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Editorial

Mili a vazeni Ctendéfi,

s novym ro¢nikem dochazi v redakci ¢aso-
pisu Komensky k persondlnim zméndm. Jana
Kratochvilova se stala vedouci katedry peda-
gogiky Pedagogické fakulty MU (gratulujeme!)
a tak své $éfredaktorské povinnosti predala
dal. Toto cislo, které vychdzi s novym skolnim
rokem, vznikalo v teplych i destivych dnech
1éta. Prindasi nékteré z novinek, pri¢emz jednou
z nich je nova rubrika Z praci studentii. Chceme
v ni dat prilezitost formatu, ktery hojné vznika
na pedagogickych fakultich a ktery malokdy
— vzhledem k v8eobecné pfesycenosti texty —
najde $irsi uplatnéni. Mdme zdjem o zajimavé
a inspirativni prace bakaldrské, diplomové i za-
vérecné z programu celozivotniho vzdélavani.
Casto se v nich zaro¢uji jedine¢né zkusenosti.
A je skoda, kdyz kus dobfe odvedené prace zl-
stane lezet ladem.

Rozhovor do prvniho ¢isla nového ro¢niku
¢asopisu Komensky poskytla sestra Cyril Mo-
oney, kterd v roce 1956 odesla ucit do Indie.
Zde postupné vybudovala sit $kol, postavenych
na disledné inkluzivnim principu. Jeji pfibéh
se v lecéem podobd pribéhu Marie Montessori,
kterou také pohled na velikou bidu malych déti
privedl k svébytnym postojim a origindlnim fe-
$enim. Obé¢ se dokazaly podivat na beznadéjnou
situaci novym pohledem, ktery prehlizi stereoty-
Py, jez vedou k apatii. Obé zeny spojuje hluboky
respekt k détské schopnosti rozvijet se. ,Déti by
mély byt ponechdany, aby samy objevovaly, na-
chazely vlastni informace a dévaly je dohroma-
dy,“ rikd novodoba misionarka. V siti cirkevnich
8kol, kterou sestra Cyril zalozila, se uci divky ze
zamoznych rodin spolu s chudymi, které ve $ko-
le nachazejiisviij domov: nocuji zde a stravuji se
tu. Podstatné je pochopit potreby kazdého ditéte
a podporovat ve $kolnich kolektivech pocit vza-
jemnosti, oslabovat atmosféru soutézeni. Skoly,
kde nejchudsi déti z ulice dostavaji stejnou pii-
lezitost jako déti z bohatych rodin, lze povazovat

EDITORIAL

za dotek vyssi milosti. Ostatné sestra Cyril véri,
ze ji k jeji praci povolal Bih. Podle jejiho své-
dectvi se zde dafi uslechtilym hodnotdm, i kdyz
jejich udrzovani a péstovani nebude v realité in-
dického svéta jednoduché.

Realizovat osobni vizi v podobé otevieni
nové Skoly se dafi i u nas, tedy pfimo v Brné,
jak referuje ¢ldnek Lucie Skarkové a Moniky
Mandelickové o laboratorni dvojjazy¢né gkole
Labyrinth.

Jiny thel pohledu na slozitost svéta, a tim
i pedagogickych tkolt odrazi ¢lanek Mirosla-
vy Kovarikové, ktery upozornuje na nebezpeci
ozbrojené agrese ve Skolach. Jak ochranit skoly
v dne$nim svété, kde sili zaliba v hromadnych
utocich, které predstavuji krvavé rany do védo-
mi spolecnosti, vzbuzuji pocit ohrozZeni a roz-
taceji tak spiralu nedtivéry a strachu? Hlavnim
preventivnim opatfenim je podle autorky pod-
pora prosocialniho chovani, které stoji na aktiv-
ni podpofe a pomahani druhym a také na simu-
lovaném nacviku moznych krizovych situaci.

A na zavér si predstavte, Ze spole¢né se svymi
¢tyfmi kamarady mate za tikol obléci pét panac-
ki tak, aby zadny nebyl oblecen stejné. V takové
situaci se ocitlo pét predskolaka v MS Klubicko.
Déti se staly malymi tviirci, vytvarely sviij svét,
kde jsou jednotlivé prvky podobné, ale zadny
neni stejny.

Mozna, ze kdyz jde cloveék ulici v Kalkat,
mohou mu chudé déti, které tu ziji na ulici,
ptipadat vSechny stejné. Nemusi byt uplné leh-
ké spattit v té bidé jedinecnost kazdého z nich.
Moznd, ze takovy - zdanlivé nevinny - tkol
jako obléci papirového pandacka, mtize byt zazit-
kem, ktery zaseje seminko védomi vlastni cesty,
vlastniho uvazovani a vlastni originality, ktera
se v dospélosti projevi jako nechut k tomu, di-
vat se na svét skrze bryle stereotypu a vlastniho
pohodli.

Veronika Rodovd (Séfredaktorka casopisu)

ROZHOVOR

Katefina Cdaskovd, Linda Jandejskova
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Rozhovor se sestrou
Cyril Mooney o skole,

ktera pripravuje déti k tomu, aby ménily spolecnost

Sestra Cyril vystoupila v panelové diskusi
na téma Vzdéldvini a leadership na festivalu
Eduspace v Brné. Také zde vedla workshop na
téma Skolni leadership versus skolni management.
Na festival navazoval tydenni seminat hodnoto-
vého vzdélavani vedeny sestrou Cyril, ktery byl
urcen profesiondlim ve vzdélavani i rodi¢tm.
Rozhovor ses sestrou Cyril vznikl v kvétnu to-
hoto roku v pribéhu festivalu Eduspace a vycha-
zel z podkladi projektu Skola Cyril Mooney.

Na ¢em je zalozen vas systém vzdélavani?
Vychazi predev$§im ze zdravého rozumu. Déti
nejsou stvoreny k tomu, aby sedély rovné a bez
hnuti v lavicich nékolik hodin denné. Pfichdzeji
na svét s mozkem, ktery byl stvofen k tomu, aby
ho pouzivaly, ne aby byl jen plnén informacemi,
kterym casto nerozuméji nebo je neoceni. Déti
by mély byt ponechdny, aby samy objevovaly,
nachdzely vlastni informace a dévaly je dohro-
mady. To déla zivot zajimavym, ne? Déti casto
sedi ve Skoldch tvaii v tvaf uciteli, ktery neko-
necné dlouho o nécem vypravi. Sedi tam, po-
slouchaji a snazi se vypadat, Ze je to zajima, ale
po prvnich minutdch lekce uz se k smrti nudi,
pokud ucitel neni neobvykle skvostny. Proto
jsem si rekla, ze by bylo lepsi nechat déti pra-
covat ve skupinach po péti az osmi a nechat je
hledat odpovédi samy.

Kdyz jsem prevzala $kolu Loreto Sealdah,
zjistila jsem, Ze mdm tiikrat tydné ucit hodinu
»hodnotového vzdélavani® Je to predmét, kde se
déti uci reflektovat hodnoty, podle kterych Ziji,

a pokud mozno pfijmout dobré hodnoty, které
jim v dospélosti (ale i v soucasnosti) pomohou
pozitivné prispivat spolecnosti. Zjistila jsem,
ze v téchto hodinach, které byly vtésnany mezi
ostatni pfedmeéty, byly déti zaméstnany premys-
lenim o testu, ktery zrovna psaly nebo ktery
budou psat v dalsi hodiné. Ve skute¢nosti prilis
nevnimaly, co jsem se jim snazila sdélit, a proto
jsem presunula tyto hodiny tak, aby mensi déti
meély jeden a pil hodiny tydné vkuse a starsi se
mnou jednou za mésic cely den. Kazdé utery
jsem tak byla détem cely den k dispozici a ni-
kdo mé nesm¢él rusit. Jeden tyden jsem praco-
vala s 9. tfidou, dal$i s 10., s 11., s 12. a tak dale.
Détem jsem dala praci, nad kterou samostatné
premyslely a reflektovaly ji, pak se presunuly do
skupin, kde sdilely, na co ptisly a naslouchaly
ostatnim. Potom jsem pro né méla otazky na
téma, které mély spole¢né diskutovat. Shodly se
na odpovédi a tu jsem napsala na tabuli a prida-
vala jsem i svoji reflexi ucitelky v oblastech, kde
potrebovaly vedeni nebo ujasnéni. To byl oka-
mzik, kdy jsem byla schopna zjistit, o cem pre-
mysleji. Diky tomuto systému mi déti nedavaly
odpovédi, o kterych si myslely, ze je chci slyset.
Rikaly mi, co si opravdu mysli, i kdyZ to mohlo
byt negativni nebo piikré. A pak jsme to mohly
vsichni oteviené a upfimné diskutovat a dosah-
nout dobrého, pravdivého zavéru. V té chvili
jsem je nechala pracovat potichu, aby o samoté
reflektovaly lekci a premyslely, jak mohou upra-
vit své chovani a rozhodnout se, co ve svém zi-
voté zméni. Tuto metodu, jsem pak adaptovala
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na ostatni pfedmeéty a podporovala jsem ucitele,
aby ji pouzivali. Fungovalo to velmi dobre.

Co je tajemstvim tspéchu vaseho vzdélavaci-
ho systému?

Prvni véc, kterou je tieba udélat, je zbavit se
soutézeni ve Skole. Soutéze ve smyslu znamko-
vani a toho, kdo je ve tfidé prvni, druhy a tieti.
Je tfeba déti naucit, aby soutézily samy se sebou,
ne aby se neustéle srovnavaly s ostatnimi. To je
osvobozuje od tlaku a obav z toho, jakou maji
znamku, jestli za ni budou odménéni rodici
a tak déle. Déti jsou pak mnohem svobodné;jsi
a mohou délat 1épe svoji praci a pomdhat ostat-
nim, misto aby neustile sledovaly pfes rameno,
jestli je nékdo nejde kritizovat. Jakmile odstra-
nite ze Skoly soutéz, mate téméf vyhrano.

Co mize ucitel udélat, aby se tomuto soutéze-
ni vyhnul?

Reditel jednoduse ustanovi, ze ve $kole nebu-
dou existovat struktury zaloZzené na soutéZi.
Kazdy bude rozvijet sviij potencial a nikdo ne-
bude porovnavan s ostatnimi. Takze toto musi

ROZHOVOR

byt prosté nafizeno a dodrzovano - od rané-
ho véku az po chvili, kdy déti skolu opoustéji.
V nasi $kole neocenujeme déti na zakladé toho,
ze jsou prvni, ale kolik snahy vynalozily na to,
aby se zlepsily. Kdyz se dité zlepsi o deset pro-
cent, dostane néjaké ocenéni. Také upravujeme
hodnoceni. Kdyz ma dité devadesat procent na
prvnim stupni, v sedmé ¢i osmé tfidé uz mu
sta¢i k dobré znamce jen sedmdesat, protoze
latka je naroc¢néjsi. Déti dostavaji ocenéni za
skore, kterého dosahly, nebo za to, Ze se zlepsily,
ale to zavisi pouze na jejich vlastni snaze a vili
na sobé pracovat. Tak mohou byt motivovany
i déti, které prichdzeji z domovt, kde nemeé-
ly nutné soukromé doucovani, dobrou stravu
a podporu rodict. Jejich startovni ¢dra je jina
nez u déti z bohatych rodin a v systému, kde
je ohodnocen jakykoli jejich pfinos, se mohou
citit bezpecné a $tastné. Do nasi $koly posilali
déti, které mély velmi Spatné vysledky, mame
déti, které prichazeji z ulice a ze slamti. Polovina
nasich déti musi byt zcela finan¢né podporo-
vana, druhd polovina pochazi z velmi zamoz-
nych, elitnich rodin a v8ichni studuji ve stejné

ROZHOVOR

ttidé. Za 35 let ve funkci feditelky se mi stalo
jen jednou, ze dité $kolu nedokoncilo. Vétsina
déti pokracuje na vysokou $kolu, protoze ta je
v Indii téméf zadarmo. Jakmile maji déti dobry
zéklad, mohou pokracovat. A pokud napriklad
pochazeji z velmi chudého prostiedi, muze se
tak zménit dynamika celé rodiny.

Jak pomahate ujasnit si hodnoty nejen stu-
dentiim, ale také ucitelskému tymu?

S uciteli pracuji ve skupiniach podobnou me-
todou, jakou pracuji déti, jen s odpovidajicim
tématem. VSechny materidly, které jsem pro
ucitele vytvorila, vychazeji z néjaké potieby,
kterou jsem v danou chvili vycitila mezi svymi
zaméstnanci. Na zdkladé toho jsem vzdy pii-
pravila materialy, které jsme spolu pak probrali.
Je to zpuisob, jak si ucitelé mohli ujasnit nékte-
ré véci, zménili své chovani ¢i pohled na véc
a citili se pfi tom bezpecné. Dam vam priklad.
Napsala jsem na tabuli otazku: Je pro mé uceni
profese nebo povoldni? A pozadala ucitele, aby
na ni odpovédéli. Tedy profese ve smyslu dosta-
nu zaplaceno za dobfe odvedenou praci, nebo
povolani ve smyslu citim se specialné povoldna
délat tuto praci. Ucitelé odpovidali samostatné
a pak odpovéd sdileli ve skupinach. Méla jsem
jednu velmi komplikovanou ucitelku, ktera byla
vzdycky proti tomu, co jsem chtéla délat, vzdyc-
ky si stézovala a byla nepratelskd. Tehdy vstala
a fekla: Pred tim, nez ptisla sestra Cyril do $koly,
jsem byla pysnd na to, Ze jsem velmi profesiondlni.
Vkrocila jsem rdno do tfidy a ujistila se, Ze ucim
vSe, co mdam, lekce jsou perfektni a nikdo mé ne-
miiZe napadnout, Ze dobfe nepracuji. Kdyz pfisla
sestra Cyril, nejprve se mi to nelibilo, travit dva
dny reflexi svych hodnot a uvazovinim nad tim,
jak véci délam, ale ted, kdyz se divam zpét, uvé-
domuji si, Ze jsem se zménila. Vidim své vyuco-
vani jako povoldni. Vidim rozzdfené obliceje déti
prede mnou a jsem odhodland kazdé dité ve t¥idé
naucit na maximum, co mu dovoli jeho potencidl.
To je pribéh jedné ucitelky.

Jak ve své $kole zachazite se svobodou? Kde
jsou jeji hranice?

Kdyz jsem prevzala $kolu, prevzala jsem ji po
feditelce, kterd praktikovala az militantni styl
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vedeni. Kdyz fekla lidem, aby vyskocili, oceka-
vala, Ze zistanou ve vzduchu, dokud jim ne-
fekne, Ze mohou spadnout na zem. Takze kdyz
jsem prisla, vSechno fungovalo velmi dobre, ale
absolutné bez svobody. Byla tam neustald su-
pervize v kazdém ohledu. Takze prvni, co jsem
udélala, bylo, Ze jsem supervizi zrusila, protoze
supervize je neproduktivni aktivita. Kdyz pred-
stavite supervizi v systému, ktery je svobodny,
setkéte se s velkym odporem, ale po néjaké dobé
si lidé zvyknou natolik, Ze jsou kontrolovani, Ze
prestanou byt schopni fungovat bez supervize.
Vysvétlila jsem uciteltim, ze jsou dospéli a ze
maji profesiondlni trénink, a proto o¢ekavam,
ze se tak budou chovat. Prvnich $est mésicii byl
ve $kole naprosty chaos. Ucitelé nechodili v¢as
do hodin a podobné. A tehdy jsem napsala text,
ktery se zabyva svobodou, uvolnila jsem ucitele
na cely den a spole¢né jsme reflektovali, co je
svoboda a jak jsme se chovali poslednich Sest
meésicil, kdy jsem odstranila kontrolu a kdy uci-
telé byli svobodni. Vétsina lidi nevédéla, jak se
svobodou nakladat a chybéla jim vnitfni kont-
rola. Chovali se jako loutky ¢ekajici na néjakou
vnéjsi silu. Po tomto dnu se celd situace zménila
a vdichni zacali fungovat samostatné. Vsimla
jsem si v jinych Skoldch, ze feditel nikdy neo-
poustél skolu, protoze ucitelé by prestali dobre
pracovat, ale ja jsem mohla odjet na tfi mésice
do Irska a po ndvratu zjistit, ze $kola fungova-
la perfektné. Nedovolovala jsem ani, aby mé
v dobé mé nepritomnosti nékdo zastupoval, a to
se pak rozsitilo i do nasich ostatnich loretan-
skych skol. Ucitelé zjistili, Ze jsou $tastnéjsi, vice
konzistentni a svobodnéjsi, kdyz funguji samo-
statné.

Jak pracujete s rodic¢i? Co byste doporucila
S$kole, ktera by rada zménila sviij pristup ke
vzdélavani?

Vyuzivala bych prilezitosti na rodicovskych
schuzkdch. S rodi¢i pracujeme stejnym zpuso-
bem, ve skupinach, kde mohou mezi s sebou
diskutovat o urcitém problému ¢i o nastaveni
Skoly, stejné tak, jak to délaji déti v hodiné ,,hod-
notového vzdélavani®. Rodice maji vidy moz-
nost ptat se a rozhodnuti a nazory rozporovat.
Ve skupiné mohu mit rodice, ktefi nesouhlasi,
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ale jsou tam i ti, ktefi souhlasi. A tak probiha
debata mezi dvéma otci a spousta véci se takto
vyfedi. Mimo jiné jim to také pfiblizi zpiisob, ja-
kym se jejich déti vzdélavaji.

Pokud jde o druhou otdzku, nechala bych
dité, aby jednoduse pracovalo v novém systému,
a pokud by se to rodi¢tim nelibilo, setkali by-
chom se a probrali bychom to. Kdyz jsem po-
prvé s novym systémem zacala, zavolala jsem si
rodice a zeptala se jich, jaké kvality a hodnoty
chtéji, aby si déti ze Skoly odnesly, az $kolu do-
kon¢i. Na tabuli jsme napsali jejich seznam: vel-
mi dobrou kariéru, smysl pro sluzbu, patriotis-
mus, osobnostni vyspélost a tak dale. Pak jsem
jim vysvétlila, Ze velmi dobra kariéra zavisi na
nasi akademické préci, a my nikdy neobétujeme
akademickou praci pro nic jiného. Smysl pro
sluzbu - ten déti ziskaji, kdyz budou pracovat
s détmi, které pfichazeji do $koly z ulice a by-
dli ve skole, aby byly v bezpeci. Bézni studenti
je kazdy den vyucuji, nez jsou schopni zafadit
se do spole¢nych tfid. Patriotismus ziskaji pra-
ci s détmi ve vzdalenych vesnicich, kam jezdi
ucit déti, které chodi do tfid, kde je az 150 déti
na jediného ucitele. Pro osobnostni vyspélost
mame mnoho rznych aktivit mimo zakladni
kurikulum, a ty jsem jim predstavila. Ve spo-
le¢né utvari osobnost ditéte. To rodice uspoko-
jilo a uz neméli problém s novym systémem ani
s pritomnosti déti z velmi odli$ného socialniho
prostredi.

Co je podle vas cilem $koly?

Kazda $kola ma jiné cile. Cil mé $koly bylo vy-
chovat mladé lidi, ktefi by byli vyznamnym pii-
nosem pro spolecnost a méli k tomu nezbytné
schopnosti a védomosti. Mohou byt dalsi $koly,
jejichz cilem je vyprodukovat co nejvice inzeny-
rh ¢i lékar, vysilat déti do zahranici. Ale nadim
cilem bylo vyprodukovat lidi, ktefi budou ménit
spole¢nost.

Vice o predavani metodiky Hodnotového
vzdélavani v Ceské republice, o seminatich,
a o tom jak se stat pilotni $kolou naleznete na
www.skolacyril.org. Zde je také mozno zhléd-
nout dokumentérni film Sit beside me (Tvé mis-
to vedle mé) o praci sestry Cyril a o $kole Loreto
Sealdah.

ROZHOVOR

Sestra Cyril Mooney, Ph.D.

obdrzela ocenéni UNESCO - NOMA za Siteni
gramotnosti. Byla ocenéna 4. nejvyssi cenou in-
dické vlddy - Padma Shri Award za vzdélavini
a socidlni prdci — a mnoha dalsimi ocenénimi.
Patii mezi Ashoka fellow’, obdrzela doktordt

z Lacknow University a Ctyfi Cestné doktordty
od svétovych univerzit. Indickd vidda uznala
jeji ptinos a rozhodla se podpotit 600 skol,
které budou replikovat jeji systém vzdélava-

ni. Sestra Cyril je v soucasné dobé poradkyni
viddy v Zdpadnim Bengdlsku pro implementaci
tohoto systému. Svoji metodiku vyucovala také
mimo Indii, naptiklad v Nepdlu, v Kanadé,
Irsku, ve Spojenych statech americkych, v Aus-
tralii, na Mauriciu a v Ceské republice. Byla
hostem konferenci pfi OSN, Clinton Global
Initiative ¢i Férum 2000. V Ceské republice
vedla nékolik semindfii hodnotového vzdéld-
vani zamérenych na skolni leadership, zménu
atmosféry ve skole a pripravu uciteli, rodicii

i déti (nejen) v procesu inkluze.

Definice pojmu prevzata ze stranky http://ashoka-cee.

org/czech/fellows/: Jsou to lidé, ktefi se svym podnika-

spolec¢nosti. Pfichazeji s inova¢nimi reSenimi, ktera od

zdkladi méni celé oblasti lidské ¢innosti. Socidlni ino-

vatoti predstavuji obrodnou silu, ktera objevuje ve spo-

le¢nosti novy potencidl a stavi ji na udrzZitelny zaklad.
Bill Drayton, zakladatel Ashoky, tyto jedine¢né hybatele

zmén pred tficeti lety poprvé nazval ,,social entreprene-

urs®, a polozil tak zaklad sektoru, ktery se dnes ve své-

té dynamicky rozsifuje. Ashoka cesky termin ,,socialni
podnikatel“ pouziva ve stejném vyznamu, tedy pro lidi,
kteti systémove, s vytrvalosti, podnikavosti a kreativitou

sobé vlastni méni svét k lepSimu.

ZVYZKUMU

Martina Martinkovad

Zkusenost
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rozumove nadaného zaka
v roli obéti skolni sikany

Vyzkumy zabyvajici se rozumové nadanymi
zaky jsou v soucasné dobé velmi populdrni
a snazi se zmapovat rizné vzdélavaci oblasti
pfimo souvisejici s touto skupinou zaki se spe-
cidlnimi vzdélavacimi potfebami. Koho v$ak Ize
povazovat za rozumové nadaného zdka?

Vlastni diagnostika rozumového nadani pro-
bihd ve Skolském poradenském zafizeni, a to
bud v pedagogicko-psychologické poradné,
nebo v piipadé dvoji vyjimecnosti (tj. nadanych
déti s handicapem) ve specidlné pedagogickém
centru. Do véku 18 let je potfebny souhlas za-
konnych zastupcii. Neexistuje jednotnd meto-
dika, jak diagnostikovat rozumové nadaného
zaka. Vybér testi je v kompetenci pedagogicko-
-psychologické poradny a pracovnika, ktery tes-
tovani provadi. Nejcastéji pedagogicko-psycho-
logické poradny vychazeji z psychometrického
(tradi¢niho) pristupu, kdy je nadani vnimano
jako méfitelny potencidl jedince. Ziegler a Raul
(2000) analyzovali metody identifikace rozumo-
vé nadanych zakt ve vyzkumech zaméfenych na
nadani. Zjistili, Ze se v praxi nejvice pouzivaji
inteligen¢ni testy, napf. WISC-III nebo Rave-
novy standardni progresivni matice, a testy
schopnosti, napt. Comprehensive test of basic
skills. Kromé toho se lze v praxi setkat také se
Stanford-Binetovym testem, s verzi 5. Castymi
dopliujicimi metodami mohou byt motiva¢ni
dotazniky, rozhovory, posuzovaci $kaly chovéni,
testy kreativity a divergentniho mysleni, rozbo-
ry produktti ¢innosti a pozorovani. Pro ucely
vyzkumného $etfeni byli vybrani jedinci, ktefi

byli diagnostikovéni pedagogicko-psychologic-
kou poradnou jako mimoradné rozumové na-
dani zaci.

Z hlediska osobnostnich charakteristik jsou
rozumové nadani zaci velmi rozmanitou sku-
pinou, pro kterou je velmi obtizné stanovit
obecnou kategorizaci osobnostnich vlastnosti
¢i kognitivnich specifickych komponenta. Vy-
zkumny trend osobnostnich charakteristik ma
v zahranici, a to prevazné v USA, dlouholetou
tradici. Neni tedy divu, Ze fada ceskych vy-
zkumniki vychazi ze zahrani¢nich autord, pre-
klada je a aplikuje jejich vyzkumné poznatky
v Ceském prostredi.

Co se tyce socidlnich a emociondlnich cha-
rakteristik rozumové nadanych zakd, lze v této
oblasti nalézt diverzitu mezi americkym a ev-
ropskym pohledem na danou problemati-
ku. Americké pojeti (Bain & Bell 2004; Rimm,
2001) vychazeji z toho, ze déti s vysokym IQ
(120- 145) netrpi socialnimi a emo¢nimi pro-
blémy vice nez jejich vrstevnici. Naopak castéji
zastavaji role prirozenych viidct a vrstevnickou
skupinou jsou pozitivné prijimani. Pokud se
rozumové nadani zaci potykaji s neoblibenosti
mezi spoluzéky, neni to ddno jejich vysokym
nadanim, ale jinymi osobnostnimi vlastnost-
mi, které se mohou ve stejné mire vyskytnout
i u zakh bézné populace ¢i u podpriimeérnych
zaka. Z tad ceskych vyzkumnika se k tomuto
nazoru priklani PorteSova (2002) nebo Dockal
(2005). Dockal vSak dodavd, Ze nadané dité
mize byt vyrovnané i nevyrovnané, introvertni
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ZvySena socidlni a emocionalni
zranitelnost rozumové nadanych zdaku
se muze negativné promitat do socidalni
integrace, komunikace a vztaht

s vrstevniky a vést k neoblibenosti

ve vrstevnické skupineé.

i extravertni stejné jako jeho vrstevnici. Rozu-
mové nadani se li§i projevem v $irSim repertoa-
ru reakci, kdy intenzivnéji prozivaji vnitini zZivot
a potfebuji k nému mnoho socialnich podnéti.

Protipélem tohoto nazirdni na rozumové
nadané zaky je poukazovani na jejich zvySenou
socialni a emociondlni zranitelnost, ktera se
mize negativné promitat do socialni integrace,
komunikace a vztaht s vrstevniky a vést k ne-
oblibenosti ve vrstevnické skupiné s rizikem
socialni izolace. I kdyZ nelze vycet socidlnich
a emocnich charakteristik rozumové nadanych
déti pausalizovat na celou skupinu a nekriticky
ptijimat, ukazuje se, Ze urcité charakteristiky
se u téchto déti prece jenom vyskytuji castéji
nez u déti bézné zakovské populace, coz vede
k tomu, Ze jsou rozumové nadani Zici v od-
borné literatufe a v dostupnych dokumentech
okrajové zminovani jako rizikové, potencialni
obéti v souvislosti se $kolni $ikanou. Rada od-
borniki pracujicich s rozumové nadanymi zaky,
napf. Neihart (2002), Juraskova (2006), Hrib-
kova (2005), Macht (2006), také poukazuje na
jistou rizikovost u specifickych skupin rozumo-
vé nadanych zéki, zvlasté pokud jsou v obdobi
dospivani. Polaritu vyzkumnych $etfeni, jejichz
vysledky jsou diametralné odlisné, ukazuje ta-
bulka 1.

Vyzkumné Setfeni vychazelo z vyse zmi-
nénych kontrastii socidlnich a emociondlnich
charakteristik a kladlo si za cil zmapovat pfi-
mou zku$enost rozumové nadanych zaku jako

obéti $kolni $ikany ze strany spoluzdkd. V ram-
ci zvoleného kvalitativniho vyzkumu byla také
provedena analyza moznych pfi¢in daného jevu
z pohledu samotného rozumové nadaného zaka.

Metodologie vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni vychazelo z kvalitativniho
vyzkumu. Je znamo, Ze se u tohoto typu vyzku-
mu pracuje jen s velmi malym poctem jedinct
s cilem ziskat co nejvice potfebnych informaci.
Interpretativni fenomenologicka analyza (in-
terpretative phenomenological analysis — IPA)
neni vyjimkou a vzhledem k jejimu ndaroc¢né-
mu vyhodnoceni se pouziva mensi vzorek zaki.
V piipadé tohoto vyzkumu to byli tfi zéci ze ZS
a viceletého gymnazia, ktefi se na $kole setkali
s riznymi formami Sikany. IPA vychazi z empi-
rického kvalitativniho pfistupu, ktery vyvinul
Jonathan A. Smith (Smith et al., 2009). Hlav-
nim cilem je popis a analyza prozité zkusenosti
s urcitym jevem, kterou méd dany jedinec nebo
skupina jedinct, a nasledna interpretace sdéle-
nych prozitka (Hendl, 2005, s. 128). Vysledkem
IPA je tedy interpretace zku$enosti informanta
vyzkumnikem (Suratiova, 2013, s. 106).

Pfed zahdjenim vyzkumného Setfeni bylo
osloveno sedm zaka oznacenych ucitelem nebo
metodikem prevence jako mozné obéti. Jednalo
se o zaky s ur¢itym problémem v socialni in-
terakei s vrstevniky. S psychickymi a fyzickymi
formami Sikany se v8ak setkali jen tfi Zaci. Ti

ZVYZKUMU

Tabulka 1. Srovndni vyzkumnych Setreni

01141 KOMENSKY 11

Vyzkumna $etfeni poukazujici na rozumové nadané zaky
jako rizikovou skupinu s moznymi problémy v socidlnich

vztazich a komunikaci s vrstevniky

Vyzkumna $etieni, ktera neprokazuji, ze by rozumové
nadani zaci mohli byt rizikovou skupinou v oblasti sociél-

nich vztaht a komunikace s vrstevniky

Zahraniéi CRaSK Zahraniéf CRaSK
Terman (1925) Hiibkova (2005) Hamachek (1978) Laznibatovd & Macisdkova
Coleman & Cross (1988) Juraskova (2006) Hoge & Renzulli (1993) (2000)
Silvermanova (1993) Machu (2006) Preusser (1994) Porte$ovd (2002)
Neihartova (2002) Kone¢nd (2010) Nugent (2000) Dockal (2005)
Petersonova (2006) Spok (2014) Rimm (2001)

Bain & Bell (2004)

byli ve véku 12-13 let a byli ze tfi rtiznych kraja.
Vyzkumny soubor byl zvolen zdmérné. Vzhle-
dem k citlivosti dat a slibu zachovani naprosté
anonymity informant byla jednotlivd jména
zménéna. Ke zjiSténi zkudenosti rozumové na-
danych zaku s Sikanou byl jako vyzkumny na-
stroj vybran polostrukturovany rozhovor a data
z néj ziskand byla zpracovana jiz zminénou me-
todou IPA.

Vyzkumny soubor

Informant 1 (ddle jen Hana, 13 let, Olomoucky
kraj)

Prvni rozhovor byl veden s tfinactiletou div-
kou jménem Hana. Jednd se o zacku 8. t¥idy ZS,
ktera byla diagnostikovana jako rozumové na-
dand. Pochazi z malomeésta (cca 3200 obyvatel),
zije v uplné rodiné, ma jednoho sourozence -
mladsiho bratra. Oba rodice maji stfedoskolské
vzdélani. Divka vynikd zvlasté v matematice, po
traumatickém zazitku Sikany se vsak jeji cel-
kovy $kolni vykon a studijni prospéch zhorsily.
Se sikanou se setkala pfed 1,5 rokem, a to jak
s psychickou, tak s fyzickou formou. Vzhledem
k tomu, Ze $kola nepristoupila k adekvatnimu
feden{ $ikany, rodice ji pfefadili na jinou ZS.
S nasledky $ikany se vyrovnava doposud, je sta-
le v péci psychologa.

Data ziskana pfi rozhovoru se stala dobrym
vychozim zdrojem pro uchopeni vynofujicich
se témat pfi nasledné analyze.

Informant 2 (ddle jen Edita, 12 let, Jihomorav-
sky kraj)

Edita je zackou 2. ro¢niku viceletého gymnazia,
ktera byla diagnostikovana jako rozumové nada-
nd. Pochazi z Brna, zije v uplné rodiné, ma jed-
noho sourozence - starsi sestru. Je katolické viry,
oba rodice jsou vysokoskolsky vzdélani. Vynikd
hlavné v cizich jazycich, vyborna je také v ma-
tematice. Se $ikanou se setkala pred rokem, a to
prevazné s psychickou formou. Zazila také fyzicky
utok agresora, ktery se vsak jiz vicekrat neopako-
val. V soucasnosti je situace stabilizovana.

Informant 3 (ddle jen Tadeds, 13 let, Morav-
skoslezsky kraj)

Tadeas je zakem 8. tiidy ZS, ktery byl diagnos-
tikovan jako rozumové nadany. Pochdzi z Mo-
ravskoslezského kraje, zije v uplné rodiné, md 1
star$tho a 1 mladsiho sourozence. Otec je vysoko-
$kolsky vzdélany, matka ma stfedoskolské vzdéla-
ni. Taded$ exceluje v ptirodnich védach, zvlasté
v matematice. Vynikd také ve sportu. Pfed dvéma
lety se setkal s psychickou Sikanou, a to v¢etné
kybersikany. Situace ve tfidé se fesila s meto-
dikem Skolni prevence a se $kolnim psychologem.
V sou¢asné dobé navitévuje ZS, kterd nabizi sku-
pinovou vyuku pro rozumové nadané zaky.

Vyzkumna zjisténi
V ramci tohoto vyzkumu analyza napomohla
rozkryt vlastni zku$enost rozumové nadanych
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zakt se $ikanou a interpretovat, co pro infor-
manty tato zkuSenost znamend a jak je ovlivnila.
Na nasledujicich fddcich bude predstavena jiz
findlni analyza spole¢nych vzorct, kterd se za-
méfuje na hleddni vztaht a spojnic napfic jed-
notlivymi ptipady.

PRICINA SIKANY ANEB PROC
ZROVNA JA?!

Kazdy z informantt se stal obéti urcité formy
$ikany. Jak k tomu doslo? Kde oni sami vidi pri-
¢inu, Ze se to stalo pravé jim, a ne jejich spo-
luzakm? Vsichni tfi Zdci se shodli na tom, Ze
pficinou mohlo byt jejich nadani, i kdyz Hana
se také priklonila ke své vadé reci (koktavost).
Edita i Hana rovnéz poukazaly na prili§ castou
a az nevhodnou formu pochvaly ze strany né-
kterych ucitelti, kterd spoluzéky drazdila a ved-
la k ironii a parodii, a to zvlasté o prestavkach.
Edita zaslechla obcasné nardzky na svou viru
a prili§ konzervativni styl oblékani, Tadeds zase
na sviij odlidny ptvod.

Vsichni informanti se shodli na tom, Zze
i kdyz jsou v nécem jini nez ostatni spoluzaci,
nevi, pro¢ zrovna oni museli zazit rizné typy
$ikany a kde nastal prvotni impuls, ktery to vie
odstartoval.

Hana

Proc ja? Tak to je jasny, mdm vadu feci, vsak je
to slySet. Oni mi to aj jednou tekli, kdyz jsem uz
brecela a ptala se jich, co jim na mné vadi. Pry to
tvoje kokoddni... Jde mi to v matice, a to je taky
docela prudilo. Navic matikdika byla nadSend, Ze
md ve t¥idé nékoho, koho miiZe posilat na soutéze
a také to ddvala prede vSema najevo... Bohuzel
pro mé.

Edita

Ja si myslim, Ze ho Stvalo, Ze jsem potad lep-
$i nez on. On si myslel, jak je dobry na jazyky,
ale ja ho vétsinou trumfla. Edita se zminuje
o prehnané chvile ze strany ucitelky, coz dle ni
zpusobilo nevrazivost spoluzakd, zvlasté pak
néasledného agresora: Ona prosté pro mé byla
nadsend, ale az moc, véechno prehdnéla, furt mé
chvdlila a décka ji i mé o prestavkdch predvidély.

ZVYZKUMU

No, a on si samo taky vZdycky ptihidl svou po-
livéicku.

Tadeas

Prosté jim to vadilo a potdd mi to predhazova-
li. Potad mi tikali, Ze jsem $prt... a zasrany PSonk.

Vsichni tfi informanti inklinuji spiSe k in-
trovertni povaze, zvla$té Hana s TadedSem jsou
klidni, spi§ tissi, nékdy az odtrzeni od reality,
radi si ¢tou, a to tfeba i v pripad¢, kdyz neni
podnétnd konverzace s vrstevniky. Hana uvadi:
Radéji si ¢tu nebo néco tvotrim, bavi mé pracovat
s hlinou. Je to lepsi, jak jen tak tlachat o blbostech.
Tadedas$ dodava: Jd si s nima nemél co tict, oni se
bavili o tom, co mé nezajimalo, tak jsem si radsi
Cetl nebo délal néco svyho.

Neradi se pousti do otevienych konflikt
a jejich nasledného feseni. Snazi se tomu ves-
kerou snahou predchazet (ustupovat), coz mutize
agresora (agresory) jesté vice drazdit. Edita:
Kdyz mi tekl, ze jsem intous nebo $prtka, tak
jsem se ho snazila ignorovat. Ty hddky mi za to
nestdly. Tadeas: Ja se spis vyhybdm tém fyzickym
kontaktiim, Ze spis jako nefikdm nic, kdyz to jde
do toho vétsiho... Noo, tak jsem jim tieba néco
odsekl a Sel jsem pryc..., Sel jsem si délat néco
sam, néco jinyho.

Moznou pric¢inou $ikany nemusi byt jeden
faktor, ale jak lze vypozorovat z vy$e zminéné-
ho textu, objevuje se zde celd fada proménnych,
které je tfeba brat v uvahu, napf. osobnostni
faktory a vlastnosti jednotlivych aktérd $ikany,
rodinné faktory, vira, vzdjemné antipatie atd.

Jistou analogii lze pozorovat v nasledujicich
popisech §ikany, kdy jednotlivé projevy Sikany
mohou mit nejriznéjsi psychickou a fyzickou
podobu a mohou se vzdjemné prolinat v zavis-
losti na dané situaci.

PROJEVY SIKANY ANEB JAK TO
TEDA BYLO...

Vsichni informanti zazili jako obéti urcity pro-
jev $ikany, a to at v mirné podobé v poc¢atecnim
stadiu, nebo jiz ve stupnujici se formé spjaté
s vyssimi stadii $ikany. Jednalo se napt. o pfi-
my fyzicky ttok, kybersikanu apod. (viz Kolaf,
2001). Shodné zazili psychickou formu Sikany

ZVYZKUMU

(zvlasté posmivani a nadavky), ktera se u Hany
spojila s fyzickou formou $ikany, u Edity vyus-
tila v jednorazovy ttok a u Tadease se nasledné
projevila prostfednictvim kybersikany.

Hana

Jeden den se na mé zamétil a zacal mi naddvat,
pak uz to byla opravdu sila a oni se k nému pridad-
vali. Ja to ignorovala, ale bylo to horsi. Furt se mi
posmivali, hlavné proto, Ze koktdm... No, moznd
i kviili té matice. K psychickym projevim $ikany
se pridaly také fyzické formy, véetné vydirani.
Vse vygradovalo padem ze schodi, iniciovanym
jednim z agresort.

Edita

Stvalo mé, kdyz jsem na ného tieba promlu-
vila a on mé uplné ignoroval... Pak do mé po-
stupné zacal rejpat a smdl se mi. Utahoval si ze
mé riizné..., naddval mi do Sprtek, $plhounek,
pobozné kundy, taky treba do jeptisky, do socky...,
jako tak néjak riizné... Tento spoluzak mél sna-
hu postvavat proti Edité i ostatni spoluzaky. Jeji
nejhorsi zazitek se udal u tramvajové zastavky,
kdy do ni zacal radoby pratelsky ,zduchat®, az
si odfela ruku. K vyhrocené situaci doslo, kdyz
ji chtél jen ,jako ze srandy* hodit pred jedouci
tramvaj.

Tadeas

Treba... Ze mi potad tikali, Ze jsem $prt... Po-
tdd mi to predhazovali... Prosté se furt do mé
navdzeli. Celkové do tfidniho kolektivu nikdy
nezapadl, ve tfidé se setkal s projevy $ikany od
vice spoluzakd, zazil posméch, nadavky, ostra-
kismus a kybersikanu. Po jejim odhaleni presel
na jinou $kolu. Bylo to to, Ze se mi ten jeden na-
hackoval na cet fejska a absolutné mé tam pak
pohanil... v souvislosti s moji sexualitou..., viast-
né v souvislosti s homosexualitou.

Sikana mé ve svych projevech rtiznorodou
podobu, a tak miize byt zaménéna s jinymi jevy,
jako je napf. teasing (Skddleni). Kritéria déle-
ni (Kolaf, 2001; Martinek, 2009; Veseld, 2014)
umoznuji klasifikovat rtizné typy Sikany. Zna-
lost jednotlivych klasifikaci a typologii urych-
luje odhaleni signdlt, které obét davd svému
okoli a usnadnuje dalsi napravu a prevenci. Pri
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posuzovani projevi $ikany je namisté zamérit
se na zakladni znaky a formy Sikany.

AGRESOR ANEB TEN, KDO MI
UBLIZIL...

Agresory ve zkoumanych pripadech Sikany byli
vzdy chlapci. Divky spide prihlizely nebo délaly,
Ze se jich to netykd, ale hlavnimi aktérkami se
ani jednou nestaly. Jednim agresorem byl chla-
pec z narodnostni mensiny, ale z uplné rodiny.
Zbyli dva agresofi byli z rozvedenych rodin.
V ptipadé Edity $lo o chlapce z finan¢né zajis-
téné rodiny, kdy vsak oba rodice byli pracovné
velmi vytizeni. Chlapctiv prospéch byl velmi
dobry. Tadeds$ se o agresorovi zminuje jen jako
o ,prudi¢ovi® bez velkého zdjmu o $kolu, s pri-
mérnym prospéchem. O jeho rodiné vice infor-
maci nevédél. O jistych povahovych vlastnos-
tech agresort se zminuji i divky. Hana: No, on
musel mit vZdycky posledni slovo, potid jakoby
navrch.

Dva agresofi se potykali se skolnim netspé-
chem, s nezdjmem o uceni, ke $kole pristupovali
jako k nutnému zlu.

Hana

Ale od 6. tFidy k ndm zacal chodit ten cikdn...
On musel opakovat. Hana chlapce popisuje jako
vysoce problémového svym agresivnim chové-
nim vici ostatnim spoluzakiim, s nezajmem
o uceni: Vsechno mél na hdku..., po vsech vyjiz-
del.

Edita

V Editiné ptipadé je u agresora patrna jista
rivalita, nevrazivost pramenici z jejich lepsich
$kolnich vysledkd v angli¢ting. Jd si jako myslim,
Ze se nedokdzal srovnat s tim, Ze jsem v anglictiné
lepsi jak on... Noo, zkousel mé takhle vydeptdvat.
On se aji hodné chlubil tim, Zze mu rodile platili
drahé jazykové pobyty v ciziné. On tam jezdil ka-
Zdé prazdniny.

Tadeas

Meél jsem tam docela blby vztahy s nékym...
On si na mé zased... asi kvili tomu, Ze mi po-
fdd naddval do Sprta... No, hodné mu to muselo
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vadit. On se ucil tak normdlné, spis hit. Prosté
i ostatni se furt do mé navaizeli. Ten druhej byl
nejdriv docela fajn, ale pak mé s tim fejskem tro-
chu nastval. Nakonec to byl asi taky podrazadk.

Kazdy jedinec se muze stat agresorem i obé-
ti. Nelze jednozna¢né fici, kdo bude jakym
aktérem, avSak na zakladé vybraného chovani
a rodinné vychovy lze vysledovat, ke kterym
pozicim budou vybrani jedinci vice inklinovat.
Opodstatnénou roli hraje i tfidni kolektiv jako
skupina, ve které se jedinec pohybuje, jeho po-
zice v této skupiné a celkové klima tfidy i skoly.
Z biologického hlediska ma kazdy ¢lovék v sobé
zakodovanu agresi a krutost, uvadi se az z 60
% (Bandura, 1991; Kolaf, 2001, s. 71; Martinek,
2009, s. 10). Prave krutost a touha po moci jsou
hlavnim hnacim motorem agresortl. Rushton
(1986) a Mednick (1987) se shoduji, ze lze
zdédit obecnou tendenci nerespektovat zakon,
v pripadé osobnostnich dispozic 1ze poukézat
na dédi¢nost impulzivity a dominance.

Kromé biologickych faktorii se na vyskytu
agrese v chovani jedince vyznamné podile-
ji i socidlni faktory. Agrese mize byt osvojena
ucenim, konkrétné primou zkuSenosti nebo
pozorovanim vzdjemnych vztah mezi jedinci
(modely), tj. zastupnym ucenim. Modely pro
uceni se nejcastéji stavaji rodice a ostatni pri-
buzni, blizké okoli, ale také modely z hromad-
nych sdélovacich prostfedkia (Bandura, 1991;
Cermak, 1999; Martinek, 2009). U agresort
byva castéjsi vyskyt citové deprivace v rodiné,
mnohdy se pridruzuje absence rodinnych du-
chovnich a mravnich hodnot.

VZTAHY SE SPOLUZAKY ANEB
KAMO, NEKAMO

Kdyz se ve tridé¢ déje $ikana, spoluzici zauji-
maji rizné postoje a stanoviska, nebot tento
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jev zasahne vzdy cely tfidni kolektiv. Jak vnima
obét vztahy s ostatnimi spoluzéky a jaké zmény
se z jejtho pohledu déji v tfidnim kolektivu pred
$ikanou a po nastupu $ikany, vypovidaji jednot-
livi informanti.

Hana

V kontrastu se soucasnou situaci, kdy se
na ZS Hana citi 1épe, kolektiv je vice pratelsky
anasla si tu dobré kamaradky, se také vyjadtuje
o minulé ZS: Tenkrat jsem do skoly chodila doce-
la rada. Décka byly v pohodé, no, jenze pak ptisel
on. Celkové se to pak zhorsilo, bylo tam takovy
napéti, uz to prosté nebylo ono... Jako $tvalo mé,
Ze se mé nikdo nezastal, oni se ho bdli. Jednou,
kdyz mi naddvali, tak se mé spoluzdk zastal, a on
mu dal rdnu... Ale pak uz nikdo nic takovyho
neudélal.

Z vypovédi Hanky je patrné, Ze ve tfidé doslo
ke zméné rozlozeni moci mezi zaky ve prospéch
agresora a jeho pomocniki, coz vedlo k napé-
ti mezi zaky a naruseni vzajemnych socidlnich
vztahll nejen viic¢i obéti, ale také v ramci celé
tridni skupiny.

Co se ty¢e pomoci ostatnim spoluzakiim,
Hanka spoluzakim ochotné poradi s domaci-
mi ukoly, kdyZ je potfeba, také jim napovida
u zkouseni. Nerada nechéva opisovat své pra-
ce: To mi ptijde nefér, protoZe nad tim tikolem
stravim urcity Cas a pak je nékdo linej nebo zapo-
mnétlivej a jen tak, zadarmo, si to opise.

Edita

Edita ma ve tfidé dvé dobré kamaradky, v in-
kriminovanych hodindch s ni vSak nebyly, nebot
navstévovaly jiné jazykové skupiny. S chlapci se
moc nekamaradi: Jako obéas kdyz s nima mlu-
vim, tak hdzi nevsimdka, nékdy mé i ignoruji, to
jako neni moc dobry, tim mé Stvou. Co se tyce
jeji pomoci ostatnim spoluzaktim, tika: Myslim,
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Ze jsem ochotnd vydat seit na dopsdni, obcas jim
i vysvétluju. Jedna holka Spatné vidi na tabuli, tak
té nechdvdam opsat sesit pordd. Ale opsat jen tak
tikol nebo pisemku, to jak komu. V tomto ptipadé
jivadi, Ze ona ma praci s ikolem, a nechce, aby si
ho mohl kazdy bez patfi¢né namahy opsat.

Celkové se ve tridé citi nasledovné: Jako ko-
lektiv v té tfidé to je dobry, ale jako Ze bych tam...
No, obéas mdm pocit, Ze ucitelé se bavi s téma
ostatnima a tak... Ostatni mé vnimaji tak, jako
Ze jsem jejich dobrd kamarddka, ale ne ta nejlep-
$i..., Ze kdyz maji problém, tak pfijdou za téma
jinyma, a az kdyz oni jsou pryc nebo chybi, tak az
pak prijdou za mnou.

Tadeas

Taded$ se do tiidniho kolektivu nikdy ne-
zallenil, ze zacatku si ho ostatni spoluzaci ne-
vsimali, spis$ byl okrajovym clenem skupiny. Ty
vztahy tam byly o dost horsi jak tady. Mél jsem
tam docela blby vztahy s tim jednim... Oni celko-
vé se se mnou moc nebavili. Prosté neviZili si toho,
Ze jsem chytrej... No, tak nékdy byli fakt otravni,
prosté se furt do mé navdazeli. Pti prestupu do
tfidy s nadanymi zaky se situace radikdlné zmé-
nila. V soucasné dobé je ve tfidé moc spokojeny,
ma pozitivni vztahy se spoluzaky, ma vice dob-
rych pritel, se kterymi se styka i po $kole: Tady
je to jiny, tady si toho vdzi (nadani). Jak jsme se
tady tak sesli, tak kazdy jde za kazdym. KazZdy
z nasi t¥idy je kamarddskej. Vsichni jsme si tady
blizci, neni nikdo, ze by mél nékoho nerad, jako
klidné miize mit nékoho mir rdd, prosté furt jsme
jeden kolektiv, a kdyz se vydéli jeden, tak se to
zacne pomalu rozpadat. Na otazku, zda pomaha
ostatnim, zda se stava, Ze po ném chtéji spoluza-
ci opisovat tkol, odpovida: Ale tak samoziejmé,
Ze stavd... Ostatni tfeba nechdvaji opisovat vic...,
protoZe jd ani moc ne... Jenom kdyZ je to fakt
nutny... A taky podle toho, jestli se to dd viibec
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opsat. Prosté, jak kdy se mi chce, taky zdleZi, jestli
jsem na tom moc makal, nebo to jen vyplnil. Pti
zkouseni neradi. Kazdy jede sdm za sebe.

V praxi se stava, ze pri odhaleni Sikany je obét
pfesunuta do jiné tfidy, pfipadné na jinou skolu.
Jde o tristni jedndni, kdy autority obéti nepfimo
sdéluji, Ze ona je ta nezadouci, ktera ma ode-
jit. Dochazi tak k opétovnému potrestani obéti,
nikoliv agresora, ktery mnohdy beztrestné zi-
stava v kmenové tfidé s minimdlnim dopadem
sankce. Pokud neni agresor adekvatné potrestan
a déle se s nim nepracuje (napf. metodou usmi-
feni), $ikandzni chovani se mu zafixuje a on jej
bude pfi nejblizsi prilezitosti opakovat. Priroze-
né z toho vyplyvaji rizika spjatd s budouci kri-
minalitou.

Dopad ma v8ak $ikana na cely tfidni kolektiv,
nebot Skola zaky uci a ukazuje jim vzorce cho-
vani ve spolecnosti. Po odhaleni Sikany velmi
zélezi na tom, k jakému reSeni $kola pristoupi
a zda po vlastnim $etfeni Sikany zahdji praci
s celou tfidou, pfipadné aplikuje vhodny pre-
ventivni program, nebo zda se zaméfi pouze
na obét a agresora a zbyvajici kolektiv ponecha
stranou. Dojde-li v tomto bodu k selhdni, Zaci si
do budoucna odnaseji pocity beztrestnosti z na-
sili, ztraceji veskeré iluze o mordlce a slusnosti.
V dusledku odhaleni $ikany se ve $kole mohou
zhorsit vzajemné vztahy mezi uditeli a tfidou,
ucitelé k ni mohou zaujmout negativni postoj
s celkovym dopadem na zhorSeni socidlniho
klimatu.

VNIMANI SEBE SAMA ANEB JAK
TO VIDIM JA...

Pro v8echny tfi zaky bylo dosti obtizné fici néco
0 sob¢, o tom, jak se sami vidi. V soucasné tfi-
dé vsichni zastavaji v podstaté neutralni pozice,
jsou vesmeés spokojeni. Na udalosti, které se jim
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staly, se Edita s Tadeadem divaji jako na Zzivotni
zkug$enost, ktera probéhla a svym zptsobem je
posilila. Edita fika: Kdybych se s né¢im podob-
nym jesté setkala, myslim, zZe uz bych se na to
lip pripravila. Tadeas situaci komentuje nasle-
dovné: O to vic si vdzim toho, co jako tady mdm,
protoze jsem zjistil, Ze dobii kamarddi nejsou sa-
mozfejmost. Hana hodnoti zkusenost se Sikanou
odli$né: Ja bych si tohle vSechno nejradéji z hlavy
vymazala... Jesté to ve mné je, prosté nemiZu se
toho zbavit... Moznd casem.

Dlouho véhali s odpovédi na otazku, zda by
dokazali uvést alespon tfi vlastnosti, o nichz si
mysli, Ze si jich ostatni na nich ceni.

Hana

Pomdhdm, vysvétlim, kdyz décka néco pote-
buji. Nechlubim se naptiklad tim, Ze jsem chyt-
fej$i nez onmi, snazim se nevytahovat a nechdm
mluvit i druhého.

Edita

Jsem ochotnd vydat ostatnim sesit na opsani.
Vysvétluju. Je na mé spoleh, jsem ptdtelskd, nékdy
snad i vtipnd.

Tadeas

To jste mé teda trosku zaskolila. Snazim se
clovéku porozumét a zkusit najit nejlepsi fesent,
jak to udélat. Aji jsem prdtelskej. A tieti..., to fakt
nevim, asi Ze jsem chytrej a ostatni mi véri, kdyZ
pro né néco vymyslim.

Ve vy¢tu emocionalnich a osobnostnich cha-
rakteristik sehrava svou roli také sebehodnoceni
a sebepojeti. Podle Blatného (2001) je sebepoje-
ti facilitujici faktor, vedouci k dosahovani dal-
$ich cilti, zvlasté ve skolnim prostfedi. Ma vliv
na chovéni a celkové vniméni svéta. Rada au-
tord (napf. Bracken & Lamprecht, 2003; Hoge
& Renzulli, 1993 aj.) vztahuje sebepojeti k po-
stojim, pocitlim, znalostem o dovednostech,
zku$enostech, vzhledu nebo socidlnimu prizpt-
sobeni a pouzivaji pojem sebepojeti i ve smyslu
sebehodnoceni. V kontextu rozumového nadani
byl zjistén vztah mezi pozitivnim sebehodnoce-
nim a vy$§imi akademickymi schopnostmi a vy-
sledky. Naopak negativni sebehodnoceni bylo
spojovano s niz§imi schopnostmi, se $kolnim
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podvykonem a s rizikem selhéni. Z4ci s niz$§im
sebehodnocenim podcenovali své schopnosti,
predpokladali selhani a pti prekondvani obtizi
méli tendenci se vzdavat. Dle tohoto soudu po-
zitivni sebehodnoceni odrazi predchozi vykon
a subjektivni ocenéni socidlnich a $kolnich do-
vednosti (Matthews & Zeidner, 2000).

Kone¢na (2010) ve svém vyzkumném Setie-
ni zjistila, Ze trovné sebehodnoceni rozumové
nadanych déti se v fadé oblasti od sebe vyznam-
né odliduji (sebehodnoceni v oblasti $kolnich
dovednosti, chovani a celkové sebehodnoceni
je vyssi nez v oblastech socidlni akceptace a po-
hybovych dovednosti) ve vétsi mife nez u zaka
bézné populace. Tyto vysledky koreluji se zave-
ry Harterové (1985, 1996, 1999), Ze rozumové
nadané déti vykazuji dfivéjsi diferenciaci mezi
specifickymi oblastmi sebepojeti.

PROZIVANI V SOUVISLOSTI SE
SIKANOU ANEB JAK TO CITIM
JA...

Vsichni informanti si ze svych zazitkd se $ika-
nou odnesli bolestné vzpominky. Prozili si sva
vnitfni traumata, ktera Editu a Tadedse svym
zpusobem posilila, na Hance vSak zanechala
hlubsi nasledky, s nimiz se doposud vyrovnava.

Hana

JenZe, jd se désné bdla, Ze mi néco udélaji. (...)
No, a pak jsem se asi fidk zménila, prosté uz to na
mé zacalo byt videét. (...) Ve skole jsem nemoh-
la davat pozor, bylo mi blbé, hlavné kdyz mélo
zvonit na velkou prestavku. (...) Ja tam prosté uz
nemohla. (...) A pak tam byla ta nastvanost, sem
myslela, Ze bouchnu... Mivala jsem depku a bl-
bou ndladu a chvilemi bych vSechny kolem zabila.
Jednoho dne se v navalu vzteku a dal$ich nega-
tivnich emoci ohnala nozem po matce: Nevim
proc, prosté tma.

Edita

Asi stokrat jsem si tikala, co jsem mu udélala,
Ze je na mé takovej. Ty jeho kecy mé jako mrzely.
Kdyz jsem se chystala do $koly, Fikala jsem si, co
zase dneska asi bude. Edita své pocity popisova-
la jako sklicenost, uzkost, strach, vnitini napéti.
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Byla jsem pted hodinou napnutd jak struna. Nej-
vice nepfijemné pocity zazila pti napadeni. Pro-
sté uplny pocit bezmoci a nejistoty. No, a jak jela
ta Salina, tak strasnd hriiza.

Tadeas

Jako hodné se mé to dotklo, to s tim fejsem, to
sem od nich necekal. Taky jsem byl vzteklej a citil
se dost trapné, a tak jako Ze s tim nemiiZu nic dé-
lat... Celkové Taded$ zazival pocity ostrakizujici
obéti, tj. samotu, smutek, pocity neporozuméni
se spoluzaky. Jak fika ve srovnani se soucasnym
stavem: Ted je to jiny levl.

Obét si vzdy ze $ikany odndsi néjakou jmu,
at uz v podobé psychického ¢i fyzického ubli-
zeni. Pfi dlouhodobé $ikané dochdzi k naruseni
osobnostniho vyvoje, k neurézam, k psychoso-
matickym obtizim jako jsou unava, nevolnost,
bolesti hlavy, bficha a zad, astmatické zachva-
ty, poruchy spanku, no¢ni désy, deprese, ve
vyhrocenych pripadech dochdzi i k suicidité
(Machova & Kubatova, 2009). Obét ztraci iluze
o dobru a o spravedlivém svété, nese v sobé po-
city ménécennosti, kfivdy a snizeného sebeve-
domi. Dlouhodobd a kruta Sikana vede k rozvoji
posttraumatické stresové poruchy (PSP), kdy se
obéti vraceji opakované vzpominky na prozité
udalosti. Projevuje se poruchami spanku, sou-
sttedénim nebo tlekovymi reakcemi. Jedinec
ma sklon k uzkostnosti, k depresivnimu ladé-
ni, svalové tenzi a sniZeni imunity (Drtilova &
Koukolik, 1994).

Obéti Sikany se jiz béhem svého tyrani mo-
hou stat agresory a $ikanovat zaky v nizsich roc-
nicich (vybijeji si své negativni emoce). Obét se
mize stat agresorem také pii vstupu na $kolu
dalsiho vzdéldvaciho stupné (,trestani Sikany
na slabsich, vraceni sikany“). Pokud tedy byl zak
na zakladni skole obéti, na stfedni $kole mtize
zaujimat jiz roli agresora. Zaznamenan byl také
sklon k neetickému chovani §ikanovanych zakit
oproti kontrolni skupiné zakd, ktera Sikanu ne-
zazila (Bendl, 2003; Martinek, 2009).

Zavér
Predkladand prace se pokusila zprostredko-
vat detailnéj$i pohled na zku$enost rozumove
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nadaného zéka jako obéti $kolni Sikany ze stra-
ny spoluzaki a také z jeho pohledu analyzovat
pti¢iny $kolni $ikany. Ve vyzkumném Setfeni
byla uplatnéna metoda interpretativni fenome-
nologické analyzy, kterd umoznila proniknout
do subjektivniho pohledu tfi rozumové nada-
nych informantd, ktefi maji s timto jevem osob-
ni zku$enost.

Z vypovédi informant vyplyvd, ze jednou
z moznych pric¢in vzniku $ikany bylo jejich ro-
zumové nadani a jejich individudlni specifické
odli$nosti (koktavost, vira, styl oblékani, jina
narodnost). Dale bylo poukdzadno na prili§ cas-
tou, a az nevhodnou pochvalu ze strany nékte-
rych ucitel, ktera spoluzaky vedla k drazdivéj-
$§im, az agresivnim reakcim viici obétem, zvlasté
o prestavkach. Jako dal$i mozna pfic¢ina byla na-
lezena neobratnost v socialni interakci s vrstev-
niky a nevhodna obranna strategie sublimovana
¢asto do ignorace ¢i ttéku.

Z rozhovort vyplynula specifika forem $ikany,
vztahujici se k vlastnimu zazitku. Zde se shodné
v8ichni informanti setkali s psychickou formou
Sikany, a to bud v mirné podobé v pocate¢nim
stadiu, nebo jiz ve stupnujici se formé spjaté
s vy$$imi stadii Sikany. K zazZité psychické formé
$ikany (zvlasté posmivani a nadavky), se postup-
né pridala fyzicka forma, jednorazovy utok nebo
kybersikana. Z jednotlivych vypovédi je znat
snaha zabranit otevienym konfliktiim a jejich
naslednému feseni. Predchazeni (ustup) vsak
miiZe agresora (agresory) jesté vice drazdit k ak-
tivnimu utoku. U informantt doslo k uvédoméni
si své odlisnosti v souvislosti s moznym rizikem
vzniku $ikany, avSak nenalezli prvotni impuls,
kany nemusi byt jeden faktor, ale objevuje se cela
fada proménnych, které je tfeba brat v uvahu.

Vypovédi jednotlivych informantt se také
dotkly specifického vnimani agresorti. Uéastni-
ci se setkali pouze s muzskymi iniciatory $ika-
ny. Agresofi se rekrutovali z rozvedenych rodin,
jeden z ndrodnostni mensiny. Jako vyznamny
faktor byly v rozhovorech zachyceny negativni
osobnostni rysy agresori (panovacnost, ego-
centrismus aj.), agresivita, celkovy nezdjem
o $kolu a spi$e primérné az podprimérné skol-
ni vysledky.
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Ve vztahu k soucasnym vrstevnikiim zaziva-
ji informanti pfijemné, pratelské pocity, coz je
u nékterych z nich diametrdlné odli$ny posun
oproti minulym tfidnim kolektiviim, kdy se se-
tkali s ignoraci, odmitnutim, strachem a lhostej-
nosti. Svou pozici v kolektivu hodnoti jako ne-
utralni, tj. nespadaji ani mezi tzv. sociometrické
hvézdy (oblibené a popularni spoluzaky), ani
mezi outsidery. Spoluzakim vétSinou pomahaji,
napovidaji u zkouseni, nechavaji je opisovat si
jejich prace, nékdy vsak s nevoli, nebot zacho-
vavaji pravidla fair play, a to i na poli domacich
tikolt a pisemnych praci. Casto jsou soucdsti
néjaké tfidni skupinky nebo alespon mezi nimi
bez vétsich problémii koexistuji.

Pro informanty bylo obtizné fici néco o sobé,
o tom, jak vidi sebe samotné. Na udalosti, kte-
ré se jim staly, se dva informatofi divaji jako
na zivotni zku$enost, kterd probéhla a svym
zpusobem je posilila. Divka zasazena Sikanou
nejvice (z hlediska stupné i ¢asového obdobi)
se s nasledky jesté néjakou dobu bude potykat,
vzpominky na trapeni by nejradéji potlacila, za-
pomnéla. Po jistém véhani, kdy o sobé méli ici
alespon tfi vlastnosti, o kterych si mysli, ze si
jich na nich ostatni ceni, shodné uvadéli: sna-
ha ostatnim vysvétlit véci, kterym nerozuméji,
chytrost, pomoc a pfatelstvi.

Vsichni informanti si ze svych zazitkd se $i-
kanou odnesli bolestné vzpominky, museli se
vyrovnat s negativnimi pocity, jako napf. s po-
city bezmoci, nespravedlnosti, s vnitfnim na-
pétim. Zazili téZ psychosomatické potize spo-
jené s pfimou Sikanou. V souvislosti s vnitfnim
prozivanim si pro$li vnitfnimi traumaty, ktera
je svym zpusobem bud posilila, nebo zanechala
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hlubsi nasledky, se kterymi se doposud vyrov-
navaji.

Téma $kolni Sikany je samo o sobé vysoce
aktudlnim problémem, se kterym se potyka-
ji mnohé $koly - at jiz oteviené, nebo skryte.
Ucitelé se casto citi bezbranné a nevédi, jak se
zachovat v pripadé odhaleni tohoto jevu. Nej-
vhodnéjsi moznosti, jak predchazet skolni $i-
kané, je prevence. Je znamo, Ze byly vytvofeny
$kolni vzdélavaci programy, které podporuji
pozitivni vztahy mezi zaky a usiluji o vytvofeni
bezpec¢ného prostredi skoly. Ale sebelepsi pro-
gram zcela neeliminuje riziko vyskytu $ikany.
Neexistuje obecna prirucka ¢i stru¢ny manudl,
ktery vytesi kazdy problém v souvislosti se $ika-
nou, i kdyz takova predstava je jisté ldkava. Do-
poruceni pro ucitele, co délat v pripadé vyskytu
$kolni Sikany, a zvlasté pak ve tfidé s rozumové
nadanym zakem, by vydala na dalsi ¢lanek, nic-
méné lze v ramci tohoto textu piipadné zajemce
odkazat na webové stranky http://www.mini-
malizacesikany.cz, pfipadné na http://www.e-
-bezpeci.cz, dile na film Mezi sténami, ktery se
vyuziva jako vyukovy material v ramci prevence
$kolni $ikany. Doporucit lze také kontroverzni
film Zkazend mlddez, ktery realisticky ukazu-
je zménu tfidniho kolektivu a poukazuje na
chyby pedagoga pfi (ne)feseni Sikany. Kromé
fady publikaci, které zaplavily trh v poslednich
letech, 1ze také poukdzat na vybrané seminare
poradané na dané téma. Z osobni zku$enosti 1ze
doporucit napt. seminare Michaely Veselé z ob-
¢anského sdruzeni Spolec¢né k bezpeli ¢i seminar
Rizikové chovdni dospivajicich a jeho prevence,
pofadany Zdenkem Martinkem pod zastitou
CEVAP pti SZU.
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Prevence ozbrojenych
utoku na skolach

Vzdélavani a piiprava obyvatelstva na vznik mi-
mofadnych udalosti a krizovych stavii odpovida
jednotlivym fazim vyvoje nasi spole¢nosti. Kaz-
da doba prinasi jiné bezpecnostni hrozby a sko-
le je s rtiznou mirou direktivnosti natizovano
vzdélavat v této problematice.

Bezpecnostni management,
ozbrojené utoky

Problematika zajisténi bezpecnosti pfed moz-
nymi ozbrojenymi utoky na Skolach spada do
oblasti bezpe¢nostniho managementu. Bezpec-
nostni management je definovan jako obor zna-
losti k ptisobeni manazert za tcelem dosaho-
vani optimalni bezpecnosti fizené organizace.
Podle uvedené definice predstavuje bezpec¢nost
relativni vlastnost realnych systémi, odolnost
organizace vic¢i hrozbam. Objektem bezpec-
nostniho managementu je fada oblasti, napfi-
klad safety, security, emergency, obrana, civilni
ochrana, krizové fizeni (Kny, 2010). Do oblasti
krizového fizeni spada tvorba bezpecnostnich
a krizovych pldnt. Bezpe¢nostni plany jsou do-
kumenty, které se zabyvaji vybranym rizikovym
jevem a jeho prevenci. Krizové plany popisuji
presné ukoly pro pripad, kdy bezpecnostni plan
selhal a riziko v ném popsané se naplnilo. Po-
stupné zvySovani bezpecnostniho povédomi
nejenom managementu $koly, ale predev$im
uciteltl a zaka o problematice ozbrojenych tto-
ki rozdifuje okruh témat mimotadnych situaci,
kterym se Skola v rdmci prevence vénuje.
Problematika mozného ozbrojeného ttoku je

zminovana v dokumentech Ministerstva vnitra
CR i Ministerstva $kolstvi, mlddeze a télovycho-
vy CR. Dokument odboru bezpeénostni politi-
ky Ministerstva vnitra Ceské republiky nazvany
Strategie Ceské republiky pro boj proti terorismu
od roku 2013 uvadi souhrn opatfeni zaméfe-
nych na minimalizaci rizik a dopadt potencial-
nich teroristickych utokd. V tomto dokumentu,
v kapitole vénované vzdélavani a informovani
verejnosti ve vztahu ke konkrétnim aspektim
boje proti terorismu, je jako trvala priorita uva-
déna problematika informovani vefejnosti o na-
lezitém chovani v pripadé konfrontace s jednot-
livymi formami ohrozZeni. Dal$im dokumentem
vztahujicim se k tématu ozbrojenych utoku je
Vyrocni zprava BIS - terorismus (2012), ve kte-
ré je upozornovano na riziko autoradikalizace
jedincd, tzv. osamélych vika, ktefi jsou soucas-
nym fenoménem a predstavuji formu mozného
teroristického ohrozeni.

V podminkach Skolskych zafizeni je prostor
pro moznou prevenci tohoto jevu na skolach vy-
mezen zakladnimi dokumenty MSMT - Rdmco-
vym vzdélavacim programem pro zdkladni vzdé-
lavéani a Ramcovym vzdélavacim programem pro
gymndzia. Tematika ozbrojenych utokd spada
do oblasti ochrany clovéka za mimotadnych
udalosti, konkrétné se jednd o mimofadné si-
tuace antropogenniho charakteru. Tato proble-
matika byla jesté pred posledni novelizaci skol-
ského zakona zaclenéna do zékona ¢. 561/2004
Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy3-
$im odborném a jiném vzdélavani od roku 2004
postupné zaclenéna do vzdélavacich programu
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matefskych, zdkladnich a stfednich $kol. Na za-
kladé usneseni vlady ¢.734/2011 jsou budouci
ucitelé seznamovani s problematikou ochrany
¢lovéka za mimotadnych situaci a probihd im-
plementace této problematiky do jednotlivych
studijnich programL.

Ponechdme-li stranou pravni rozdil mezi poj-
my agrese a ozbrojeny utok, z pohledu moralky
byva tento fenomén popisovan jako ozbrojeny
utok, ale i jako forma agrese, kterd vyuziva né-
jakou formu zbrané (napf. niz) jako prostfedek
k dosazeni cile. Slovnik spisovné cestiny vyklada
utok jako ,,nahlé, prudké napadani (i slovy) a po-
jem agrese jako utok. Jako ozbrojené utoky na
$kolach muzeme oznacit takové situace, pri kte-
rych dochazi k bezprostfednimu ohrozeni Zivo-
ta a zdravi zaku ¢i studentii ozbrojenou osobou.
Z pohledu trestniho prava je tfeba brat v tvahu,
ze zbrani se rozumi cokoliv, co mize ucinit utok
diiraznéjsim. Policejni terminologie pouziva ter-
min dtok tzv. aktivniho stielce, coz je utok jedince
¢i jedinct, ktefi za pouziti zbrani sleduji jediny
cil - usmrtit ¢i zranit co nejvice osob ve svém
okoli. ,,Silené stelce lze definovat jako vysoce
agresivni pachatele, ktefi v kratkém casovém
obdobi spachaji masovou vrazdu pomoci strelné
zbrané ¢i zbrani, ¢asto v kombinaci s ndstrazny-
mi a vybu$nymi systémy“ (Smolik, 2011).

V podminkach $kol a $kolskych zafizeni se
jedna zejména o tyto situace:

o ozbrojeny uto¢nik ve skole ttocici na zaky,
studenty;

« ozbrojena osoba hledd tkryt ve $kole;

o zak ma ve $kole zbran.
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Materialy, které tyto tfi zminovany problémy
fe$i z pohledu Skolniho prostredi, lze nalézt
v zahranic¢i. Dostatek didaktickych materiala
pochazi z oblasti Latinské Ameriky a USA. Tyto
materidly odpovidaji konkrétni bezpecnostni
situaci danych statd, ale i mistnim zvyklostem,
pokud jde o realizaci preventivnich aktivit. Ve
$panélské jazykové oblasti se nejcastéji setka-
vame s oznacenim téchto situaci jako problé-
mu ozbrojeného ndsili (violencia armada) nebo
sttelby ve skole (tiroteos en las escuelas). V ang-
lickych pramenech se hovoti o situacich school
shooting.

Vyskyt ozbrojenych tutoki na skolach

Hovorit v souvislosti se $kolnim prostredim
o stielbé ¢i pfimo o teroristickych utocich by
nemélo vzbuzovat prehnané reakce. Feno-
mén ozbrojenych utokid na $kolach bohuzel
neni zalezitosti pouze posledni doby, coz lze
dolozit poc¢tem tutoki od roku 1927. Pripadii
aktivniho strelce ve $kolnim prostfedi se ve
svété stalo vice nez sto, z celkovych tfi sta pfi-
padi. Doposud nejtragictéj$im rokem z toho
pohledu byl rok 2006, kdy do$lo celkem
k osmi riznym tutokéim na $koldch ve svété
(Badosek, 2008).

K ¢astym argumenttim odptirct této proble-
matiky je fakt, Ze prvni misto v poétu pripada
obsazuji Spojené staty americké, tedy ,,u nds se
to stat nemtize“. V této souvislosti stoji za zmin-
ku, zZe pomyslnou druhou pri¢ku v poctu ozbro-
jenych utoki na $kolach obsazuje Némecko, jak
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vyplyva z policejnich statistik Ministerstva vni-
tra CR.!

V ceské skole se nastésti nevyskytly tragické
ptipady ohrozeni stfelnou zbrani, ale postupné
se ménici bezpecnostni situace ve svété by méla
vést k hlubsimu zamysleni nad bezpecnostnimi
a krizovymi plany $kol. Neddvnd tragédie ve
Zdéru nad Sdzavou oteviela vefejnou a odbor-
nou diskuzi o riziku téchto ttoki i na ¢eskych
$kolach. Fenomén utokd ve kolach v Ceské
republice neni rozpracované téma, protoze
k utoktim s nasledkem smrti doposud nedocha-
zelo. Diky v¢asné intervenci se podafilo zmafit
pfipravovany utok v roce 2009 na gymnaziu
v okrese Hradec Kralové, podobné jako utok
ptipravovany v roce 2012 na SOS v Praze.

Zména bezpecnostni situace ve svété a zvysu-
jici se riziko teroristickych ttoki jsou divodem
pro ptipravu bezpec¢nostnich a krizovych plant
pro Skoly a 8kolska zafizeni. Uvedend proble-
matika bude vyzadovat sou¢innost mezi resorty
vnitra, $kolstvi a Integrovaného zachranného
systému CR.

Didaktika mimoradnych situaci

Prfiprava na vyuku tématu ochrany cloveka za
béznych rizik i mimotfadnych udalosti je pro
ucitele velmi naro¢nd. Témata z této problema-
tiky jsou v Rdmcovém vzdéldvacim programu
pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) rozlozena do
nékolika vzdélavacich oblasti. Na druhém stup-
ni zakladni §koly dominuji ve vzdélavaci oblasti
Clovék a spole¢nost, Vychova ke zdravi a Clo-
vék a priroda.

Didaktika mimoradnych udalosti fesi nékte-
ré problémy, které se v klasickych oborovych
didaktikach nevyskytuji. Ucitel je postaven do
situace, kdy ptisobi v oblasti, ve které neni vy-
studovanym odbornikem (ve smyslu bezpe¢-
nostniho managementu). Pfiznani si této sku-
tec¢nosti vak pfinasi prostor pro realizaci vyuky
ve formé vzdjemného partnerstvi ucitele a zaka.

1 Statistiky ozbrojenych tutokt vede Ministerstvo vnitra
CR. Uvedend informace byla zvefejnéna na seminafi
,Ozbrojeny tto¢nik ve $kole®, ktery poradalo Krajské
feditelstvi policie hl. m. Prahy, dne 13. 2. 2015.
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Nabizi se tak prostor pro snazsi realizaci témat,
ktera jsou emociondlné velmi ndro¢na. Vybér
obsahu uciva - konkrétné v pripadé ozbroje-
nych utoki na $kolach - musi respektovat fakt,
ze ur¢ité informace se k zdkiim nesméji dostat,
nebot by mohly slouzit jako navod k nezadou-
cimu jedndni.

Lisi se i formy motivace. Uc¢itel vyucuje o si-
tuacich, o kterych doufa, Ze je Zak zaZzije mini-
malné, nejlépe viibec ne. Zdivodnit, pro¢ se ma
zak uvedené problematice vénovat, vyzaduje
priblizeni spolecenského a etického kontextu
této problematiky. Jak motivovat zaky k pfijeti
postoje zodpovédnosti za jednani, které vzniku
mimoradné situace predchazi?

Dal$im rozdilem je i pouziti vyucovacich
metod. Didaktika mimoradnych situaci vyuziva
predevsim praktické metody, jako jsou nacvik
konkrétnich dovednosti a metody simulace.
Tedy metody ndro¢né na realizaci. Zejména
metoda simulace ma své — vzhledem k intenzité
prozitku - nezastupitelné misto. Musi probihat
v navaznosti na predchozi vyuku, u¢i zaka po-
znavat reakce vlastniho téla na zatéZovou situa-
ci. Tento fakt vyzaduje velky prostor pro reflexi.
Simulace jednotlivych situaci vyzaduji specific-
ké postupy, které se naptiklad v pripadé napa-
deni ozbrojenymi utoc¢niky zasadné odlisuji od
bézné nacvicované evakuace treba v pripadé po-
zaru. Z organizacnich forem je Casto vyuzivana
naroc¢na tymova vyuka, kterd klade velké naroky
na zaky i ucitele.

Stru¢nym ndstinem vybranych problému
didaktiky mimofadnych situaci vyplyvajicim
z dlouholeté vlastni pedagogické praxe jsem
chtéla poukadzat na nerozpracovanost didaktiky
této oblasti.

Priklady zabezpeceni Skol v zahranici

V roce 2006 jsem méla moznost seznamit se
s fungovanim $koly patfici do sité prestiznich
soukromych kol v Mexico City. Skola nabizela
uceleny systém vzdélani od preprimdrniho az
po vyssi sekundarni vzdélani. Aglomerace hlav-
niho mésta se nachdzi v nejlidnatéjsim mexic-
kém staté Estado de México, ktery se potyka se
zavaznou trestnou ¢innosti. Zloc¢innost se tyka
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jak vrazd, tak vydirdni, ale i inosti a loupeznych
pfepadeni. Vzhledem k vysi $kolného navstévo-
valy $kolu déti z pfijmové nadstandardné zajis-
ténych rodin. Tomu odpovidala i bezpe¢nostni
opatfeni $koly. Prestoze Skola disponovala vlast-
ni bezpecnostni sluzbou, kamerovym systé-
mem, ochrannou zdi a dal$imi opatfenimi, za
hlavni preventivni opatfeni povazovala podpo-
ru prosocialniho chovani, tedy aktivni podporu
pomahani druhym. Rozvoj prosocialniho cho-
vani se zaméfoval nejenom na Skolni komunitu,
ale i mimo ni. Dlouhodobé charitativni projekty
$koly vénované podpore nejchudsich obyvatel
jsou trvalou soucasti vzdélavaciho programu
$koly. Skola méla i vlastni pedagogicko-psycho-
logické pracovisté, které pracovalo s uciteli, zaky
a rodici. Skola v oblasti bezpe¢nosti vyznéavala
nazor, ze sebelepsi ,,opevnéni“ $koly nemtize
nahradit aktivni podporu pfedchézeni konflik-
tim a rizikovym situacim. Presto vSak $kola
pravidelné nacvi¢ovala v ramci bezpe¢nostnich
plant $koly i modelové situace, a to zejména
vztahujici se k zemétfeseni. Soucasti ndcviku
byly i situace, pfi kterych se Zaci a studenti na-
opak nesméli shromazdovat, byli sezndmeni se
systémem tzv. ,tichého alarmu“ v podobé své-
telného signdlu.

Samoziejmou soucasti $kolniho Zivota této
$koly jsou i uniformy. Stejnokroje jsou jak slav-
nostni, tak i pro bézny Skolni zZivot. Smyslem
uniforem v tomto pfipadé nebylo smazani soci-
alnich rozdild, ale predevs§im budovani identity
$koly a podpory soudrznosti mezi zaky. Z po-
hledu bezpecnosti $kolni uniforma usnadnu-
je orientaci pti detekei ¢lovéka nepatticiho do
$koly. Jasné oznaceni na odév dostavaly i véech-
ny navstévy. Velkym pfekvapenim pro mé byly
i ucebny opatfené dvefmi, které sly otevirat jen
zevnitf. Z celkové prezentace $koly bylo znat,
ze bezpecnost zakl je prioritou $koly. Mimo-
chodem, $kola neumoznuje na svych strankach
zadnou virtualni prohlidku budovy.

Moznou inspiraci ke zlepSeni bezpecnost-
ni situace ve Skolach a Skolskych zafizenich je
$panélsky model postupné realizovany od roku
2006. V roce 2007 byl uveden v ¢innost Ridi-
ci plan pro zvyseni bezpecnosti ve vzdélavacich
centrech a v jejich okoli (Plan director para la
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convivencia y mejora de la seguridad en los cen-

troseducativos y susentornos, 2013). Podstatou

planu je uzka spoluprace mezi policii a $kol-
skymi institucemi. Tento dokument vznikl na
zakladé dohody mezi bezpecnostni radou statu

a mezi ministerstvem $kolstvi a védy a minister-

stvem vnitra.

Plan ma docasnou platnost, predpoklada se
jeho pravidelna aktualizace. Dil¢i etapa ovéfova-
ni planu probihala i ve $kolnim roce 2012/2013.
Pro nésledujici dva $kolni roky byl pldn znovu
aktualizovan. Nejen z divodu aktualizace, ale
i pro kontrolu a pro fizeni celého procesu byly
vSem zucastnénym strandm (predevsim policii,
vedeni $kol, zastupcim rodicu zakd, ale i za-
stupcim resortu zdravotnictvi a socidlnich slu-
zeb) rozdéleny povinnosti a kompetence.

Hlavnim cilem a smyslem tohoto planu je
ucinnym a koordinovanym zptsobem zlepSovat
bezpecnost déti a mladeze ve $kolach. ZlepSe-
ni bezpecnosti na $kolach se zaméfuje na Sest
oblasti.

o Posileni spoluprace vzdélavacich instituci
a policie. Posileni povédomi zdka o spolu-
praci $koly a policie a zvy$eni duvéry v po-
licii.

o ZlepSeni znalosti zaka v oblasti policejnich
prostfedkd uzivanych v pfipadé prevence
a feSeni nasledujicich patologickych jevii:
drogova problematika, $ikana, vandalismus,
véechny formy nasili, xenofobie a rasismus,
rizika spjatd s uzivanim internetu.

o Posilovani znalosti v oblasti zakladnich prav
a svobod, rovnopravnosti a Gcty mezi mu-
zem a zenou. Vedeni zakd k aktivnimu cho-
vani v oblasti odmitani nezddouciho chova-
ni. Seznameni zaka s tim, kde hledat pomoc
prfi feseni problému.

 Zvyseni policejnich hlidek v okoli $kol.

« Vytvofeni néstrojii a mechanismi koordina-
ce planu na uzemi celého stétu.

o Spoluprace s organy statni spravy a samo-
spravy.

Smérnice vydana k tomuto planu dale podrob-
né urc¢uje mechanismus jeho koordinace, ktery
zahrnuje pravidelné spole¢né schiizky zicastné-
nych stran jak na drovni statu, tak jednotlivych
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autonomnich oblasti. Velkd pozornost je véno-
vana vytyceni konkrétnich expertt za jednotlivé
resorty, ktefi jsou pro skolu trvalymi kontaktni-
mi osobami poskytujicimi $kole pomoc.

Pro oblast skolstvi jsou inspirativni zejména
v planu zminovana preventivni opatfeni. Kro-
mé klasickych prednaskovych aktivit na vybra-
nd témata je velkd pozornost vénovana nacviku
chovéni predchazeni konfliktd, komunika¢nim
dovednostem a chovéni v jednotlivych problé-
movych situacich. Tyto preventivni aktivity pro-
bihaji ve spolupraci s policii statni i obecni jak
ve $kole, tak mimo $kolu. Policie rovnéz $kole
zaji$tuje prisun informacnich materidld pro
vzdélavani uciteltit a k preventivnim aktivitdm
pro zaky.

I pres odli$nosti v organizaci statni spravy
a samospravy miize byt Spanélsky plan pro zvy-
$eni bezpecnosti skol inspiraci zejména diisled-
nou propracovanosti spoluprice mezi policii
(a vemi slozkami integrovaného zachranného
systému), $kolou, rodici a verejnosti na komu-
nitni drovni. Dal$im neméné podstatnym ry-
sem dokumentu je jasné vymezeni kompetenci
vSech zucastnénych slozek v oblasti prevence.
Zjednodusené lze fici, Ze je zcela zfejmé, co
zvlada kola sama, a kdy je potieba zdsahu poli-
cie ¢i jiné odborné pomoci.

Vyzkumné Setfeni

K problematice prevence ozbrojenych utoki
na Skoldch bylo v obdobi od tnora do listopa-
du 2014 realizovano vyzkumné Setfeni, které
zjistovalo nazory uciteld na riziko vniknuti
neznamého clovéka do skolni budovy. Realizo-
vané $etfeni bylo vstupni sondou do vnimani
problematiky rizika ozbrojeného utoku na $ko-
lach. Cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit, jak
ucitelé vnimaji moznost vniknuti neznamého
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¢lovéka do skolni budovy v kontextu organizac-
nich a technickych opatfeni realizovanych $ko-
lou. Hlavni sbér dat tedy probihal v obdobi pfed
tragickou uddlosti ve Zd4ru nad Sézavou.

O spolupraci na vyzkumném Setfeni byli
pozadani pfedem vybrani ucitelé materskych,
zakladnich a stfednich $kol (tabulka 1). Celkem
bylo osloveno sto dvacet ucitelii riznych stupnt
$kol z oblasti Cech, dominovali respondenti ze
Stfedoceského kraje. Dvacet dotaznika bylo pro
neuplnost tdajl nésledné vyrazeno. Z vysledné-
ho celkového poctu jedno sto respondentti bylo
32 % muzti a 68 % zen. Ziskané zavéry maji plat-
nost pouze pro dany vybérovy soubor.

Tabulka 1. U¢itelé ve vyzkumném vzorku dle dru-
hu skolniho zatizeni

Cetnost
Utitelé matefskych skol 14
Utitelé zakladnich $kol 70
Platna
Utitelé stiednich $kol 16
Celkem 100
Vysledky vyzkumu

Na otazku, zda se neznamy ¢lovék miize snadno
dostat do $kolni budovy, se odpovédi respon-
dentt lisily podle druhu $koly. Na stfednich
a v matefskych $kolach urcité nesouhlasi a spi-
$e nesouhlasi 57 % respondentd, na zakladnich
gkoldch je to 21 % respondentti. Riziko vniknuti
neznamého clovéka do Skolni budovy tedy vy-
raznéji vnimaji ucitelé stfednich a matefskych
$kol nez ucitelé skol zakladnich.

Déle ucitelé odpovidali na otazku, zda jsou
organizacni opatfeni proti vniknuti nezadou-
cich osob do skol dostacujici. Odpovédi se opét
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lisi podle typu Skoly. Utitelé zakladnich skol
souhlasi v 61 % procentech pripadt, ucitelé
stfednich a matetskych skol v 17 % pripadt.

Z analyzy vyplyva jedno zajimavé zjisténi.
V ptipadé odpovédi respondentti na prvni dvé
otazky tykajici se moznosti vniknuti neznamé
osoby do skolni budovy a organiza¢nich opat-
feni proti vniknuti se ukazuje, ze osloveni pra-
covnici matefskych $kol a stfednich $kol tvofi
jednu homogenni skupinu. Osloveni pracovnici
zékladnich $kol pak tvofi druhou homogenni
skupinu. Domnivam se, ze rozdily v odpovédich
jsou dany specifikou $kolskych zafizeni vzhle-
dem k véku zdkda.

Preventivni aktivity ve Skole

Otazky zaméfené na preventivni aktivity Skoly
v otazce bezpecnosti vysly ve prospéch aktivit
zaméfenych na zaméstnance, méné na zaky.
K pravidelnému feseni bezpecnostnich otdzek
ve $kole se zaky se priklani 53 % ucitelt zaklad-
nich a stfednich skol a pouze 14 % uciteld ma-
terskych skol. Tento fakt poukazuje na speci-
fické naroky na prevenci v matetskych $kolach.
znamy clovék muze do $kolni budovy dostat,
tim jsou podle respondentti organizacni a tech-
nicka opatfeni proti vniknuti u¢innéjsi. Respon-
denti se priklanéji k zavéru, Ze vice je zaméstna-
nec poucen, tim vice vi, jak v ptipadé nebezpeci
postupovat.

Zavérem lze fici, Ze ucitelé povazuji zabez-
peceni svych gkol za dostacujici (zejména na
vstupu do budovy), zaroven ale pfipoustéji
nedostatky ve znalostech konkrétnich postu-
pu v pripadé ohrozeni. Pozitivnim zji§ténim je
fakt, ze ucitelé vnimaji vyznam zvy$ovani bez-
pecnostniho povédomi v organizaci pro rust
vlastni kompetentnosti v otdzkach bezpecnosti
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ve $kole. Predlozend zjisténi a zavéry se tykaji
pouze daného vybérového souboru.

Zavér

V dob¢, kdy probihalo toto orientacni Setfeni,
tedy v unoru a listopadu 2014, se odehral tra-
gicky ttok ve $kole ve Zdaru nad Sézavou (14.
fijna 2014). Domnivala jsem se, Ze tato tragicka
udalost vyrazné ovlivni odpovédi respondentii
dotaznikového Setfeni. Ziskané odpovédi ale
byly v souladu s daty ziskanymi v inoru 2014.
Vzhledem k malému poctu respondentil jsem
tuto skute¢nost nezohlednila v celkovém vyhod-
noceni dotaznikd. Tuto skute¢nost v§ak povazu-
ji za pozitivni zjisténi. Ucitelé ve svych ndzorech
na zabezpeceni §kolni budovy nepodléhali vlivu
médii, ktera se v dobé fijna a listopadu 2014 této
uddlosti hodné vénovala.

Jsem si védoma malého vzorku responden-
td a dominance respondentd ze Stfedoceského
kraje. Vysledky v jinych regionech by mohly byt
odlisné.

Dne 24. listopadu 2014 zvefejnilo MSMT
vysledky Ceské kolni inspekce tykajici se za-
bezpeceni $kol. Ze zavéra Setfeni vyplyva, Ze
drtiva vétsina $kol je velmi dobfe zabezpece-
na (MSMT, 2015). V rdmci dalstho zvy$ovani
bezpe¢nostniho povédomi ucitelll je nutné se
kromeé kontroly vstupu zaméfit i na situace, kdy
uto¢nikem muze byt zak skoly. Pro zlepSeni cel-
kové bezpecnostni situace na $kolach je zddouci
(a) udrzovat odpovidajici bezpecnostni poveé-
domi zaku i zaméstnanct $koly; (b) do preven-
tivnich aktivit realizovanych $kolou zaradit i ty,
které zohlednuji chovani v zatézovych situacich;
(c) soustavné se vénovat rozvoji pozitivnich
vztahtl mezi zaky a uciteli navzajem; (d) ve spo-
lupréci s policii a hasici vypracovat krizovy plan
pro pripad nastalé krizové situace. Vzhledem
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k tomu, ze volba bezpec¢nostnich opatreni je od-
bornou zélezitosti, je pro organizaci preventiv-
nich bezpecnostnich aktivit pro $koly zadouci
vyuzit spolupréace slozek IZS. Za nezbytny pro
$kolni praxi povazuji dalsi rozvoj didaktiky mi-
mordadnych udalosti.
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Cestou a jeste jinou cestou:

v Labyrinthu objevujeme vse o inovativnich
pristupech ke vzdélavani déti, rodi¢a a pedagogti

Reportaz o cesté k otevieni 1. tiidy
laboratorni skoly Labyrinth v Brné

Jednou z vyznamnych novinek na poli inovativ-
niho $kolstvi je pro rok 2016 bezesporu zalozeni
$koly Labyrinth'. Jde o uplnou zakladni $kolu®
s bilingvnim programem a o prvni laboratorni
$kolu v Ceské republice. Laboratorni $kola La-
byrinth je soucasti holistického vzdélavaciho
projektu Open School Space, ktery prekracu-
je hranice tradi¢nich vzdélavacich prostredi,
pfirozené se vclenuje do komunity, Zivotniho
prostfedi a skutecného svéta. Projekt spolecné
naplnuji laboratorni $kola Labyrinth, neziskova
organizace Edunika a Nadace OPEN SCHOOL
SPACE®. Projekt Open School Space sdruzuje
iniciativni pedagogy, v soucasné rétorice je lze
oznacit za pedagogické lidry, ktefi se pohybuji
fadu let ve $kolstvi, at jiz jako ucitelé nebo ve-
douci pracovnici $kol s pfesahem do rady ob-
lasti (napf. daldi vzdélavani pedagogi v ramci
DVPP ¢i projekty prinadejici inovace do $kol).
Béhem vzniku reportaze jsem méla moznost
ucastnit se rady aktivit s détmi, s rodici, vést

http://labyrinthschool.cz

2 Koncept laboratornich kol vznikl pred vice nez 100
lety v USA a je zalozeny na spolupraci univerzit a $kol
(matefskych, zakladnich, stfednich). Laboratorni skoly
predstavuji prostredi, kde se aplikuji inovativni pfistupy
a metody z riznych obort, a umoziuji jejich transfer do
$kolni praxe. Laboratorni $koly reflektuji sou¢asny vyvoj
a potieby spole¢nosti a kumuluji to nejefektivnéjsi v ob-
lasti vzdélavani.

3 http://openschoolspace.eu

rozhovory s realizatory projektu i s budoucimi
uciteli Labyrinthu. Nejcastéji jsem se setkava-
la s koordinatorkou $koly Labyrinth Monikou
Mandelickovou a s manazerem projektu Open
School Space a zaroven feditelem Labyrinthu
Bretislavem Svozilem. Pfi zapisu do 1. tfidy a na
edukacnich setkdnich jsem méla moznost po-
znat i budouci ucitelky Olgu Novotnou a Terezu
Cerovskou. Reportdz vznikala postupné béhem
prvniho roku priprav otevieni prvni tfidy Laby-
rinthu. Slo tedy o informa¢ni schiizky k pred-
staveni konceptu laboratornich skol (napf. na
pudé Pedagogické fakulty Masarykovy univer-
zity), o prezentace na konferencich (Uspéch pro
kazdého zaka, SKAV), setkavani v ramci zapist
do prvnich tfid (PdF MU) a v ramci eduka¢nich
skupin, které jiz absolvovaly prijaté déti spolec-
né s rodici a budoucimi pedagogy v Labyrinthu
v riznych prostredich (partnefi $koly Morav-
ska galerie v Brné, Moravské zemské muzeum
v Brn¢, Knihovna Jifiho Mahena). A nejvic mé
bavilo sledovat, jak to vSechno do sebe pékné
zapada.

Pribéh o Labyrinthu, kde se potkavaji
aktéri vzdélavani 21. stoleti

Labyrinth neni $kola, ktera by se ubirala cestou
néjaké vybrané alternativni pedagogické koncep-
ce. Cilem zakladatelt je dostat ptivodni definici,
pivodnimu pojeti laboratornich skol, ke kterému
se pokouseji priblizit nejen dtikladnym porozu-
ménim konceptu laboratornich $kol, pfipojenim
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se k mezinarodni asociaci laboratornich kol
a aktivni ucasti na jejich konferenci, ale i aplika-
ci otevieného pristupu ke vzdélavani a soustte-
dénim se na propojovani inspirativnich a vy-
znamnych partnert na poli vzdélavani, at jiz jde
o propojovani skol riiznych stupnt, véetné tzké
spoluprace s Masarykovou univerzitou a s jejimi
katedrami, tak se subjekty na poli neziskovych
organizaci, s kulturnimi a vzdélavacimi instituce-
mi (Knihovna Jitiho Mahena, Moravska galerie)
aj. Laboratorni $kola je skolou tzce spolupracu-
jici s univerzitou a s vyzkumnymi pracovisti. Ci-
lem je podpofit akéni vyzkum témat tykajicich se
$kolni edukace, umoznit propojeni pregradudlni
ptipravy budoucich uiteld s redlnym fungovani
tfid v laboratorni $kole, vytvaret prostor nejen
pro zavadéni aktudlnich vyzkumnych zjisténi
do $kolni préce, ale umoznit propojovani vsech
aktérti vzdélavani ve skole. Jednou z konkrétnich
ukazek je Eduspace - festival vzdélavani, ktery
umozni vzajemné uceni uciteld, fediteld, lektora

4 International Association of Laboratory Schools:

www.laboratoryschools.org

DVPP, studentt ucitelstvi i rodi¢t. Umozni udi-
telim zménit svou roli na lektorskou, predsta-
vi v jiném svétle ucitele a feditele Siroké laické
i odborné verejnosti, ukaze herce a védce v roli
ucitelt a zakomponuje workshopy na festivalu
do série edukacné stimula¢nich seminafd pro
rodice i déti. Pedagogicky tym Labyrinthu tak
demonstruje, jakou predstavu o provazovani for-
malniho a neformalniho vzdélavani ma a jak ji
v praxi realizuje. V diskusi nad cili, které si tym
kolem Labyrinthu klade, shrnuje Monika Man-
delickova, ze ,cilem je ukazovat cesty, jak lze za-
fazovat fadu inovativnich prvki do pedagogické
prace na viech $kolach, ne jen na soukromych,
které jsou finan¢né zvyhodnény Skolnym. Coz
byva ¢asty argument: no, ale vy si to muizete do-
volit, protoze jste soukromad skola. Nasim cilem
je podporovat kvalitu ve viech Skolach, tedy uka-
zovat, co funguje. Konkrétné tedy na pedagogic-
kych pristupech, metodach (parové uceni, prace
v centrech aktivit, vyuka ciziho jazyka rodilym
mluvéim, matematika profesora Hejného)®
Kdyz se vratim zpét k dojmu, ktery si od-
nasim ze setkani s aktivitami v ramci projektu

Open School Space, je utvaren predevsim vybor-
né zvlddnutou dramaturgii. Stéle jde o pribéh,
i kdyz pokazdé s jinym obsahem. Pfi zahajeni
informa¢ni kampané $lo o prizvani k Dobro-
druzné objevné vypravé po stopdch svétovych la-
boratornich skol, ktera nas privedla az k té ceské.
P1i zapisu do 1. tfid jsme se vydali s Gulliverem
pfes ocean az k trpaslikim, v pribéhu Stras-
ti a slasti cestovatele Gullivera si déti zkousely
vybrat vhodné obleceni pro takovou cestu, za-
pnout knoflik u kabatu nebo servirovat skutec-
nou zeleninu ¢i ovoce vybranym zvifatim, ov-
$em v zemi, kde se mluvi anglicky. Dramaturgie
pfibéht jednotlivych eduka¢nich skupin nepo-
strdda silné motivy, praci s pozornosti i s emo-
cemi, zazitek, vyzvu k experimentovani a dobry
konec. Jako piiklad mtizeme uvést vlastni vy-
tvarné pojeti otazky Co nosim v hlavé? v ramci
setkani s tviirci nejkrasnéjsi détské knihy Hlava
v hlavé (Magnesia Litera 2014) v Moravské gale-
rii v Brné, skakani pfes vlastnoru¢né postavené
pagody z nafezanych kulatin (jako ukazka ohna
pfi péleni ¢arodéjnic), peceni vonavych veliko-
nocnich jidasa v Moravském zemském muzeu,

hledani indicii v brnénskych ulicich s cilem po-
tkat brnénského draka ad. Vedle dobte zvladnu-
té dramaturgie a poctivého ucitelského remesla
je vyznamnym prvkem i zakomponovani vzdeé-
lavactho pristupu playful learning - uceni hrou,
kterym se autofi projektu inspirovali pfi studij-
nim pobytu na univerzité ve Finsku®.

»Chceme $kolu postavenou na kvalité. Dali
jsme si pouze malé cile, oteviit dvé prvni tfi-
dy a dale postupovat dle vyvoje. Poptavka ov-
$em byla po materské skole kvili sourozenctim
ptihlagenych déti, proto v tuto chvili otevira-
me i matefskou $kolu. V zahrani¢nich labora-
tornich $kolach je bézné, ze ty skoly zastupuji
vSechny trovné - od predskolniho po univer-
zitni vzdélani,“ popisuje vyvoj aktivit Monika
Mandelickova.

Doposud jsem uvadéla ptiklady spoluprace
s partnery neuniverzitnimi, ale obrdzek ceské
laboratorni $koly by byl netplny bez uvedeni
konkrétniho prikladu spoluprace s univerzit-
nim pracovistém. Kromé spoluprace s katedrou

5 Playful learning center: http://plchelsinki.fi
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primarni pedagogiky PdF MU a docentkou Ja-
nou Kratochvilovou pfi koncipovani zapistt do
prvnich tfid, mizeme déle uvést napt. aplikaci
Feursteinova instrumentalniho obohacovani na
prvnim stupni. Jiz nyni je naplanovana spolu-
préce s docentkou Sarkou Portesovou z Fakulty
socialnich studii, kterd se bude tykat ovérova-
ni néstroje, ktery diagnostikuje nadani u déti.
»Chceme poskytovat dal$i vzdélavani v ramci
komunitniho centra, které bude fungovat pii
Labyrinthu a samozfejmé organizaci festivalu
Eduspace. Chceme $ifit inovace a ovéfené pii-
stupy kolegti v ramci CR a také pfinaset inspi-
race kolegti ze zahrani¢i. Zaméfujeme se jak na
uditelskou, tak rodi¢ovskou vetejnost,“ dopliuje
Monika Mandelickova vycet aktivit, které jsou
v ramci projektu Open School Space organizo-
vany.

Skola bude akumulovat ty metody a ptistupy,
které jsou ovétené a funguji. Nebude si know-
-how drzet jen u sebe, ale $ifit ho dél, nejen
v ramci regionu, ale celorepublikové. Jde nam
o to, aby se $koly provazovaly, poskytovaly si
vzajemné podporu. Hleddme cestu, jak oslovit
ucitele, jak se jim priblizit tak, aby mohli obje-
vovat s ndmi.

Co si ze spole¢né cesty s Labyrinthem odnd-
§im? Predeviim zjisténi, Ze jde o Skolu otevie-
nou inovacim, kterd chce vyuzivat ovéfené efek-
tivni postupy v ueni a v rozvoji déti, studentt
ucitelstvi i pedagogli v ramci DVPP a rodict
v ramci komunitniho centra pfi skole. Vice nez
o experiment s nazvem laboratorni Skola jde
o dobte promyslenou koncepci fungovani $ko-
ly, jejiz vize spociva ve vytvafeni pfilezitosti pro
vzdélavani, v propojovani subjektd participu-
jicich na vzdélavani a v podporovani transferu
znalosti do praxe v ceském $kolstvi. Labyrinth,
nadace Open School Space a neziskova organi-
zace Edunika jsou tfemi pilifi spolupracujicimi
na projektu Open School Space. Jisté se s nimi
budeme setkavat i naddle - nejen pfi organizaci
vzdélavaciho festivalu Eduspace, ale predev$im
pfi konstituovani laboratorni $koly Labyrinth
v Brng, do jejichz siti se jisté brzy nechate ulovit
ivy. Pokud jiz nejste — diky své zvédavosti a zvi-
davosti - lapeni.

REPORTAZ

Clenové tymu laboratorni skoly:

Bietislav Svozil je absolventem
Pedagogické fakulty TU v Liberci

a rigorézniho a doktorského studia
Ptirodovédecké fakulty MU v Brné.
Pusobil jako feditel zakladni skoly
v Debliné. Je zafazen do Mapy
socidlnich inovatortt CR - Ashoka
CEE. Ve spoluprici s Geografickym
tstavem piirodovédecké fakulty MU Brno a ZS Deblin
pilotné ovéroval principy laboratornich $kol v praxi. Je
manazerem projektu Open School Space.

Kontakt: svozil@openschoolspace.eu

Monika Mandelickova je
absolventkou Filozofické fakulty
UP v Olomouci. Ptsobila jako
zastupkyné feditele zakladni Skoly
v Debliné. Zajima se o mistné
zakotvené uceni (podilela se na
tvorbé regionalnich u¢ebnic),
pilotovala nékolik vzdélavacich
projektu, byla zapojena do evropskych projekttl. Zamétuje
se na historii a jeji smysluplné zapojeni do vzdélavani. Je

koordinatorkou 8koly Labyrinth.

Kontakt: mandelickova@openschoolspace.eu

Tereza Cerovska je absolventkou
Prirodovédecké fakulty UP

v Olomouci. Ptisobila jako
stiedogkolska ucitelka na
soukromém gymnaziu v Brné i jako
ucitelka na zékladni $kole. Zucastnila
se mezinarodniho projektu European
schools for a living planet. Je
koordinatorkou Nadace Open School Space.

Kontakt: cerovska@openschoolspace.eu
Labyrinth, laboratorni skola

Zerotinovo ndm. 6, 602 00 Brno
www.labyrinthschool.cz
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Alena Svejnohova a Vladimira Slavikova

Panacek
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aneb O rozvijeni matematickych predstav
a spoluprace v détske skupiné

V nasledujici kazuistice se vénujeme ucebni
uloze, kterda umoznuje transdidakticky promys-
let navaznosti mezi predskolnim vzdélavanim
a vzdéldvanim na prvnim stupni ZS. Uloha se
totiz tykd abstrahovani (,,abstrak¢niho zdvihu®)
a matematizace, ktera se mtize zptisobem spira-
lového kurikula uplatnit na mnoha poznavacich
a vzdélavacich urovnich, nejenom v oboru sa-
motné matematiky. Vzhledem ke specifickym
pozadavkim vyuky v matefské Skole, odkud
nase kazuistika pochazi, je zde velky duraz kla-
den na vazbu mezi rozvojem socidlnich anebo
komunika¢nich kompetenci a podporou ma-
tematizacnich predpoklada u déti. Pravé proto
ji povazujeme za podnétnou zejména jako na-
bidku k porovnavani s obdobnymi typy uloh na
prvnim stupni zakladni $koly. Prace s kazuisti-
kou je zalozena na metodice 3A a v jejim duchu
se odviji ve tfech krocich, které daly metodice
ndzev: anotace — analyza — alterace (Janik et al.,
2013). Podle nich jsou nazvany kapitoly naseho
prispévku.

Anotace

Aktivitu, kterou rozebirdme, budeme déle nazy-
vat Pandcek. Jedna se o experimentalni ulohu,
ktera zamérné obsahuje didakticky nesnadné
i diskutabilni momenty, nelze ji proto uzivat ani
posuzovat jako standardni metodicky postup.!

1 Namét pro popsanou aktivitu ziskala prvni z autorek
v ramci svého prohlubujiciho studia na Pedagogické
fakulté UK v Praze (semindafe doc. PhDr. Jana Vody,
Ph.D.). Autorky za konzultace a komentafe k této
kazuistice dékuji doc. RNDr. Dariné Jirotkové, Ph.D.

Uskutec¢nila ji prvni z autorek (dale téz vyucu-
jici nebo ucitelka) v listopadu 2015 v Materské
$kole Klubicko ve své tridé. Jednd se o hetero-
genni tiidu 26 déti ve véku od tii do Sesti let.
Ve skolnim roce 2015/2016 bylo v dané tridé 14
predskolaki ve véku 5 az 6 let.

Poprvé si tlohu Pandcek vyzkousela skupina
5 predskolakt. Skupina se skladala ze tii dévcat
a dvou chlapct, vybér byl ndhodny. Podle po-
znatkid ucitelky ani jedno ze zminovanych déti
nema zadné zjevné poruchy uceni nebo cho-
vani, vSechny déti pochdzeji z uplnych rodin
a jsou priblizné stejné staré (rozmezi 2-3 mé-
sict). Povahové se oba chlapci jevi jako nekon-
fliktni, klidni, v§imavi, spi$e neprubojni, radi se
zapojuji do ¢innosti a uc¢i se novym hram. Dév-
¢ata jsou vice energickd, komunikativni, aktivni,
Castéji pottebuji usmérnovat.

Teoreticky kontext

Uloha, ktera aktivitu déti rozehravé, poskytuje
ptilezitost k tvofivému projevu, zdroven vsak
tvliréi moznosti omezuje striktnimi pravidly
postavenymi na matematickém zakladé¢, kon-
krétné na kombinatorice. Z tohoto spojeni ,,ne-
omezeného s omezujicim“ vyplyva ndro¢nost
ulohy, ale soucasné i jeji podnétnost.

Déti maji tvorit usporadané pétice prvkda,
v nichz se zadny prvek nesmi opakovat. Mate-
maticky obsah samotny je vSak pfi feSeni ulo-
hy spiSe zaminkou pro soucinnost nez stiedem
vzdélavaci pozornosti, protoze je predevsim
néstrojem pro rozvijeni obecnéjsich mentalnich
a socializa¢nich predpokladti u déti. Hlavnim
cilem, ktery uloha sleduje, je rozvoj tvotivého,
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alternativntho mysleni ve smyslu: Jde to jinak?
Jak? Kolik mdm moznosti? Nelze pfitom zapomi-
nat, ze lidské tvorivé mysleni je zavislé na inter-
akci a komunikaci v urc¢itém kulturnim kontextu
(srov. Slavik, Chrz, & Stech et al., 2013, s. 77-81).
Proto ma cilové zaméfeni tlohy dvé uzce souvi-
sejici dil¢i stranky: individualni a socidlni.
Individudlni stranka cile sméfuje k rozvoji
tvofivého mysleni zejména v oblasti flexibili-
ty, fluence a originality: uvazovat o tom, zda je
mozné fesit problém ¢i situaci jinak, a presto
spravng, s respektovanim zadanych pozadavki
(srov. Guilford, 1962, s. 155 n.; Torrance, 1967,
s. 75 1n.). U socidlni stranky cile jde o to vytvorit
podminky pro tvorivé mysleni na zakladé pii-
klonu déti k vzajemné spolupraci, ke komunika-
ci, ktera efektivné provazi spole¢nou ¢innost. To
je zapotiebi jednak z toho duvodu, aby se déti
dopliovaly v ndpadech a zvysovaly tim prav-
dépodobnost uspésného feseni, jednak i proto,
aby se prostfednictvim dobré socidlni atmosféry
snizovala hladina tzkosti, kterou byva provaze-
no hleddni nezvyklych postupii. Tim se vytvare-
ji predpoklady k usnadnéni tvofivych procest.

Popis situace

Konkrétni popis ukolu Panacek a postup jeho
zadavani a vyhodnoceni nejprve uvadime v né-
kolika stru¢nych tezich:

o DPét déti ve véku pét az Sest let fesi problémo-
vou tlohu: podle zadanych pravidel obléci
z vystiihovanky panacka.

« Kazdé dité ma list s Sedivou figurou panacka
a sadu rtiizné zbarvenych ¢ésti jeho téla, resp.
obleceni (hlava, triko, kalhoty, cepice, dvé
boty). V sadé je dostate¢né mnozstvi ¢asti se
stejnou barvou.

o Prace probiha na koberci, za¢ind motivaci
déti k praci na tikolu, dédle pokracuje zopako-
vanim barev, nazvii obleceni (boty jsou jeden
par a prisludi jim jedna barva).

o Déti maji kol obléci panacka podle téchto
pravidel: (1) kazdy panacek musi byt razno-
barevny a zadnd barva (s vyjimkou paru bot)
se na ném nesmi opakovat. (2) ve skupiné
nesmi u zadné z ¢asti panacka nastat barevna
shoda (napf. kdyz jeden panacek md modré
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kalhoty, Zddny jiny uz modré kalhoty mit ne-
smi).

« Déti kladou jednotlivé kusy obleceni kazdé
na sviij list s $edou konturou panacka a maji
stanoven ¢asovy limit (cca 15 minut), vyucu-
jici do prace détem nezasahuje.

o Po ukonceni prace probéhne rozhovor, pri
kterém déti reflektuji svoji praci, a to pro-
stednictvim otdzek: (1) zda splnily tkol
podle zadéni, (2) zda byl pro né ukol tézky,
(3) v ¢em byl tézky, (4) jaky si zvolily postup
a (5) co jim pti praci pomahalo.

Nyni se podivejme na pribéh fedeni tlohy po-
drobnéji, vyklad bude veden z pohledu vyucuji-
ci - pozorovatelky a pomahajici tcastnice dét-
skych aktivit.

Skupinu (Matyase, Krystofa, Veroniku, Kla-
ru a Baru) jsem usadila na koberci a sezndmila
s pravidly, poté je vyzvala k ¢innosti.* Zpocatku
byly velmi nejisté, kazdy si zacal néjakym zpi-
sobem sklddat svého panacka a teprve poté se
dival, co vytvorily ostatni déti. Jedna z divek
fekla: ,My to mame stejné.“ Na to jsem rekla:
»10 pravé nejde, musite se mezi sebou domluvit,
musite se kolem sebe divat! Kazdy panacek musi
byt jiny!“. Vsichni panacka rozlozili, a opét po-
stupovali stejnym zptsobem. Pomérné dlouho
premysleli, jak maji ukol vyfesit. Zkusili nékolik
variant, ale pokazdé narazili na dal$i problém.
Nikdo praci slovné nevedl, kazdy hledal feseni
sam, zadné z déti se iniciativy nechopilo. Cha-
oticky kazdy z nich pfemistoval jednotlivé kusy
obleceni, poskladal panacka jinak a pak se tepr-
ve podival, jestli je splnéno pravidlo, Ze ma byt
kazdy jiny. Nedafilo se splnit zadani.

Vsechny déti nakonec posklddaly své rtizné
barevné panacky. Ale tfi z panackii méli stejné
- rizové - kalhoty. Kdyz jsem se déti zeptala,
co s tim udélaji, mléely. Rekla jsem jim, Ze se
musi mezi sebou poradit, domluvit se. Protoze
se i nadale jen divaly, zeptala jsem se jich, jak to
spolecné vytesi. Bara fekla, Ze to nejde, ale Klara
docela bystie postiehla, ze kdyz TRI maji stejné
gaté, tak DVA si musi vzit jiné kalhoty.

2 Cela aktivita byla nahravana na videokameru, déti jsou

na tento zpusob zaznamenavani zvyklé.
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Jenze kdyz se mezi sebou tise domluvili klu-
ci a kalhoty vyménili, tak pravé Klara, zfejmé
z dlouhého ¢ekani, zacala svého panacka znovu
prevlékat, aniz by to nékomu fekla a podivala
se, co na to ostatni. Nebrala ohled na to, Ze tim
vlastné kazi jejich praci s oblékanim panacka
dle pravidel. Veronika, kterd s tim samoziejmé
nepocitala a uz méla svého panacka v poradku,
ho beze slova celého svlékla a zacala od zacatku.

V téchto chvilich jsem do priibéhu reSeni
ulohy opakované vstupovala, zdidlo se mi, ze
Kluci jsou prili§ pasivni a s Veronikou piijali
podfizenou roli. Kdyz zjistili, Ze nemaji néco,
jak mad byt, byli schopni se domluvit (a to osty-
chavé a potichu) jen mezi sebou, ale dévcatim
se nevzepreli, nic nenamitali, vétsinou si nechali
naridit néco bud od Bary nebo od Klary, treti
Veronika na tom byla stejné.

Po 20 minutach jsem ¢innost ukoncila s tim,
ze mame z toho oblékani vSichni zamotanou
hlavu, at si tedy kazdy oblece panacka, jak chce.
Poté pii reflexi vSechny déti na otazku, co jim
délalo nejvétsi problém, odpovidaly, Ze to bylo
prili$ tézké a vlastné ani nejde splnit stanovena
pravidla. Bara fekla, Ze je jich moc na to, aby se
domluvili, Kldra s ni souhlasila.

Pro Krystofa bylo obtizné vybrat odpovida-
jici barvu, protoze soucasné fesil nejen zadana
pravidla, ale i celkovy vzhled panacka. Ten byl
pro néj evidentné velmi dilezity a stéle jej poti-
chu komentoval. Zaroven se ale ujistoval pohle-
dem okolo, co na to ostatni, jestli vybral spravné
a déti ho nebudou kritizovat za Spatné feSeni.
A Bira to udélala. Vsimla si, ze ma dva dily stej-
né (zelené) a dalsi dva také (rtizové). Krystofav
pandcek byl na rozdil od ostatnich panack jen
dvojbarevny. Pobidla jsem ho: ,No, tak s tim
musi$ néco udélat.“ Krystof se rozhlédl kolem
a fekl: ,Kdyz musim, tak musim, si ho udéldm
barevnyho, no.“

Paradoxné, jakmile Bara upozornila na chybu
Krystofa, tutéz si uvédomila u sebe, jeji panacek
totiz mél stejnou barvu cepice i bot. Podobné
i Matyas, kterého vsak cinnost dost nezaujala,
zddla se mu prili$ tézka a slozita, tak ji radéji
»nechal na holkach® Veroniku nejdfive motivo-
vala nabidka obléci si pandcka podle svého, pak
chtéla obleceni na konturu panacka nalepit, ale
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doslo ji, ze bychom si hru uz pak ,,nemohli za-
hrat, takze od zdméru upustila. Veronika pak
za mnou piisla jesté nékolikrat s otazkou, kdy si
»to zase zahrajeme®.

Analyza

Pti analyze vychazime z Torranceova (1984, s.
6) predpokladu, Ze tvoriva feseni lidé voli v situ-
acich, kdy navyklé a socidlné nejbéznéjsi zptiso-
by feseni selhdvaji anebo se prokazuji jako mélo
ucinné. Pritom vSak clovék musi prekondvat
nepohodu nebo i tzkost vyvolanou neznalos-
ti spravného postupu a selhavanim v pribéhu
feSeni. Tyto psychické prekdzky v feSeni tlohy
byly v analyzované situaci zfetelné, zejména
u Krystofa. Uzkost vyvolana nérokem na tvofi-
vost a zvySovand patrné i slozitosti ,,logistiky*
pti feSeni této tlohy je jejim ztézujicim fakto-
rem. Proto hodné zalezi na pripravé bezpecné
socidlni atmosféry.

Pfivyhodnocovani didaktického postupu vy-
chazime z obecného predpokladu, ze cilem tGloh
je naucit zaky v $irokém smyslu slova porozumeét
urcité ¢innosti. Tj. nikoliv jen cosi ,,udélat“ nebo
nacvic¢it néjaky algoritmus, ale umét se v ¢in-
nosti podle svych sil vyznat tak, aby se s nékym
dorozuméli o tom, co délaji, aby to mohli vysvét-
lovat a aby uméli do potfebné miry zdiivodriovat
svij postup (proc to délam tak, a ne jinak). Sou-
¢asné s tim by ¢innost déti méla zaujmout, mo-
tivovat. K naplnéni téchto ciltt v nasem pripadé
sméfovala vice dévcata, zejména Kldra. Komu-
nikace s chlapci byla omezenéjsi, jako by se vice
ostychali anebo se prosté nechtéli domlouvat.

Jak se ukdzalo v pribéhu fedeni dlohy, tvor-
ba pandcka déti zaujala a t&dila, ale dodrzet jeji
pravidla pro né bylo pfili§ narocné. Déti casto
narazely na prekazky, které by nase analyza méla
odhalit a hloubéji prozkoumat. Vychodiskem je
zamys$leni nad tim, jak se utvdfi obsah v lidské
mysli prostiednictvim néjakého procesu zachd-
zeni s obsahem (tj. jednani a mluveni) béhem
spolecné komunikovaného feseni ilohy. Potfebu-
jeme si uvédomit, o co v tloze jde:

o jaka je ,myslenkova kostra“ (tj. vyznamova

a logickd struktura) obsahu s ohledem na

¢innost, kterou je nutné s tim obsahem délat,
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a vzhledem k cili anebo vystupu, kterého
maji déti dosdhnout,

o jak déti postupovaly, kdyz se snazily onu
»my$lenkovou kostru“ ve svém jednani
a mluveni postupné zvladnout,

+ na jaké prekdzky se pfitom nardzelo: co dé-
tem ztizilo (a) ¢innost provést tak, aby jedna-
ni dospélo k zddoucimu cili, (b) dorozumét
se o ni, (c) porozumét ji tak, aby mohly samy
kontrolovat a vzdjemné si vysvétlovat své po-

stupy.

Vychodiskem pro analyzu v metodice 3A je vy-

znamovy a logicky rozbor obsahu a cilt v kon-

textu oboru, odkud je tloha odvozena. V pii-
padé naseho Panicka je timto oborovym cilem
rozvijet tvofivé a logické mysleni a spolu s nim

i pfedmatematické predstavy. Proces, kterym se

to déje, se obecné nazyva matematizace. Je tie-

ba zdtiraznit, ze se zdaleka netykd pouze mate-
matiky, ale jeji principy se uplatiuji pii kazdém
racionalnim postupu a pti kazdé snaze se o né-
¢em ucelné dorozumét. Pochopit, jak se pri fe-
$eni ulohy uskutecniuje matematizace, je proto
nezbytnym a obecnym zédkladem pro ndhled na

»myslenkovou kostru“ obsahu tilohy a postupu

jejiho feseni. PovS§imneme si, jak se pfi mate-

matizaci béhem fedeni Panacka tésné propojuji
logické operace s procesem soucinnosti mezi

lidmi. Pritom se déti mohou ucit (v zavorce uva-

dime odkaz na ¢innost v Panackovi):

o abstrahovat z jednotlivych pripadi néjaky
obecny poznatek (kdyz neddvam pozor na
praci ostatnich a nedomluvime se na postu-
pu, nesplnime pravidla ulohy).

o generalizovat (zobecnit) abstrakci prostted-
nictvim pojmu ¢i kategorie (abychom tlohu
splnili, musime spolupracovat)’.

Tomu procesu, ve kterém si lidé v procesu ab-
strakce a generalizovani postupné propojuji

3 Prostfednictvim abstrakce a generalizace lze dospét
az k tzv. proménné: znaku, ktery muze nabyvat presné
vymezenych hodnot (napf. proménna barva nabyva
hodnot cervend, modrd, zelend, Zlutd..., proménna spo-
luprace muze nabyt hodnot — vytecné iiinnd, priimérné

ucinnd, Spatné ucinnd, Zddnd...).
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drive oddélené oblasti zkusenosti a uci se tomu-

to propojeni porozumét, se v didaktice matema-

tiky (a nejenom tam) tikd abstrakcni zdvih (Hej-

ny & Kufina, 2001, s. 84 n.; Slavik & Janik, 2012,

s. 279). Na podkladé abstrakéniho zdvihu lze

dospét az ke kvantifikaci prostfednictvim hod-

not proménnych (v nasi tloze: spocitam, kolik
¢asti pandcka se barevné shoduje a kolik jich je
tedy tfeba opravit - rozlisit, jak to udélala Klara).

Jak vidno, abstrakce a generalizace s kvantifi-
kaci clovéku umoznuje pouzivat logické a mate-
matické operace pro zjistovani vztaht mezi véc-
mi ve svété. Napriklad, Ze je néco stejné, nebo
rizné (=, #), vétsi, nebo mensi, je toho vice,
nebo méné (<, >), je toho xkrat vice, nebo méné
atd. To je znat z popisu feseni Panacka. Co se
v jeho pribéhu déti mohly ucit?

Piedev$im si mohly uvédomit vzdjemny
vztah dvou proménnych: barva (Cervena, ze-
lena, modrd, zlutd, oranzova) a umisténi (bod
v kartézské siti souradnic; zde cepice, hlava,
trup s pazemi, kalhoty, boty). Ve spojeni s ope-
racemi srovndvdni mezi dvéma navzijem se vy-
lucujicimi moznostmi - stejné (=) vs. rtizné (#)
— je to pruprava na vytvdreni hypotéz (jestlize ...
pak). Protoze nam jde o to, aby se déti nejenom
ucily ptislusny algoritmus, ale aby mu porozu-
mély, potfebujeme ,,rozklicovat®, jak se v tomto
ptipadé ,,déla porozuméni®

Z matematického hlediska déti v Panackovi
fesi problém kombinatoriky: jak usporadat bar-
vy jednotlivych ¢asti kazdého z panacki tak, aby
se u zadné z ¢dsti barvy v dané skupiné (mno-
ziné) panackt neopakovaly. Z ucitelského hle-
diska je vSak dtilezité nejenom (ontodidakticky)
porozumét tomu, o co presné v uloze jde odbor-
né (tj. v naSem pripadé matematicky), ale stejné
dalezité je (psychodidakticky) porozumét tomu,
Cemu déti v tomto véku viibec mohou porozumét
a co se tedy mohou naucit s ohledem na $irs$i nez
jen odborny kontext jediného oboru (srov. Janik
& Slavik, 2009, s. 129 - 131).

Odhadujeme, Ze déti mohou docela dobre
porozumét tomu, ze tloha po nich vyzaduje:

« rozliSovat jednotlivé ¢asti trupu a umét za-
vést jejich rovnost nebo nerovnost (hlava
neni télo; hlava mého panacka je totéz, co
hlava panacka u kazdého z kamaradu),
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« rozliSovat barvy a jejich pfifazeni jednotli-
vym c¢astem trupu (jestlize hlava mého pa-
nacka je cervena, pak je stejnd jako hlava pa-
nacka mého kamarada jen tehdy, kdyz jeho
pandcek ma také cervenou hlavu),

o rozpoznat, zda néktera z Casti trupu pandc-
kit mych kamardda je stejné barevna jako
u mého pandcka,

o opravit ,rovnost® (nékteré ¢asti jsou stejné
barvy) na ,nerovnost® (urcita ¢ast téla u nas
vSech nema Zddnou stejnou barvu).

Tyto operace déti pfi feseni tlohy vesmés zvlad-
ly.

V ¢em déti naopak selhavaly? Ziejmé pre-
dev8§im ve vySe zminéné ,logistice“ vzdjemné
soucinnosti pti feseni ulohy. Uloha Panécek je
zkonstruovdna tak, ze od déti vyzaduje co moz-
no dokonalou domluvu na postupu. Obrazné
feceno, pro optimalni ,technické® feSeni ulohy
by se détska skupina méla zménit v ,,procesor*
vyte¢né ucinné spoluprace, ktery by roztiidil
jednotlivé ¢asti panacki podle zadaného pravi-
dla. Détem se dost dobfe nedafilo ani spolecné
promyslet nejlepsi postup pro spolecné feSeni,
ani se vzdjemné domluvit a vyladit se v soucin-
nosti. Kromé toho u nékterych z nich se zfejmeé
dostévalo do rozporu deterministické rozhodo-
vani o nejlep$im postupu (jak efektivné dosah-
nout zadaného cile) a egocentrickym adaptivnim
rozhodovdnim o hodnotach (jak usporadat bar-
vy, aby se mi panacek libil).* Z tohoto poznani
vychazel na$ prvni névrh alterace, tedy alterna-
tivniho zptsobu zadéni a vedeni ulohy.

Alterace

Alteraci jsme tentokrat nejenom promysle-
li a navrhli, jak metodika 3A vyzaduje. Kromé
toho ji prvni z autorek textu v praxi odzkousela,
a to se stejnou skupinou déti. Zcela zamérné byl

4 Deterministické rozhodovani, jak vysvétluje Goldberg
(2004, s. 94 n.), sméfuje k objektivné zdtivodnénému
teSeni (jestlize prs$i, vezmu si destnik), egocentrické
adaptivni rozhodovani oproti tomu vychazi z osobnich
preferenci a zavisi tedy na vyznavanych hodnotach (dnes

si vezmu radéji ¢erveny, ne modry destnik).

01141 KOMENSKY 35

zvolen postup, ktery sice co nejvic ,,logisticky“
zefektivnil proces feSeni ulohy tim, Ze ji roz-
¢lenil na jednodussi dil¢i podproblémy reSené
v postupnych krocich. To ale bylo provazeno ra-
dou jinych uskali podle prislove¢ného ,zdkona
zachovani potizi“ Ty jsou v zavéru predmétem
kritického prezkoumani. Nejprve ale popiseme
postup feseni ulohy, opét z pohledu vyucujici,
ktera ulohu vedla. Pritom obcas budeme do tex-
tu vstupovat i spole¢nymi tvahami.

Popis realizované alterace

Déti mély nejprve za ukol panacka obléci jed-
nobarevné: do jedné barvy. Zadala jsem jediné
omezujici kritérium: kazdy pandcek musi mit
jinou barvu, kazdy panacek bude jiny, jinak
barevny. Tim jsme chtéli vyzdvihnout a zdtraz-
nit zakladni problém: nerovnost mezi barvami
panacki, pricemz jsme snizili slozitost reSeni
tim, Ze se nefesily barvy jednotlivych ¢asti. Tato
podminka, ktera snizovala ,,pocet stupnti vol-
nosti“ tvorby, méla i socialni disledek: déti se
mezi sebou mohly domlouvat jednoduseji, nez
kdyz byla uloha komplikovanéjsi. Dévcata s tim
zacala hned po zadani ukolu a barvy si vybrala,
chlapci se zapojili poté.

Matyds$ si svého pandcka i po domluvé s Ve-
ronikou oblékl do modré barvy. Krystof se ne-
mohl dlouho rozhodnout, a kdyz zacal s vybé-
rem cepice ve zluté barvé, Klara ho upozornila,
ze zlutou nemtize, protoZe ji ma ona. Nakonec
jsem kluky nechala, at si panacka obléknou,
jak chtéji, hlavné, aby mu nebyla zima. Ukol
byl zfejmé i po tpravé stale jesté obtiznéjsi, nez
jsem si myslela. Patrné proto, Ze omezeni na je-
dinou barvu pro celého panacka bylo nékterymi
détmi pocitovano jako neprirozené. A kromé
toho mozna i proto, Ze mély potiZe s porovnava-
nim barvy svého pandcka s barvami ostatnich.
Mozna by détem vice pomohlo, kdybych je jes-
té presnéji a hlavné nazornéji lépe instruovala
a ukol predvedla na prikladu.

Poté jsem skupinu rozdélila na skupinu dév-
¢at a skupinu chlapct. Tim se usnadnila domluva
o postupu fedeni. Druhym tkolem bylo vybrat
panackovi jen cepici podle pravidel: dévcata zvlast
a chlapci zvlast se méli dohodnout mezi sebou
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tak, aby se ve skupince nepotkali dva pandcci se
stejnou cepici. Klara fekla, Ze by chtéla modrou
Cepici, a Matyas$ na to, Ze by chtél taky modrou,
Veronika je upozornila, Ze je to pfece jedno, kdyz
kluci jsou jina skupina, takze to jde. Ukol ,,¢epice"
byl splnén a stejné tak byla splnéna i nasledujici
uloha - vybrat pandckovi hlavu. Dévcata byla
rychlejsi nez chlapci. Matyas chtél hlavu odpovi-
dajici realité - oranzovou. Ta ale byla trosku natr-
7end, coz Matyése znepokojilo. Rekla jsem mu, e
to nevadi, Ze se to skryje pod cepici.

Obléci panackovi triko uz byla malickost.
Klara byla skoro vzdy prvni, kdo si ,zabral®
néjakou barvu, Bara si teprve pak vybrala a Ve-
runka cekala az nakonec. Na tomto postupu
se dévcata nijak zvlast nedomlouvala a zfejmé
jim to vyhovovalo. Zato chlapci byli ve vybéru
barvy velice nejisti, hlavné Krystof mél potrebu
se neustale otazkami ujistovat, jestli vybér pra-
vé této barvy je spravny, hledal i dal$i varianty.
Tim akci zdrzoval a dévéata mu obcas davala
svou netrpélivost najevo napovidanim. Matyas
si vybral razovy svetr, Krystof se az pak rozhodl,
evidentné pod ¢asovym tlakem a dorazenim ze
strany dévcat, pro zelenou barvu. Na dalsi kol
uz déti cekaly a kalhoty dévcata i chlapci v riizné
barvé doplnili celkem pohotové.

U chlapctt vznikl problém. Krystof: ,,Ja bych
chtél mit panac¢ka hodné barevného.“ Chtél ru-
zové triko, které vidél u MatydSe, ale nevédél
si s tim rady, musela jsem mu napovédét, aby
kamaradovi navrhl, jestli by mu nevadila jina
barva tricka. Matya$ odpovédél: ,Ne, nevadi-
la.“ Ale triko na panackovi nechal. Méla jsem
z Krystofova vyrazu ve tvari pocit, Ze oceka-
val od Matydse konkrétni radu, pomoc. Chvili
koukal kolem a pak si v§iml, Ze tam je$té nema
modrou a vybral si ji. Verunka ho ujistila, ze
udélal dobte, protoze si nevybral stejnou barvu
jako Matyas a zadna z barev se mu na panackovi
neopakovala.

Pandcek byl oblec¢en a déti cekal posledni
ukol, dle mého ndzoru ten nejnaro¢néjsi: vybrat
boty a upravit panacka tak, aby ani jeden z pa-
nackl nebyl ve skupiné stejny (kazdy bude mit
jinou ¢epici, hlavu, triko, kalhoty, boty) a aby se
zadna barva neopakovala. Pravidla jsem jesté
jednou pro jistotu zopakovala. Kldrka namitla,
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ze holky maji stejné barvy na pandaccich a je to
$patné. Tak jsem ji opravila, Ze sice maji stejné
vybrané barvy, ale jejich sestaveni (kombinace)
na panéécich nejsou stejné. Ze je to tudiz v po-
radku.

Bara nelenila a hned vyktikla, Ze ona bude
mit zIuté boty, ale chtéla je i Kldra. Béra ji fekla,
ze ona mit zlutou nemuze, kdyz uz ma zlutou
hlavu, navrhla ji, Ze si tam muze dat rzovou.
Verunka si vybrala zelené boty, protoze usou-
dila, Ze tato barva ji jesté na panackovi chybi.
Kluci se dohodli oproti pfedchozim tkolim
velmi rychle a jejich panacek splioval viechna
stanovena kritéria.

Déti jsem za jejich aktivitu, vS§imavost a $i-
kovnost dostate¢né pochvalila a navrhla jim jes-
té jednu ¢innost. Panacky jsme ,,svIékli“ a zacali
s Cistym papirem. Hlavnim tkolem bude zase
panacka obléci podle stejnych pravidel, ale tento-
krat to déti budou délat postupné jedno za dru-
hym tak, aby pravidla ve skupiné urcité splnily.
Ur¢ila jsem i ¢asovy postup: zacneme postupné
od Klary smérem k Matyasovi. Klafe jsem udélila
vysadni pravo $éfové, ktera bude mit ,,posledni
slovo* a muze celou skupinu korigovat.

Zacali jsme Cepici, déti mély své poc¢inani na-
hlas komentovat. Kldra si vybrala riizovou ¢epici,
poté Bara, Veronika, Krystof a nakonec Matéj, na
kterého barva zbyla - modra. Vybér barvy ob-
liceje i svetru probéhl bez komplikaci, problém
nastal u vybéru kalhot, a to u posledniho, u Ma-
tydse. Musela se do toho vlozit $éfova Klarka,
zbyvala totiz rtizova barva, ale tu nemohl Maty-
as pouzit, protoze uz mél razovou hlavu. Klara
s Barou mu navrhly, aby si hlavu vyménil, jenze
pak si uz nevédély rady, tak jsem jim poradila,
jestli by nebylo mozné vyménit nékomu kalhoty.
Kdo z nich by jesté mohl mit razové kalhoty?

Kléra si v§imla, Ze rtizové kalhoty ma pand-
¢ek Verunky a fedeni bylo na svété. Bara, kte-
rd méla na mysli moje stéle se opakujici slova:
»hlavné se domluvte®, fekla: ,,A nevadi ji to.“
Aniz by se ji tedy zeptala. Verunka se jen divala
a pak si mlcky vzala jinou barvu kalhot, razové.
Maty si mohl vzit zelené kalhoty, které na néj
zbyly, a tuto barvu také na panackovi jesté ne-
mél. Vybérem bot zacal tedy pravé Matyas, po
tomto slozitém ukolu to pfijal s radosti a vybral
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si. Krystof si nechal rdd poradit od dév¢at, vy-
bral si rizové a mél radost, Ze byl splnén tézky
ukol. Bara i Verunka si vybraly botky v napros-
té pohodé a shodé, i Klarka nakonec dohledala
oranzové. Krystof se ji sice snazil do toho mlu-
vit, ale pak uznal, Ze si vybrala spravné.

Kritické prezkoumdni alterace spolu
s prvni ulohou

Alterace a jeji vyzkoudeni v redlné ¢innosti déti
ptispélo k nasemu ndhledu i na prvni realizaci
Panacka. Tehdy selhavala predevsim ,logistika“
soucinnosti, déti nepracovaly spole¢né, snaha
domluvit se byla minimalni, pouze Klira byla
obcas vyjimkou. Bylo zjevné, Ze v ptivodni po-
dob¢ je naroc¢nost tlohy pro déti neptiméfend.
Dobré ale bylo, ze nékteré déti, Krystof, Bara,
komentovaly sviij postup, premyslely nahlas.
Tim se jiz vytvarely predpoklady pro vzajemnou
komunikaci a soucinnost.

Alterace byla vedena snahou roz¢lenit pro déti
nadmiru slozity problém na dil¢i podproblémy.
Tim se sice projasnil a usnadnil postup feSeni,
ale soucasné byly déti omezeny v nékterych ak-
tivitach, protoze klicové momenty za déti zvlada
vyucujici: postup pii feseni tkolu, rozdani roli,
redukce slozitosti tlohy. Nicméné presto jesté
meély déti nemalo volnosti pro vlastni iniciativy:
snazily se o zodpovédny pristup, dodrzeni pra-
videl, projevila se i snaha a ochota k toleranci,
vyjit vstiic, ustoupit (Matyas, Veronika). Déti se
navzajem povzbuzuji a radi si (Klara, Bara chlap-
ciim). Projevila se téz ochota pretvorfit jiz sloze-
ného a kompletniho panacka ve prospéch dru-
hych, celého tymu, aby byl kol spravné splnén
a v¢as. Déti umély priznat svou chybu a snazily
se ji napravit (Krystof). Potize vSak se projevily
v motivovani: po ¢asovém useku cca 15 minut
déti ztracely motivaci a snahu vyfesit ukol.

S uvazenim poznatki z alterace v porovnani
s prvni variantou tlohy mizeme vyzdvihnout
a popsat prekazky prispivajici k nesplnéni tikolu
(u¢eni k porozuméni). Jednu z prekdzek jsme jiz
zminili: zimény deterministického rozhodovani,
které uloha vyzaduje, s rozhodovanim egocent-
rickym adaptivnim. Pro Krystofa i dévcata byl
vybér barvy, a tudiz i vzhled pandcka dulezity
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a snazili se volit takové obleceni, které se jim
zamlouva. To se vSak dostdvalo do rozporu
s nezbytnosti vybirat v§echny barvy, které byly
k dispozici, aby mohla byt spInéna matematizu-
jici podminka neopakovat barevnost.

Jako dalsi z prekazek se projevila nedobte
zacilend pozornost nebo nepozornost, ktera se
projevila v tom, Ze déti neporozumély presné
zadani a musely se k nému vracet. Potize byly
i s neprehlednosti danou pomérné velkou slo-
zitosti tlohy: déti se s ni nemohly dost dobie
vyrovnat, protoze neporovnavaly barvy casti
pandackl mezi sebou systematicky, ale chaoticky,
tj. ne poporadgé, ale ,,na preskacku®

Zavaznou prekazkou ze strany déti byly ob-
tize ve vzdjemné komunikaci a soucinnosti.
V tom se déti mezi sebou lisily, v nami sledova-
ném pripadé se zejména u chlapct projevovala
mensi chut anebo odvaha polozit otazku pfi ne-
znalosti, nejistoté. Pasivita v komunikaci snizuje
$ance zabyvat se vlastnimi i cizimi my3$lenkovy-
mi operacemi, coz evidentné ztézuje dosahova-
ni cilt v této uloze.

Za prekazky zplisobené vyucujici povazu-
jeme jednak nedostatecné ,didaktické propra-
covani“ pojmu tak, aby si je déti dobre osvojily
(pojmenovani barev, ¢asti téla, oblecent, vysvét-
lit pojmy stejnost, rozdilnost, vyzkouset si porov-
navani: co je stejné, co je rozdilné). Pti prvnim
reSeni byla zjevné nepostacujici didaktickd pri-
prava ,logistiky“ tj. strukturace zadaného tikolu
vzhledem k soucinnosti ve skupiné pfi dosahovd-
ni cile. To ale pattilo k experimentalnimu pojeti
prace s tlohou.

Proto je hlavni didakticky problém tfeba
hledat jinde: v nedostatecném poskytovani
podnéttl ke spole¢nému uvazovani. Vyucujici
prili$ casto déti opravovala, misto aby je vybidla
k premysleni ,,jak jinak a lépe® Tim se déti sice
ucily spravny postup, ale neztidka bez toho, aby
mu samy podle svych moznosti opravdu rozu-
mély. Alterace sice tedy méla byt zalozena na
lepsi strukturaci zaddni tlohy a na jejim rozcle-
néni do dil¢ich problémt (to je nutna podmin-
ka lepsi primérenosti i motiva¢niho potencidlu
ulohy), ale vyucujici soucasné méla pravé toho
vyuzit, aby détem vice nabizela otdzky a pod-
nécovala je k pfemysleni o zadaném problému.
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V tom spatfujeme nejvice prostoru k zlep§ovani
u obou variant probirané ulohy.

Zavér

Rozbor ulohy Pandcek metodikou 3A by jisté
mohl pokracovat, protoze nezodpovézenych
otazek v ném ziistalo mnoho. Navzdory struc-
nosti v8ak prinesl poznatky o tom, jak i ve
zdanlivé jednoduse zkonstruované uloze lze
rozpoznat a vyuzit mnoho podnétd pro roz-
vijeni détskych dispozic. Pfiznaénym rysem
rozebirané ulohy je propojovani intelektovych
operaci se socialnimi a komunikativnimi akti-
vitami. To ji fadi do okruhu ,nové* konstruk-
tivistické ¢i produktivni kultury vyucovani
a uceni. Prostfednictvim syntézy intelektovych
operaci se socidlnimi interakcemi zde vznikaji
prilezitosti k vnéjsi reprezentaci individualnich
myslenkovych procest, a tim i k jejich uvédo-
meéni, k jejich dalsimu promygleni s cilem po-
rozumét prislusnému obsahu a dorozumét se
o ném. Analyza prokazala, Ze uloha Pandcek ma
nemaly potencidl pro détské uceni a pro rozvoj
komunika¢nich a socializacnich kompetenci,
neni vSak snadné ho v plné mire v praxi reali-
zovat. Mimo jiné proto, Ze feSeni tlohy je po-
staveno na principu optimalni logické struktu-
race obsahu, ktery od déti vyzaduje jak nemalé
intelektudlni soustfedéni, tak pfesné vzajemné
dorozuméni a promyslenou ,logistiku“ sou-
¢innosti. Pravé diky tomu je v8ak dobfe patrné,
jak ndroc¢na je zodpovédna didakticka priprava
a didaktické vedeni uloh, jejichz cilem je nikoliv
jen ,papouskovat® obsah, ale podle svych sil mu
opravdu porozumét.
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Moznosti vyuziti
QR kodu ve vyuce

Do vyuky na viech stupnich kol neustéle pro-
nikaji nové technologie, které je nezbytné vyu-
zivat, aby vyuka neztracela kontakt s zaky, ktefi
tyto technologie pouzivaji v bézném zivoté. To
klade vysoké naroky nejen na techniku, ale také
na znalosti a dovednosti ucitele. Jak ukazuji né-
které studie, je chytry mobilni telefon nebo tab-
let s vhodné vyuzitymi aplikacemi velmi silnym
vyukovym nastrojem a mél by byt zahrnut do
vyuky na vSech stupnich $kol.

Jednou z technologii, jez je velice snadnd na
pouziti a skryva v sobé velky vyukovy potencial,
je QR kdd. QR kdéd je smésici ¢ernobilych ctve-
recku riizné velikosti pfipominajici nevzhledné
rozsypany ¢aj, avéak s ohromujicimi moznost-
mi vyuziti. Zkratka ,QR" pochazi z anglického
»quick response®, coz v doslovném ptekladu
znamend ,rychld odpovéd” a ve skute¢nosti
tomu tak opravdu je.

Jak vytvorit a ¢ist QR kod?

Vytvorit QR kéd je velmi snadné, a to napt. po-
moci webové stranky www.qrgenerator.cz. Zde
sta¢i do pripraveného pole pouze napsat text ¢i
polohu pomoci souradnic a stisknout ,,Genero-
vat QR kod“. Webovd stranka automaticky vy-
tvori kod se zadanym obsahem, ktery je mozné
stahnout do pocitace a pouzivat opakované.
Pro precteni QR kddu je potieba chytry te-
lefon nebo tablet vybaveny fotoaparatem a apli-
kaci pro ¢teni kddu (napt. Seznam QR ¢tecka
nebo QR Droid, existuje vak celd rada dalsich
ctecek). K precteni kodt pouze s textem neni
potieba pripojeni na internet; to je vSak potte-
ba pro ¢teni kodt, které obsahuji internetovou

adresu s externim obsahem. Pfistroj se spusté-
nou aplikaci se prilozi ke kddu a ten je béhem
okamziku rozsifrovan a zobrazen na displeji
mobilniho telefonu ¢i tabletu.

QR GENERATOR

Velikost: 250 |X 250 ‘ Uroveri korekce: ‘

o D @

Generovat QR kod

Obrdzek 1. QR generator. Pramen: www.qrgene-
rator.cz.

K ¢emu Ize ve vyuce QR kddy vyuzit?

Vyuziti QR kddu alternuje vyuziti geoloka¢nich
her s GPS jako napt. geocaching, wherigo ¢i GPS
drawing/sketching (blize napfiklad Svobodova
& Mrazkova 2014; Zalesakova 2015). Vyuziti QR
kodt Ize vyuzit pii kratkodobych ¢i stiednédo-
bych formach terénni vyuky zemépisu, biologie,
télesné vychovy ¢i jinych prfedméttl. Kratkodoba
terénni vyuka obvykle probihd v bezprostiednim
okoli $koly, napf. na Skolnim pozemku, ktery je
vhodné si pro terénni vyuku upravit. Rozsah této
formy terénni vyuky je obvykle 1-3 vyucovaci
hodiny. Sttedné dlouha terénni vyuka zahrnuje
vyuku, ktera vétsinou trva jeden vyucovaci den.
Miuze se tykat napf. tematickych vychazek do
okoli skoly, které by mély slouzit predevsim jako
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uvod k dal$im formam terénni vyuky, jako jsou
terénni cviceni, problémové zamérené terénni
studie apod. (podle Hofmann, 2015).

Pomoci QR kddu je mozné pripravit nékolik
stanovist ¢i trasu s ukoly, pomoci nichz si zaci
nejen vyzkouseji praci s modernimi technologi-
emi, ale nauci se i nové poznatky ¢i procvici jiz
probrané ucivo. Konkrétni ukazka vyuziti QR
kédu ve vyuce zemépisu bude uvedena nize.

Velmi vhodné je, aby Zici pro praci s QR
kody vyuzivali vlastni mobilni telefon ¢i tablet
podle konceptu BOYD (bring your own device
= prines si svij vlastni pristroj), jelikoz kazdy
zak je zvykly na své vlastni nastaveni piistroje
a nemusi tedy v hodiné zjidtovat, jak vyptjceny
ptistroj funguje. U¢itel vSak musi dopfedu my-
slet na to, aby zaky informoval, Ze si maji nain-
stalovat urcitou aplikaci. Samoziejmé¢, ze prace
s témito pristroji miize znamenat hendikep pro
zaky, ktefi podobné zafizeni nemaji, avsak tyto
pristroje stale vice pronikaji i do bézného Zivota,
a tak by mél ucitel podobné situace umét fesit
(napf. predem zjistit, kolik zakt pristroj nema
a poté jim zapijcit ptistroj ze $koly ¢i zorgani-
zovat praci ve skupinach).

Priprava vyuky s QR kody - ukazka
trasy v Brné

Ptiprava této formy vyuky neni pro ulitele jed-
noducha a ¢asové nendroc¢na. Je nutné vytipo-
vat vhodna mista pro umisténi kodi a vymyslet
ulohy, které se vazou k vybranému mistu. Poté
je nutné pripravit samotné QR kody (je uzitecné
oznacit kod poradovym ¢islem, dodat k nému
logo $koly a to vSe zalaminovat jako malou ce-
dulku, aby odolala i desti), mapovy podklad
(pro snazdi orientaci zaki mezi jednotlivymi
kédy v pripadé rozmisténi kodil na vétsim tze-
mi, v pfipadé pozemku skoly neni mapa nezbyt-
né nutna) a samoziejmé kody v terénu osobné
pfedem umistit (pomoci provazku, oboustran-
né lepici pasky ¢i jinak). Pokud Zaci prochazeji
trasu sami a jednotlivé tikoly na sebe navazuji, je
nutné myslet i na to, Ze se kod miize ztratit nebo
ze jej zak nenajde. Pro tento ptipad by méli byt
zéci vybaveni zalepenou obélkou se v§emi kody,
kterou mohou otevtit ,v ptipadé nouze®
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Na katedre geografie PAF MU byla pfipravena
terénni vyuka ve mésté Brné, ktera méla formou
soutéze s QR kddy sezndmit studenty nizsich
ro¢nikd s prostfedim a s dopravni obsluznosti
meésta, zahrnout do vyuky pohyb a rovnéz uka-
zat moznosti vyuziti modernich technologii -
chytrého mobilniho telefonu - ve vyuce. Kromé
samotné ¢tecky QR kddi totiz méli studenti mit
nainstalované nasledujici aplikace:

o GPS tracker - idedlné Endomondo (viz obr.
2), Nike Running, Sports Tracker ¢i jiné -
jedna se o aplikace, které zaznamenavaji do
mapového podkladu proslou trasu a jeji vys-
kovy profil, zdroven méfi jeji délku a ¢as pro-
jiti trasy. Ucitel tak mize v detailu sledovat
trasu pohybu zakd, ktefi se pomoci této apli-
kace uci pracovat s mapou.

o Kompas - zde pozor, ne vSechny telefony
maji ¢idla podporujici funkci kompasu. Pro-
to by mél slouzit pfi praci v terénu jen jako
volitelna aplikace.

 Fotoapardt - nezbytny pro ¢teni QR kddu, ale
také je mozné zadat ukol, aby se zaci na urci-
tém misté vyfotili.
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579ka 9 691 cz

Obrdzek 2. Aplikace Endomondo. Pramen:
Martin. 2013
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Cilem piipravené terénni vyuky vyuzivajici QR

kédy bylo:

o Poznavani Brna netradi¢ni formou. Na péti
mistech v Brné byly umistény QR kdédy,
v nichz byly zadany ukoly.

« Zjisténi dopravnich spojii v rémci Brna. Uko-
lem studentii nebylo pouze splnit tkoly, ale
rovnéz pripravit strategii priichodu trasy,
orientovat se v dopravnim systému meésta
Brna, vyhledat si vhodné spoje a trasu obejit
co nejrychleji.

» Propojeni vyuky zemépisu a pohybu.

 Vyuzivani novych technologii ve vyuce.

Jak jiz bylo uvedeno vyse, jednim z prvnich kro-
ka pripravy celé trasy je vytvoreni mapového
podkladu (kompletni mapa viz odkaz https://
katedry.ped.muni.cz/geografie/wp-content/
uploads/sites/8/2013/06/mapa_merged_docu-
ment.pdf). Pro pfipad mésta Brna bylo uré¢eno
pét lokalit, které jsou z geografického hlediska
zajimavé.

1. Cerveny kopec (N 49°10.970°, E 016°
35.087) - lokalita pobliz narodni pfirodni
pamatky Cerveny kopec, typicka kvartérnimi
sedimenty a paleontologickym nalezistém.
Z tohoto dtivodu maji Zaci za ukol odebrat
a urcit vzorek pudy a odvodit divod speci-
fického zabarveni ptidy. Unikatni je rovnéz
typ zastavby v okoli, v tzv. kamenné kolo-
nii. Z mista je velmi dobry vyhled na areal
brnénského vystaviste, ale také na centrum
mésta, proto je ukolem kresba panorama-
tického nacrtu v zadaném azimutu (blize viz
Blaha a Hatle, 2014).

2. Wilsonuv les (N 49°12.193", E 016° 34.385")
- lesopark v centru Brna, ve kterém byvala
v 80. letech sjezdovka a v soucasné dobé se
v ném nachdzi areal pevnych kontrol pro ori-
enta¢ni béh. Mapu aredlu pevnych kontrol
1ze volné stahnout na webové strance http://
zhusta.sky.cz/images/apk/rosnicka.pdf a na
ni naplanovat zaktim kratkou trasu procvi-
¢ujici orientaci v terénu. V nasem pripadé
byla mapa ukryta ve slozce pod vyhlidkou na
vrcholu sjezdovky.

3. ,Nad stadionem“ (N 49°12.939°, E 016°
36.651") - lokalita vedle botanické zahrady
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Mendelovy univerzity. Vyhled je na fotbalo-
vy stadion za Luzankami. Zde bylo formou
geocachingu nutné nalézt krabicku s ukolem.

4. Bila hora (N 49°11.653°, E 016° 39.562") -
z¢asti chranéna lokalita s teplomilnymi travi-
no-bylinnymi spolecenstvy na jiznim svahu
s vyskytem zvlasté chranénych druht rostlin
a zivoc¢ichl. Na jejim vrcholu se nachazi Pa-
matnik zaloZeni délnického hnuti. Zde je
zadana aktivita vedouci k rozvoji motoriky
- zaci se musi vyfotit v uréené pozici, jejiz
popis najdou v kodu.

5. Svédské valy (N 49°10.060, E 016° 40.323")
— cast strategické pramyslové zony v Brné
nazvané Cernovickd terasa. Na tomto sta-
novisti zaci doplnuji chybéjici slova v textu,
ktery se tyka primyslové zony.

Na kazdém misté je umistén kdéd se zaddnim
ukolu. Nize uvedené kddy jsou funkéni a je
mozné je pro vyuky vyuzit. Stanovisté 0/5 slou-
z1 pro ovéfeni, zda zaci uméji pouzit QR ctecku
a je v ném zakddovano zadani celé trasy formou
soutéze.

Stanovisté 0/5 Stanovisté 3/5

NERS/,
WERS/, W &l
5 5, s,

WSVA
NVensis

S
Koveets

Stanovisté 1/5

SVERS7p
53 .

Obrdzek 3. QR koédy pro trasu v Brné. Pramen:
H. Svobodovd, R. Durna, I. Kejikova, A. Dubo-

vy

Realizace a hodnoceni vyuky

Realiza¢ni faze vyuky probihala tak, Ze studen-
ti si prichdzeli v desetiminutovych intervalech
ve skupinach po ctyfech pro zadani. Pomoci



42 KOMENSKY 01141

prvniho cviéného QR kdédu byli seznameni
s organizaci dne a s pokyny. Timto si studenti
provérili, zda je jejich pfistroj schopen QR kédy
Cist. Po nastudovani pravidel méli studenti né-
kolik minut na pfipravu strategie postupu na
jednotliva stanovisté. Zaroven si méli v mobil-
nim zafizeni zapnout pfijima¢ GPS a po opus-
téni budovy zaznamenavat svoji trasu, jeji délku
a ¢as pohybu. Studenti mohli pro sviij pohyb po
mésté vyuzivat jakékoliv dopravni prostredky.
Posledni kod studenty privedl na misto startu,
kde byl zaznamenan cas priichodu trasy.

Zavéreéna faze terénni vyuky probéhla
v ucebné, kde studenti prezentovali svoji trasu
a plnéni ukolu. Zaroven byli dotazovani na kla-
dy a zapory této formy vyuky. Nasledné byly po-
rovnany casy a délky trasy a zhodnocena rizika
realizace vyuky - viz zavér. Se studenty je poté
vhodné provést zpétnou vazbu - co se jim na
vyuce libilo, co naopak nelibilo.

Vzhledem k tomu, ze studenti prosli obdob-
nou formou vyuky poprvé, byli ptekvapeni, jaké
aktivity je mozné pomoci modernich technolo-
gii naplanovat v ramci $kolni vyuky. Naucili se
vyuzivat aplikace, které dosud nevyuzivali a vy-
hodnocovat data, kterd si béhem pohybu v teré-
nu sami pomoci vlastniho mobilniho zafizeni
zaznamenali. Studenti rovnéz ocenili vybér mist
v Brnég, na kterych byl umistén QR kéd, protoze
vétsinu z téchto mist dosud neznali a je prav-
dépodobné, Ze by ani za dobu svého studijniho
pobytu v Brné nepoznali. Zaroven si procvicili
orientaci v dopravnim systému mésta.

Zatazeni aktivity do SVP

Vzhledem k délce realizace vy$e popsané aktivi-
ty je potreba na ni vyclenit cely vyucovaci den.
To by v8ak nemél byt i v pripadé realizace pri-
pravené nebo obdobné aktivity na zdkladni §ko-
le problém, jelikoz ve vyuce neni obsazen pouze
zemépis, ale i pohyb (télesna vychova), fyzika
(princip fungovani QR kodu) a dalsi predmeéty,
odvisle od toho, jaké jsou v kédech zadany uko-
ly. Proto by na této formé vyuky méli mit zdjem
nejen ucitelé zemépisu. Vzdy vsak bude nutné
zajistit pfitomnost vice uciteli nebo asistentd
pro zajisténi bezpecnosti skupin zaky, jelikoz ty
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se maji pohybovat samostatné po mésté. Samo-
zfejmé lze pripravit i aktivitu na jednu az dvé
vyucovaci hodiny, kterd se odehrava na skolnim
pozemku, kde se mohou Zaci pohybovat bez-
pecné. Zde uz zélezi jen na napaditosti ucitele.

Ucivo pripravené aktivity spada podle RVP
ZV (s. 52-65) do vzdélavaci oblasti Clovek a pri-
roda, vzdélavaci obor Zemépis. Prostiednictvim
aktivity lze primarné pfedstavit ucivo tematic-
kého okruhu Ceskd republika, konkrétné Mistni
region, které se obvykle probird v 9. tfidé. Dale je
mozné aktivitu zaradit do tematického okruhu
Terénni geografickd vyuka, praxe, aplikace, ktery
by mél v rdmci SVP prostupovat vemi roéniky.
Z4ci si aktivitou rovnéz procvicuji praci s ma-
pou, GPS a souradnicemi, coZ je ucivo nizsich
ro¢nikd; musi se orientovat v dopravnim systé-
mu mésta. Aktivita tedy nema pouze jediny cil,
ale obsahem uc¢iva je prifezovd, stejné jako pro-
pojenim vsech klicovych kompetenci.

Zavér

Ptiprava vyuky s QR kody je sice narocna, aviak
diky ni neni procvic¢ovan pouze zemeépis, ale lze
nalézt fadu mezipfedmétovych vazeb (napf. in-
formaéni vyuka pfi samotném vyuziti pfistroje
a poté pii zpracovani vysledkd, fyzika pti vy-
svétleni principu fungovani QR kédu, télesna
vychova). Navic se jedna se o zptisob vyuky, kte-
ry si pfi realizaci utvareji sami zaci (je nutné vy-
tvoreni strategie postupu, vzdjemna spoluprace
a koordinace jednotlivych ¢innosti), nebot neni
predem zcela dand, av$ak vysledny efekt je vel-
ky. Navic prace s tabletem ¢i mobilnim telefo-
nem se za posledni roky stala silnym vyukovym
nastrojem (Cicchino & Mirliss, 2004).

Diky QR kédim je mozné snadno do vyu-
ky zavadét gamifikac¢ni prvky (v cestiné zatim
nemd tento pojem presny ekvivalent, nicméné
volné lze hovotit o vyuziti principu hry v neher-
nim prostiedi, v naSem piipadé ve $kole; Cernd
& Cerny, 2012). Tyto prvky predstavuji novou
metodu vyuzivanou ve $kolnim prostfedi spo-
jenou s vyuzitim ICT. V dne$ni dobé presycené
informacemi jiz neni mozné vsechny informace
znat zpaméti. Dtiraz je proto kladen na doved-
nosti vice nez na znalosti. A pravé vyuziti ICT
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umoznuje hledani a zpracovani informaci ¢i re-

alizaci pro zaky zabavnych, avsak vzdélavacich

aktivit. ICT v8ak musi byt vyuzito smysluplné.

Jak uvadi Cerny (2013), QR kédy predstavuii je-

den z krokd smérem k rozsifené realité a jisté by

byla $koda, kdyby se je pedagog nesnazil pouzit
formou hravou a zajimavou.

Vyuka s podporou QR koédu ¢i chytrych mo-
bilnich zafizeni vSak s sebou nese i jistd rizika,
kterych si ucitel pfi pripravé i realizaci aktivity
musi byt védom, a to:

» narocnd priprava - vytipovani lokalit, tvorba
textl, kodd, umisténi kodu, zadavani ukola
po skupindch s ur¢itym ¢asovym odstupem
atd.;

o ztrata kodu - pro tento pripad je nutné za-
jistit ndhradu, napf. Zaci dostanou na startu
zalepené obalky pro ptipad, ze kod nenajdou;

o selhani techniky — vybité baterie v pristroji
¢i Spatna Citelnost displeje na pfimém svétle;

o odhad casu realizace aktivity v pripadé, ze
zéci pracuji v terénu samostatné;

» bezpecnost pohybu zak - s mladsimi zaky je
nutné zajistit doprovod do skupinek.

Jako u vSech aktivit s modernimi technologiemi

je rovnéz nutné myslet na fakt, Ze jsou dobrym

sluhou, ale $patnym panem. Proto je potieba
tyto technologie vyuzivat ucelné a smysluplné,
tak aby Zaci vnimali jejich pfinos.
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Hana Erlebachova

Jak na CLIL?
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Zkuste to s Labyrinthem!

Vyuka metodou CLIL se v médiich i v odbor-
nych casopisech sklonuje v posledni dobé ve
véech padech. Jak to udélat, aby se tato metoda
stala pfijemnym zptisobem k lep$imu osvojeni
ciziho jazyka ptirozenou cestou? Cim zaujmout
zaky, aby cizi jazyk zacali vice vnimat jako pro-
stfedek komunikace, a nejen jako dalsi pred-
mét, ktery se museji naucit? A co uditelim bra-
ni v tom, aby metodu CLIL ve vyuce vyuzivali
Castéji? Takové otazky si tym metodika jazykové
a vzdélavaci agentury Channel Crossings kladl
v pribéhu piipravy a realizace projektu Skola
bez hranic.

V srpnu lofiského roku skonéil projekt Skola
bez hranic. Jednou z jeho hlavnich aktivit byla
ptiprava sady uc¢ebnich materialti Labyrinth, kte-
ré lze vyuzivat pti vyuce metodou CLIL na za-
kladnich $kolach. Utitelé matematiky, déjepisu,
zemépisu, piirodopisu a obcanské vychovy po-
moci nich mohou ,,svijj“ predmét vyucovat také
Casteéné v anglickém nebo v némeckém jazyce.

Ptipravé vyukové sady predchazela analyza
$kolnich vzdélavacich pland, ze kterych jsme
pro jednotlivé pfedméty vybrali nejfrekventova-
néjsi témata a ta jsme zpracovali. Néktefi z vas
moznd namitnou, ze udebnich materidli na
CLIL je jiz dostatek. V ¢em je tedy ucebni rada
Labyrinth jind? ,Je to pfedeviim jeji komplex-
nost. V soucasnosti je mozné najit rizné mate-
rialy a aktivity vyuZzivajici metodu CLIL. Na Ces-
kém trhu vSak dosud chybély ucebnice, které by
$koly mohly vyuzit pro systematické zavedeni
CLIL do bézné vyuky. Uéebni sada Labyrinth je
v tomto ohledu unikat, fikd manaZzerka projek-
tu Zdenka Havrlikova.

Co vdechno tedy vyukova sada Labyrinth
obsahuje? Pro kazdou kombinaci predmétu
a ciziho jazyka je zdkladem ucebnice, kterd je
rozdélena do 13 tematicky zaméfrenych lekci.
Ucebnici dopliuje pracovni sesit, CD s poslechy
namluvenymi rodilymi mluvéimi, deskovd hra
a on-line hry s animacemi. Samoziejmosti je
také metodicka prirucka, kde ucitelé najdou ne-
jen navody a metodicka doporudeni, jak s uceb-
nimi materidly pracovat, ale také dal$i pracovni
listy, prepisy poslechi, feseni nékterych cviceni
a dal$i uzite¢né informace.

Vsechny ¢asti vyukové sady jsou vzajemné
provazdny, coz znamend, Ze si Zaci ucivo jinymi
formami znovu procvic¢uji a nadile upeviuji.
Dilezitym prvkem je také spolecny piibéh, kte-
ry zéky jednotlivymi ucebnicemi provazi. Ve
véech uéebnich materialech zaky doprovazeji je-
jich vrstevnici Laura a David, ktefi si pro jednot-
livé pfedmeéty prizvali dal$iho kamarada a spolu
s nim podavaji Zakim ucivo netradi¢ni a zaji-
mavou formou. Naptiklad v zemépisu doprovazi
Lauru a Davida mimozemstan Ali, kterému oba
hlavni hrdinové predstavuji nasi Zemi. Se vemi
tfemi se tak Zaci potkaji v ucebnici, v pracovnim
sesité, uslysi jejich hlasy na CD a spole¢né budou
hrat i deskové a on-line hry.

Dalsim prvkem, kterym jsme se snazili
zaky upoutat a motivovat, je grafické zpraco-
vani ucebnich materiald. ,,Autorem postavic¢ek
Laury, Davida a jejich pratel je ilustrator a ko-
miksovy kreslif, ktery ptibéhy hrdint ucebnich
materidltl Labyrinth rozhybal ve stylu komiksu.
Uz ted ze zpétné vazby od zakt a uditeld, kteti
materidly ve vyuce pilotné ovéfovali, vime, zZe
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- BEZ HRAMY

SKOLA Chanmel C—wﬁ:js

zajimavé grafické zpracovani vsechny zaujalo,”
dodava Zdenka Havrlikova.

Kromé¢ provazanosti, komplexnosti a zajima-
vého grafického zpracovani se tym metodika
a zpracovatelt u¢ebnich materialt zaméfil pre-
devsim na kvalitu obsahu a stridani aktivit, které
vedou k procvi¢ovani vSech jazykovych doved-
nosti: ¢teni, psani, poslechu i mluveni. Jednotli-
va cviceni jsou tedy pestrd a je mozné je vhodné
kombinovat podle aktualnich potteb a znalosti
zaka.
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UNIT?  AFRICA: PLACE LIKE NO OTHER

@ 1. LANDING IN MARRAKECH.

2. WHAT DO THEY EAT IN AFRICA?
g DESCRIBE THE FOOD IN THE PICTURES. M0 YOU KNOW THE INGREDIENTS? FILL IN THE TABLE WITH TYPES OF FOOD

YOU KNOW. ARE THE WORDS COUNTABLE OR UNCOUNTABLEY

humus couscous minttea  &°
dates figs spices
olive ol baklava

Nejvétsi vyzvou pro zpracovatelsky tym bylo
pouzivat pro popis obsahu danych predméta
cizi jazyk na nizkych urovnich tak, aby mu byli
Zaci schopni porozumét.

Vsechny ucebni materidly v kombinaci
odborného predmétu a anglictiny jsou pri-
praveny pro zaky 6. a 7. tfid v urovni Al
a pro zaky 8. a 9. tfid v trovni A2.

Utebnice kombinujici ném¢inu a odborny
pfedmét jsou zpracovany pro zdky 8. a 9. trid
v urovni Al dle SERR.
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VSechny cdsti vyukoveé sady jsou
vzdajemneé provazany, coz znamend,

Ze si Zdci ucivo jingymi formami znovu
procvic¢uji a naddle upevriuji. Diilezitym
prvkem je také spolecny pribéh, ktery
Zaky jednotlivymi ucebnicemi provazi.

»Dodrzeni jazykové trovné byla pochopitelné
velkd vyzva vzhledem k tomu, Ze je v uc¢ebnich
materidlech pouzivdna odborna slovni zasoba.

Asi bychom u studentd anglic¢tiny v urovni
Al nehledali v jejich slovnicku vyraz zlomek, ale
pravé specifi¢cnost metody CLIL toto rozifeni
slovni zasoby vyzaduje. Snazili jsme se proto na
konci kazdé lekce pro zaky zpracovat prehledny
slovicek nezbytnych odbornych vyrazi, véetné
prepisu vyslovnosti a ,ostatni jazyk' ponechat
Sedlackovd, metodicka a specialistka na vyuku
metodou CLIL.

»A za domdci tkol si pres vikend vSichni
zahraji hru Predétor. V pondéli si to zkontrolu-
ji.“ T tak by mohl znit pozadavek uciteld, ktefi
s ucebni sadou Labyrinth pracuji. Jeji soucasti je
totiz také herni zona s celkem 15 rtiznymi hra-
mi, které si zaci k procviceni dané latky v uceb-
nici mohou zahrat.

Béhem hrani her sbiraji zaci za spravné od-
povédi a splnéné ukoly body a tzv. ,,slavu® Svoje
vysledky tak mohou porovnat s ostatnimi zdky
ze tfidy, pfipadné i jiné Skoly, v Sini slavy.

Ucitel ma k dispozici administrativni rozhra-
ni, kde muze sledovat, zda a kdy zdk danou hru
hral a jakych vysledkt dosahl. Hry je mozné hrat
ivhoding, potfebujete jen pripojeni k internetu.

»Projekt Skola bez hranic jiz skon¢il, ale zpra-
cované materialy zastavaji a my bychom si moc
prali, aby je vyuzivalo co nejvice zaka a ucite-
14. Do pilotovédni se béhem projektu zapojilo 84
ucitelti a 2 549 zaki, vice jsme kapacitné nebyli
schopni zvladnout.

Nicméné vitame vSechny nadsence z fad uci-
telti a pfiznivce vyuzivani metody CLIL ve vy-
uce a jsme pfipraveni jim ucebni materialy po-
skytnout spole¢né s metodickym $kolenim pro
jejich co nejefektivnéjsi vyuzivani v hodinach.

Zveme vas na stranky www.ucebniceclil.cz,
kde najdete jak ukazky z materiald, tak i potfeb-
né kontakty,“ uzavird Zdenka Havrlikova.

Mgr. Hana Erlebachova vystudovala Pedagogickou fakultu
UK v Praze a fadu let ptisobila jako u¢itelka na zdkladni
$kole. Od roku 1993 se vénuje vzdélavani dospélych.

V soucasnosti pracuje jako projektovd manaZzerka

v jazykové a vzdéldvaci agentufe Channel Crossings,

kde se zamétuje zejména na problematiku vzdélavani
uditeld, vyuzivani inovativnich metod ve vyuce, pfipravu
vyukovych materiali pro Zaky a rozvoj spoluprace se

zahrani¢nimi vzdéldvacimi organizacemi.

Kontakt: hana.erlebachova@chc.cz
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Josef Moravec, Eva Hrabovskd, Katerina Hromadkova,
Zuzana Kuéerova, Vladéna Kunéarovd, Kristyna Sovova a Vaclav Sramek

Testujeme vyukove
aplikace pro tablety

V casopise Komensky' jsme uvedli, Ze tablet bez
aplikaci je jako ,,télo bez duse®. Clanek plynule na-
vazuje na zminénou metaforu, nebot cilem pred-
kladaného ptispévku je nabidnout (nejen) ucite-
lim seznam vyukovych aplikaci, které jsme méli
moznost vyzkouset v ramci volitelného predmétu
Tablety ve vyuce ZS na Pedagogické fakulté Masa-
rykovy univerzity. Testovani aplikaci se ztcastni-
lo Sest studentd PAF MU (jeden student druhého
ro¢niku a pét studentd tfetiho ro¢niku). Na za-
kladé recenzi mohou ucitelé dle vlastniho uvaze-
ni aplikace pouzit ve vyuce. Ctenatim nabizime
recenze $esti aplikaci (viz tabulka 1).

Tabulka 1. Seznam recenzovanych aplikaci

Nazev aplikace Doporuceny vyucovaci
predmét

Prvni pomoc vychova ke zdravi

iMovie ICT, medialni vychova

Fyzika ve $kole fyzika

MathBoard® matematika

Nejkrasnéjsi pohadky - anglicky jazyk

Snéhurka

Earth Viewer zemépis

Jak a kde jsme vyukové aplikace
vybirali

Je obecné znamo, ze tablety v ceském Skol-
stvi obsahuji operacni systém Android, iOS ¢i
Windows. Pfiznavame, Ze nami recenzované
aplikace jsou urceny pro tablety s opera¢nim

1 Casopis Komensky, ¢islo 3, brezen 2015, ro¢nik 139, str. 20.

systémem iOS. Vysvétleni je snadné. Jeden
z uspésné realizovanych projekttt PdAF MU ndam
umoznil zakoupit 12 kust tabletd typu Apple
iPad AIR. Prezentovany text je vystupem vo-
litelného predmétu® na PAF MU. Studenti PdF
MU v pribéhu jednoho semestru stahovali,
zkouseli a mazali aplikace napfi¢ celym spek-
trem aprobaci. Uvedli jsme,’ Ze aplikace pro
zafizeni iOS nakupujeme, resp. stahujeme v ob-
chodé znamym téz jako App Store*. V App Store
studenti nejdrive hledali aplikace dle vlastniho
studijniho oboru. Pokud bylo nalezeni takové-
to aplikace nemozné nebo neodpovidalo nasim
kritériim (viz déle), bylo studentim povoleno
pracovat s aplikaci jiné aprobace. Kazdy student
vypracoval jednu recenzi jedné aplikace. Prove-
dl podrobny zapis a nasledné se k vybrané apli-
kaci vyjadril (strucnéji) jesté cely kolektiv v cele
s vyucujicim predmétu.

Recenzovat aplikace pro tablety neni totéz
jako recenzovat knihu. Zatimco névodi Jak re-
cenzovat publikaci je na internetu a v odborné li-
terature celd fada, navod na recenzovani aplikaci
nebyl nalezen. To nds dovedlo k vypracovani
vlastnich kritérii, které si nyni stru¢né popiseme.

Obtiznost ovladani

Zatimco jedna aplikace vyzaduje pouhé doty-
kové intuitivni ovladani (typické pro aplikace

2 predmét Tablety ve vyuce ZS.
3 Casopis Komensky, ¢islo 3, biezen 2015, ro¢nik 139, str. 17.
4 viz https://itunes.apple.com/cz.
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kategorie zdka predskolniho véku), jiné aplikace
vyzaduji zasah do nastaveni (pfikladem budiz
aplikace urcené pro nazorné ukazky fyzikalnich
zakontl). Ponékud obtiznéji se miize ovladat
aplikace vyuzivajici dotyk vice prstd najednou
(priblizeni, oddaleni, rotace apod.) a naopak
snaz$i ovladani bude typické pro aplikace, kde
si poradite s jednim prstem.

Zvukovy doprovod

Nékteré aplikace obsahuji zvukovy doprovod po
celou dobu spusténi aplikace. Hudba hraje v po-
zadi. Jiné aplikace (zvlasté ty, které jsou oriento-
vany na vyuku cizich jazyk) se projevi zvukem
az pti dotyku. Jestlize klikneme na obrazek psa,
ozve se dog apod. Podotykame, Ze nami recen-
zované aplikace umoznuji hudbu vypnout.

Reklamy

Nami recenzované aplikace jsou ke stazeni
zdarma. Ale nic neni zadarmo. Jinymi slovy,
aplikace, které jsou zdarma, vam obcas zobra-
z{ reklamu v pribéhu prace s aplikaci. Takova
reklama muzZe mit vice podob. Obcas se zobrazi
reklama malych rozméri v dolni ¢asti displeje
tabletu. Jindy se reklama zobrazi pres cely dis-
plej. V tomto pripadé se mize jednat o staticky
text nebo o kratké (cca 15 sekund) video. V ka-
zdém ptipadé je mozné reklamu zavtit dotykem
na kiizek v rohu reklamy. Reklamni video ma
jesté daldi vyznam. Neékteré aplikace, které jsou
nabizeny zdarma, jsou limitovany svou nabid-
kou (napt. po¢tem lekci). Uvedme priklad: ap-
likace Anglicky jazyk v zakladni varianté (vari-
anta zdarma) nabizi vyukové lekce 1-5. Lekce 6
se zpristupni az po zhlédnuti reklamniho videa.
Faktem je, Ze vyznamna cast aplikaci reklamy
nezobrazuje viibec.

Jazyk

Domnivame se, Ze vyvoj vyukovych aplikaci je
stéle na pocatku. Diikazem budiz nabidka jazy-
ki, kterymi aplikace disponuji. Aplikaci, které
jsou v Ceském jazyce, je velice mélo. Pfi praci
s aplikacemi je pfedpokladem alespon zdkladni
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uroven anglického jazyka. Otazkou zustava, ko-
lik ¢eskych pedagogti a zaka tuto uroven ovlada.
Cizi jazyk je castou pric¢inou, pro¢ tablety a vy-
ukové aplikace nemaji u pedagogti ¢eskych $kol
dobrou povést. Zménu ciziho jazyka je mozné
provést v nastaveni aplikace.

Externi zdroje

Vybornym dopliikem vyukovych aplikaci jsou
externi zdroje. Jsou to odkazy, které latku vy-
byt stru¢né, jednoduché a intuitivni. Tyto divo-
dy vedou k omezenému obsahu. A pravé externi
odkazy tuto mezeru zaplnuji. Jestlize aplikace
zemépisu nabizi mapu Evropy s hlavnimi més-
ty, tak informace o poctu obyvatel, pamatkach
UNESCO apod. se uzivatel dozvi az po dotyku
na externi zdroj. Timto krokem dojde ke spuste-
ni a pfesmérovani na webovy prohlize¢ s oficial-
ni strankou organizace UNESCO.

Rozsah vyukového materialu ve
vztahu k poctu vyucovacich hodin

Smyslem popisované kategorie je stanovit po-
¢et hodin, ktery lze danou aplikaci naplnit.
Ptiznavame, Ze jde o velice diskutabilni katego-
rii. V naSem podani se jedna o odhad ziskany
dvoumési¢nim testovanim recenzovanych apli-
kaci. Kazda aplikace se li$i rozsahem vyukovych
materidli. Jednim z dtavoda je cilovd skupina
(vékova kategorie), pro kterou je dana aplikace
urcena. Nékteré aplikace jsou skute¢né obsahlé
a mohou byt pouzivany ve vSech ro¢nicich dru-
hého stupné zakladni $koly, s presahem az na
$kolu stfedni (Cerpame ze zkusenosti s aplikaci
Fyzika ve skole). Jiné aplikace, napf. nami recen-
zovana Nejkrdsnéjs$i pohddky — Snéhurka urcena
pro vyuku anglického jazyka, lze uplatnit v pou-
hych nékolika vyucovacich hodinach.

Popsali jsme kritéria, podle nichz kolektiv
studentt v cele s vyucujicim pfedmétu tablety
ve vyuce ZS, hodnotil uvedené aplikace. Nyni se
na né podivejme podrobnéji, z pohledu studen-
td po dvoumési¢nim testovani.
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Aplikaci Prvni pomoc recenzovala
Katefina Hromadkova

Aplikace Prvni pomoc je rozdélena do péti ka-
pitol: Naucte se, Pripravte se, V nouzi, Testy
a Info. V kapitole Naucte se vas ¢ekd 21 ruz-
nych kapitol popisujicich dané nemoci ¢i uraz,
vcetné nékolika otazek a odpovédi a odkazl na
souvisejici témata. V mnoha kapitolach nechybi
ani doprovodné video se zvukovym i psanym
komentafem ¢i animaci. Kapitola Pripravte se
vénuje prevenci urazli a nemoci. Zdroven ob-
sahuje nékolik navodd co délat v odlisnych
situacich. Nechybi ani ndvod jak si nachystat
nouzové zavazadlo. Kapitola V' nouzi je velmi
podobnad kapitole prvni. Popisuje urgentni po-
moc v 19 riznych situacich, a to vzdy se struc-
nym postupem, jak doty¢nému pomoci. Kapito-
lu Testy oceni kazdy vyucujici. Testi je celkem
devét a jsou orientovany na riiznd témata prvni
pomoci. Posledni kapitola obsahuje informace
o tvircich aplikace a podnéty k darovani krve
nebo k navstéve kurzi prvni pomoci. Stejné tak
jako odkazy na stranky Cerveného kiize.

@
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Obrdazek 1. Ukazka z aplikace Prvni pomoc.

Graficky je aplikace velice jednoduchad, ma cer-
venobily design. Aplikace je neplacend, neobsa-
huje Zddné reklamy. Rozdéleni kapitol je velmi
praktické, coz ¢ini ovladani aplikace jednodu-
chym i pro zéky.

Aplikace je vhodna pro vyssi stupen zakladni
$koly a pro $koly stfedni. Zdkim zékladnich skol
je mozno vybrat jednodussi témata. Celd aplika-
ce je velice rozsahld, vystac¢iina celé pololeti.
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Tabulka 2. Aplikace Prvni pomoc - hodnocent dle
kritérii

Aplikace Prvni pomoc

Obtiznost ovladani® velmi snadné
Zyukovy doprovod ano

Reklama ne

Cesky jazyk ano

Externi zdroje Ano

Rozsah® jedno pololeti

Aplikaci Nejkrdsnéjsi pohddky
- Snéhurka recenzovala Zuzana
Kucerova

Aplikace se zaméfuje na podporu vyuky anglic-
kého jazyka pro zaky na Grovni A1-A2. Je syste-
maticky rozdélena do sedmi casti, které dohro-
mady poskytuji trénink ¢teni, poslechu a slovni
zasoby. Kazdy jednotlivy kol je provazen ba-
revnymi prvky a tematickym zvukem.

Kategorie nesou néazev: Pohddka (Cesky), Po-
hddka (anglicky), Omalovdnky, Pexeso, Slovicka,
Hddanky a Hledej. Aplikace je v Cestiné, a pres-
toze poskytuje zadani v anglickém jazyce, umoz-
nuje jejich prepnuti do rezimu jazyka ceského.
Pohddky jsou na bazi zrcadlového textu, pfi némz
je pohadka ¢tena ,,¢arodéjem”. Zak miize stranky
pohadkové knizky otacet i zpétné. Anglicky text
pohadky neni uzptsobeny pro ziky na drovni
Al, slovni zasoba se rovnd spise studentim na
jazykové trovni Bl. V Omalovinkdch se nevy-
skytuje zadny primy prvek vyuky, jedna se o kla-
sické omalovanky s tematikou pohadky. Mizeme
odhadovat, ze jejich smyslem je vyplnéni volného
¢asu (napf. u zakd, ktefi jsou s praci hotovi drive
nez ostatni). Kapitoly Pexeso, Slovicka, Hidanky
a Hledej jsou zaméfeny na slovni zasobu ditéte.
Pexeso mohou hrat dva hraci a spolu se Slovicky je
doprovazeno mluvenym komentatem. Hddanky
a Hledej navazuji na procvicenou slovni zasobu
a poskytuji zpétnou vazbu na odpovéd uzivatele.

Aplikace je kreativni, ale nedisponuje velkym
mnozstvim uciva. Nabizené pokrocilé verze je
nutno zakoupit. Aplikace se zda byt prehledna,

5 Skala: velmi snadné — snadné — normalni — té7ké — velmi
tézké.

6 Odhad ziskany dvoumési¢nim testovanim.
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nevyskytuji se v ni Zddné reklamy. Dité by moh-
la zaujmout designovd stranka, zvukové efekty
a také to, ze celou aplikaci jej provazi pohadkovy
¢arodéj.

Obrdzek 2. Ukazka z aplikace Nejkrasnéjsi po-
hadky - Snéhurka.

Tabulka 3. Aplikace Nejkrdsnéjsi pohadky — Sné-
hurka - hodnoceni dle kritérii

Aplikace Nejkrasnéjsi pohadky - Snéhurka
Obtiznost ovlddani velmi snadné
Zyukovy doprovod ano

Reklama ne

Cesky jazyk ano

Externi zdroje ne

Rozsah tfi vyucovaci hodiny

Aplikaci iMovie recenzoval Viclav
Sramek

iMovie je aplikace pro tvorbu a editaci videa, foto-
grafii nebo zvuku. Aplikace uZivateli nabizi tfi na-
stroje pro praci s videem, fotografiemi ¢i zvukem.

Prvnim ndstrojem je databaze veskerého vi-
dea v zafizeni. Databazi nalezneme pod nazvem
Video. Databaze ndm zobrazi veskerd videa na-
chazejici se v paméti zafizeni, ovéem pouze ve
formétu MOV. Videa v téchto mistech lze pte-
hravat a uploadovat na rizné weby. Tim ovSem
veskerd prace v databazi kon¢i. Videa jsou zob-
razena podle data jejich vzniku, ndzev videa se
nezobrazuje. Neni ndm dovoleno videa pojme-
novat ¢i pfejmenovat. Videa neni mozné tridit
do skupin. Jedinym moznym odlidenim od po-
&tu videt je jejich oznageni jako ,,oblibené®. Ra-
dit videa je mozno od nejstarsiho po nejnovéjsi
nebo naopak.
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Dal$i nastroj najdeme pod nizvem Kino.
Tento nastroj ndm umoznuje piehravat a sdilet
projekty, které jsme pomoci iMovie vytvorili.
Sdileni projektd ndm umozni vidét projekty na
ostatnich zafizenich.

Poslednim néstrojem, dle mého soudu nejvy-
znamnéjs$im, je editor videi, fotografii a zvuku.
Najdeme ho pod nazvem Projekty a da se fici,
ze je plnohodnotnym programem pro editaci
a stfih videa, ktery svymi moznostmi dokédze
konkurovat i programim na PC. V tvodu ndm
nabizi tvorbu nového projektu nebo editaci
projektti jiz vytvofenych. Paklize se rozhodne-
me projekt vytvorit, mdme na vybér z moznos-
ti Film nebo Upoutdvka.

Film muzeme vytvofit pomoci nékolika Sab-
lon. Jedna se o $ablony: (a) moderni, (b) hravy,
(c) zpravodajstvi. Poté, co zvolime $ablonu fil-
mu, ocitneme se v prostredi editace videi. Mame
zde pole s ndhledem filmu, vedle néj je okno pro
ptidani videa, fotografie nebo zvuku a dole je
standardni osa, na které jsou sefazeny snimky.
Prostiedi je velice jednoduché a vklddani nebo
manipulace na ose intuitivni. Postupnym klade-
nim riznych snimka docilime vytvoreni filmu,
ktery nasledné nebude jen pouhym natocenym
videem, ale bude obsahovat spoustu kultivova-
nych efektu ¢i prechodu. Ty se vkladaji mezi vi-
dea ¢i obrazky. Efekti a prechod je zde cela ské-
la - od jednoduchych prolnuti az po ty slozitéjsi,
cilené k ur¢ité $abloné filmu. Mtzeme u nich na-
stavovat délku a zvuk. Efekt ¢i pfechod nemusi
byt pouzit zadny, i to je ovSem nutné nastavit.

Videa ¢i obrazky miizeme podklddat zvukem
nebo je naopak o zvuk pfipravit. Kromé vloze-
ni vlastnich nahravek nebo skladeb nam iMovie
nabizi také tematickou hudbu nebo zvukové
efekty. Efektt je zde opravdu velky pocet, a sta-
vaji se tak nedocenitelnou pomuckou pro oz-
vl$tnéni nagich filmt. Casto pottebujeme uréity
zvuk a napriklad zvuk cvr¢ka nebo dramatické-
ho uderu se na zaznamnik pofizuje velmi tézko.

Co se obrazku tyce, jejich editace v iMovie
nenfi slozitd. Obsahuji jediny efekt, ktery lze bud
vypnout, nebo zapnout. Efekt spoéiva v pozvol-
ném piiblizeni konkrétniho mista na obrazku.
Kromé tohoto efektu mizeme obrazkim meénit
barevny filtr nebo vklddat titulky. Titulky maji

DO VYUKY

ovéem tu nevyhodu, Ze ndm davaji na vybér
pouze nékolik $ablon, a nelze je dale upravovat
(napf. ménit umisténi nebo barvu). Obrazek je
mozné v ramci uprav roztahnout na libovolné
dlouhy casovy usek.
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Obrdazek 3. Ukazka z aplikace iMovie.

Velmi dtlezitym prvkem iMovie je editace vi-
dei. Videa muzeme v aplikaci libovolné roz-
délovat ¢i naopak slucovat. K videim mitizeme
vlozit barevné filtry ¢i nejriznéjsi efekty. Dale
k nim mutizeme pridat titulky, ovSem se stejnym
omezenim jako u fotografii. Je mozné nastavit
uroven hlasitosti zvuku a v neposledni fadé mu-
zeme upravit jejich rychlost prehravani. Jako
nevyhodu vnimam format videa. iMovie dokaze
pracovat pouze s videm ve formatu MOV. Po-
kud vlastnite star$i kameru nebo star$i chytry
telefon (smartphone) - je mozné, ze neumoznu-
je ukladat data ve zminovaném formatu MOV.
Druhym néstrojem v rdmci projektd je vytvore-
ni upoutavky. Opét zde volime z riiznych $ablon.
nez $ablony pro film. Celd tvorba upoutavky totiz
spociva v dosazovani materialt a texti do pred-
nastavené $ablony, ktera nam pomoci efekti, po-
zadi a zvukd dokresli celkovou atmosféru upou-
tavky. Jsme tak velice elegantné schopni vytvorit
napriklad trailer k filmu ¢i video pozvanku.
Aplikace iMovie je vybornym nastrojem, kte-
ry lze vyuzit pfedev$im pii hodindch ICT. Pro
zéky je vhodna z divodu nendro¢ného ovlada-
ni, v ¢emz ma veliky naskok pred slozitéj$imi
programy stejného zaméfeni. V dobé socidlnich
siti, fotoaparatu a telefont v kapse vétsiny zaka
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se ziskdni dovednosti editace fotografii a videi
pfimo nabizi. iMovie dodd nahranému materi-
alu lesk, originalitu a vytfibenost, kterou miize-
me u nahraného a bez Upravy prezentovaného
videa postradat. Kromé vysledného produktu
poskytuje détem i kreativni ¢innost, a v nepo-
sledni fadé rozviji jejich technickou zrucnost
a gramotnost.

Tabulka 4. Aplikace iMovie — hodnoceni dle kri-
térif

Aplikace iMovie

Obtiznost ovladani normalni

Zyukovy doprovod ano

Reklamy ne

Cesk}’f jazyk ano

Externi zdroje ne

Rozsah tfi vyucovaci hodiny na
jeden film

Aplikaci Fyzika ve skole LITE
recenzovala Vladéna Kuncarova

Jednd se o 43 cesky popsanych animaci predsta-
vujicich fyzikalni jevy a principy. Cela aplikace
je rozdélena do 11 kapitol. Prvnich 9 kapitol je
vénovano fyzice. Pfedposledni kapitola je véno-
vana matematickym tématim, kterd pouzivime
ve fyzice (dvé animace cilené na jednotkovou
kruznici a s¢itani vektort). V posledni kapitole
nalezneme informace o autorovi aplikace, v¢et-
né odkazu na web. Webova stranka autora apli-
kace poskytuje odkazy na rozsahlejsi spektrum
uciva, véetné dal$ich animaci.

‘ Electromagnetic induction < | >

Obrazek 4. Ukazka z aplikace Fyzika ve $kole
LITE.



52 KOMENSKY 01141

Z kapitol vénovanych fyzice jsou to: Mechanika,
Gravitacni pole, Mechanické kmitdni a vinén,
Molekulovd fyzika a termika, Elektfina a mag-
netismus, Optika, Specidlni teorie relativity, Ato-
movd a jadernd fyzika. Kazda z kapitol zahrnuje
nékolik animaci. Ty jsou doplnény o konkrétni
&selné hodnoty. Z4ci si mohou nastavit rtizné
parametry a sledovat, jak se méni dané vlastnos-
ti (napfiklad pridavat jednotliva zavazi na paku
a pozorovat, kdy dojde k rovnovaze). Stejné tak
lze animaci snadno spustit ¢i zastavit, respekti-
ve ji opakovat. V aplikaci chybi teoretické oko-
mentovani daného tématu, které je tieba doplnit
vyucujicim.

Aplikace Physics at science (Fyzika ve $kole
LITE) je velmi ndzornd. Zici se diky ni mo-
hou na vlastni o¢i presvédcit, na jakém princi-
pu dany jev funguje. Jeji zatazeni do vyuky na
zakladni, stfedni, pripadné i vysoké skole muze
zakiim pomoci 1épe pochopit probirané ucivo,
a tfeba i podpofit jejich zdjem o fyziku.

Tabulka 5. Aplikace Fyzika ve $kole LITE - hod-
nocenti dle kritérif

Aplikace Fyzika ve skole LITE
Obtiznost ovlddani snadné
Zyukovy doprovod ano
Reklamy ne
Cesky jazyk ano
Externi zdroje ne
sporné (uplatnéni na ZS/SS
Rozsah «
s presahem na VS)

Aplikaci MathBoard® recenzovala
Kristyna Sovova

MathBoard® (verze 2.4.2) spole¢nosti PalaSoft-
ware Inc. je matematicka aplikace pro zdky
1. az 9. tridy ZS, kterd je uréena pro prci jed-
notlivce. Lze ji pouzit jako dril pfi procvicovani
uciva nebo muze nahradit papirovou verzi pi-
semné prace.

Aplikace predklada 4 druhy aktivit - poci-
tani ptikladii jakozto hlavni aktivitu, dale pak
Find the sign - fedeni linedrnich rovnic o jed-
né neznamé, Equality/Inequality — porovnava-
ni ¢isel, resp. vysledka prikladi, a konecné hru
- pexeso Match math, kterd mad za cil procvicit
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pamét i pocitani. Aplikace dale nabizi tzv. Pro-
blem solver - pomocnik pro feseni prikladd,
ktery ukazuje postup feseni krok za krokem.

V neplacené verzi jsou k dispozici pouze po-
cetni ulohy s operaci s¢itani. Placend verze je
obohacena o operace od¢itani, nasobeni, déleni,
praci s mocninami a odmocninami.

Vyuziti pro viechny ro¢niky ZS je umozné-
no diky velkym moznostem nastaveni aplikace.
Mezi zminované moznosti patfi Gprava rozsahu
Cisel (<-9999;9999>) a poctu otazek (<1;250>),
volba pozadovanych ¢isel a typu rovnice a vybér
zpusobu odpovédi (vybér z vice moznosti, dopl-
néni pomoci klavesnice, doplnéni pomoci vybé-
ru ¢isel). V nastaveni lze také prizptisobit casovy
limit pro feseni tloh (bez ¢asového limitu, ¢aso-
vy limit v délce 1 sekunda az 10 minut, stopova-
ni ¢asu straveného nad fesenim prikladu).

Results

3k &L

Obrdzek 5. Ukdzka z aplikace MathBoard®.

Ovladani aplikace je intuitivni. MathBoard® ma
jednoduchy a privétivy design, ktery se snazi
napodobit $kolni tabuli. Aplikaci je mozno po-
uzivat se zvukovym doprovodem - v nastaveni
Ize napsat, jak ma aplikace reagovat na spravny
a $patny vysledek. Kazdy zak mtize mit vlastni
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profil se svym jménem, ve kterém se ukladaji
jeho vysledky (vcetné seznamu vypocitanych
ptikladii), které si Ize kdykoliv prohlédnout. Bé-
hem pouzivani aplikace se nezobrazuji zadné re-
klamy, pouze pfi jejim zavirani se ukdze nabidka
dalsich produktti spole¢nosti PalaSoftware Inc.
a odkaz na Manudl pro ucitele k této aplikaci.
Bohuzel zatim neexistuje ceska verze aplikace,
coz ztéZuje nejen praci pri nastavovani aplika-
ce, ale i porozuméni vysvétleni feseni prikladu
s pomocnikem Problem solver. Zaroven opera-
ce s¢itani v neplacené verzi je omezujici. Horsi
Citelnost zadani tkold, zpsobena snahou vérné
napodobit stopu kiidy, mize nékterym zakiim
pusobit potize. Prostor pro mezivypocty v po-
dobé vysuvné listy - tabule s barevnymi kiidami
dostupné u kazdé aktivity - je obtizné mazatel-
ny ,houbou“ a mize byt zneuzit napt. pro kres-
leni si pfi vypoctech prikladi. Tato ,tabule® je
naopak velmi vhodna u hry Match math, ktera
je jinak velmi obtizna.

Aplikace MathBoard® je dobrym pomocni-
kem pfi procvi¢ovani elementdrni aritmetiky
a je vhodna pro zaky s rtiznou urovni matema-
tickych dovednosti, a to jak pro praci doma, tak
ve $kole.

Tabulka 6. Aplikace MathBoard® - hodnocent dle
kritérii

Aplikace MathBoard®
ObtiZnost ovladani normalni
Zyukovy doprovod ano
Reklamy ne
Cesky jazyk ne
Externi zdroje ne
sporny (uplatnéni ve vice
Rozsah «
ro¢nicich ZS)

Aplikaci Earth Viewer recenzovala
Eva Hrabovska

Aplikace Earth Viewer je interaktivni 3D model
Zemé, ktery ndm ukazuje, jak se planeta Zemé
formovala v jednotlivych geologickych obdo-
bich.

Aplikaci tvori 3D glébus. V levé listé si na ¢a-
sové ose mizeme vybrat jednotlivé geologické
éry od archaického obdobi az po soucasnost.
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V dolni listé se pak nachazeji tyto funkce:

o Vrstvy (charts). Zde miizeme pozorovat, jak
se vyvijela primérna teplota, zastoupeni kys-
liku v ¢i oxidu uhli¢itého v atmosféte. Vyho-
dou je moznost spusténi dvou vrstev najed-
nou.

o Prehled (view). Pii této funkci se na asové
ose a zaroven na globu objevi zajimava mista.
Z nabidky si mizete vybrat mista, kde se ode-
hravaly zasadni geologické a biologické pro-
cesy ¢i mista postupného vymirani. Pro pre-
hlednost si mtizeme vypnout nebo zapnout
souradnicovou sit.

o Do hloubky (in depht). Tady najdeme po-
drobné informace o sklenikovém efektu,
o okysliceni planety, uhlikovém cyklu, des-
kové tektonice, ptivodu eukaryot nebo o che-
mickém cyklu.

o Utitelé (teachers). Tato funkce slouzi jako vi-
deonavod.

Biolnteractivé

Obrdzek 6. Ukazka z aplikace Earth Viewer.

Podle mého nézoru je aplikace vhodna pro vy-
uku biologie na 2. stupni zakladnich $kol nebo
na viceletych gymnaziich. Velkou nevyhodu
predstavuje jazyk - anglictina. Pokud neznate
vybrané odborné nazvy v angli¢ting, mtze vas
aplikace odradit. Zvlasté pak pfi vyuziti funkce
Do hloubky. Uzivatelim doporucuji si na uvod
pustit videonavod, ktery jim umozni objevit
vSechny funkce, jez aplikace nabizi. Do vyuky
bych aplikaci Earth Viewer pro jeji ndzornost
urcité doporudila. Zakiam pomiize predstavit si,
jak planeta Zemé vznikala.
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Nektere aplikace jsou skutecné
obsahlé a mohou byt vyuzivany
ve vsech rocnicich druhého stupné
zakladni sSkoly, s presahem az na

skolu stredni.

Tabulka 7. Aplikace Earth Viewer - hodnocent
dle kritérii

Aplikace Earth Viewer

Obtiznost ovlddani normélni

Zyukovy doprovod ne

Reklamy ne

Cesky jazyk ne

Externi zdroje ne

Rozsah dvé vyucovaci hodiny

Diskuze a zavér

Ctendftim bylo predstaveno Sest vyukovych
aplikaci. Je zfejmé, ze nevyhodou prispévku je
vybér aplikaci na zakladé opera¢niho systému
iOS. V soucasné dobé PAF MU poskytuje stu-
dentim tablety Apple iPad AIR. Vyznamna ¢ast
zékladnich $kol CR témito typy zatizeni nedis-
ponuje. Tento fakt bereme jako podnét pro ve-
deni PdF MU k zakoupeni zafizeni s opera¢nim
syst¢émem Android ¢i Windows. Vyhodu ¢lanku
spatfujeme ve vybéru aplikaci, které jsou ke sta-
zeni zcela zdarma. Zamérné jsme se snazili po-
kryt co nejvice aprobaci. I tento fakt vnimame
jako pozitivum prispévku.

Jsme svédky nakupovani tableti do za-
kladnich $kol diky projektim financovanych
Evropskou unii. Nakup tabletu neni naroc¢ny
(nelisi se od nakupu potravin v samoobsluze).
Problém nastane ve chvili, kdy si vedeni Skoly
pfeje, aby tablety byly soucasti vyuky. Vedeni

$koly investovalo cas i penize do ndkupu ta-
bletd, je tedy pfirozené, Ze si preje navratnost
takto investovaného casu i penéz. Musime se
vSak vzit i do role ucitele, ktery si — s tabletem
v ruce - klade ruzné otazky. Zvlddam anglictinu
tak, abych byl schopen aplikaci oviddat? Vim, kde
aplikaci stahnout? Vim, které aplikace stoji za vy-
zkouseni? Cilem predkladaného c¢lanku bylo re-
agovat na posledni z téchto otazek.

Mgr. Josef Moravec je studentem doktorského studijniho
programu Pedagogika na katedfe pedagogiky PAF MU. Ve

své disertaéni praci se zabyva elektronickymi u¢ebnicemi.

Kontakt: pepamoravec@gmail.com
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Olga Shytova
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Vyuziti ilmu
s estetickou hodnotou ve
vyuce na zakladni skole

Jiz pfed vice nez ¢tyfmi sty lety Jan Amos Ko-
mensky tvrdil, Ze vyuka ditéte musi byt ndzorna.
Soucasna doba umoznuje pedagogtim aplikovat
toto ,zlaté pravidlo® na sto procent. Kazdy pe-
dagog by mél zdka nejenom vést k osvojovani
a roz$ifovani znalosti a dovednosti, ale vycho-
vavat ho jak po strdnce mravni, tak estetické.
Odbornici v humanitnich oborech, kuprikladu
ucitelé vytvarné nebo hudebni vychovy, ¢eského
(nebo jiného) jazyka a literatury, socialni a spe-
cialni pedagogiky, ob¢anské vychovy a dalsi by
se méli tohoto estetického principu pevné drzet.

Jelikoz doba, kdy jedinou pomitckou vyu-
¢ujiciho ve tiidé byla dfevéna tabule s kiidou,
jiz minula, soucasnost s jejimi technickymi vy-
mozenostmi dovoluje pedagogiim zpestiit po-
dani - s nadsazkou feceno - suchoparné latky
pomoci video techniky. To je idealni zptisob jak
aplikovat vyse uvedenou Komenského zdsadu
ndzornosti v praxi.

K tomu slouzi rtizné druhy vizualniho umeé-
ni, které napomahaji ditéti rozvijet jeho pojeti
krasna, duchovna, vést k zamysleni naptiklad
nad tim, pro¢ umélec zobrazoval svét tak, a ne
onak, rozvijet jeho tvirci impulzy a predstavi-
vost. Pomoci uméni se tak utvari tvirc¢i, mravni
a svobodna osobnost, nebot - jak pise Mario
Perniola (2000, s. 113), italsky filozof a estetik
- ,Uméni je samo o sobé osvobozujici.“ Jednim
z nazornych druht uméni je film. Jim se bude-
me nyni zabyvat.

Pokud népli urcitého predmétu dovoluje
promitat video zaznamy, je tieba jich vyuzivat.
Jenomze ne v8e, co nazyvame filmovym umé-
nim nebo uménim obecné, jim doopravdy je.
Re¢ bude o pojmu ky¢. Mnozi totiz netusi, jakou
v sobé nese hrozbu, obzvlast jedna-li se o vyu-
ziti kycovitych filmt ve vzdélavacim procesu.
Pokusme se proto tento problém priblizit v na-
sledujicich odstavcich.

Co je kyc?

Tématu kyce se vénoval mimo jiné cesky estetik
Tomas$ Kulka. Doporucuji precist si jeho mo-
nografli s nazvem Uméni a kyc, kde navrhuje
definici tohoto pojmu, z niz vyplyva, ze ky¢ zob-
razuje objekty nebo témata, kterd jsou vSeobecné
povaZovdna za krdsnd, anebo kterd maji silny
emociondlni ndboj. Tyto objekty a témata musi
byt okamzité identifikovatelné. Ky¢ substantivné
neobohacuje asociace spojené se zobrazenym té-
matem (2000, s. 57).

Pro nas bude tato definice zakladnim a hlav-
nim vychodiskem pro uvazovani o podstaté
kyce. Je nesporné, ze kazdy mame jiny vkus, ale
i presto existuji véci, jez maji vSichni v oblibé. To
je ta prvni ,,struna®, na kterou ky¢ hraje. Chce
se zalibit co nej$irSimu publiku. Druhou je pak
okamzitd emociondlni odezva, kterd nenecha-
va misto pro jakékoli premysleni a tvahy. Ky¢
je totiz zbaven filozofické podstaty, kterou je
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protknuta entita opravdového uméni. Libivost
kyce je oproti uméni zavisla predevsim na jeho
estetické strance. Tento fakt podporuje tvrzent,
Ze ditlezité a vieobecné uzndvané dilo nemusi byt
esteticky dobré, zatimco bezvyznamné dilo miize
z estetického hlediska vynikat (Kulka, 2000, s.
71). Dtivodem k tomu je zavislost kyce na ma-
sové oblibé, zatimco umélecké dilo se nemusi -
a ani nemuze - zalibit kazdému.

Konec uméni?

Pokud chceme pochopit, pro¢ vlastné vznikl
ky¢, musime si vzpomenout na podminky, ve
kterych se zrodil. Mnozi povazuji za vznik kyce
obdobi romantismu, jeho prvky lze vsak jis-
té nalézt jesté mnohem drive. Dilezity je fakt,
ze své popularity nabyl v obdobi modernismu,
a tato rostouci popularita pretrvava dodnes. ,, At
uz je historicky novéjsi, nebo je tak stary jako
umeéni samo, jedno je jisté: ky¢ se stal nedilnou
soucasti moderni kultury a vzkvétd dnes vice
nez kdykoli dtive.“ (Kulka, 2000, s. 30) Pokud je
hlavnim znakem soucasné doby konzum, mu-
seji vSechny jeji stranky splnovat tuto zdsadni
podminku. To znamenad, Ze vée musi byt v sou-
ladu s dominantnim proudem. Jelikoz hodnot-
né umeni je v rozporu s panujicim zamérenim
na konzum, ky¢ idedlné plni véechny potrebné
funkce. Proto plati tvrzeni, Ze ¢im snadnéji lze
umeélecké dilo zkonzumovat, tim vice se podoba
ky¢i. Tam, kde ndm umeéni pfinasi nové poznat-
ky a témata k premysleni, je ky¢ oproti tomu
zbaven sebemensiho smyslu pro jakoukoliv ino-
vaci. Proto se zac¢alo mluvit o konci uméni. Je to
z toho dtivodu, Ze ho dnes vystiidal ky¢, ktery
neobsahuje sebemensi smysl pro vkus. Nejde
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tak o to, co je krasno a co je osklivost, protoze
véechno, v¢etné uméni, funguje v relacich po-
ptavky a nabidky. VSechno se tvori pro konzum,
pro masy, pro vSechny. Ky¢ vznikd, kdyz md hod-
né lidi dost penéz, aby si jej mohli koupit (Kulka,
2000, s. 19). Pro typického konzumenta musi
byt kazdy stvoreny produkt lehce stravitelny. To
bohuzel (nebo nastésti) neplati pro hodnotné
uméni, které stejné jako krdsu nelze zkonzumo-
vat (Motal, 2014, s. 16). Ky¢ zbavuje lidi potieby
premyslet a hledat vysoké idedly. Ky¢ reprezen-
tuje hodnoty soudobé konzumni spolec¢nosti.
Proto totalitarismus kyce bude setrvavat tak
dlouho, dokud bude spole¢nost v zajeti konzu-
mu. Proto je tfeba vést mladou generaci k tomu,
aby prekonala zhoubnou zavislost na konzum-
nim uméni a nevkusu.

Film jako nova forma kolektivniho
snu: orientace filmu na masy

Skoro do konce 19. stoleti nikdo netusil, ze se
zrodi novy druh uméni, ktery zaujme hege-
monn{ postaveni. Re¢ je, jak jiz zfejmé tusite,
o filmu. Jeho dé¢jiny vam priblizi poutavd mo-
nografie Jerzyho Plazewského a Karla Taberyho
s nazvem Déjiny filmu.

V soucasné dobé se skoro vsichni na svété,
obzvlasté déti a mladez, vénuji sledovani filma
a serialti. Film se stal jakymsi strojem casu, diky
némuz si mizeme dovolit nahlédnout bud do
minulych, ndm neznamych dob a davno uply-
nulych epoch, anebo se podivat do fantasmago-
rické budoucnosti, ¢i ,cestovat® do exotickych
a dalekych zemi, a to pfimo z naseho teplého
a mékkého gaucde. Zkratka feceno, film je nej-
oblibenéjsi celosvétovou zabavou a soucasné je
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nejlepsim prostfedim pro uplatnéni kyce, pro-
toze vyzaduje co nejvétsi publikum. Témér ka-
zdy film, ktery si vytkl za cil upoutat co nejvétsi
pocet lidi a ziskat co nejvétsi trzby, je od samého
zadatku odkdzan na svij ,kycovity“ osud. Proto
je obcas zatézko pouzivat slovo uméni ve vztahu
k filmu, ve kterém jde jenom o umélecky prii-
mysl. Jestli je ky¢ ndhrazkou umeéni, tak film je
nahrazkou redlného Zzivota, ktery lidé prozivaji
radéji nez svijj vlastni. Jak upozornil Walter Be-
njamin: ,,Film prolomil starou herakleitovskou
pravdu, kterd fika, Ze bdici lidé sdileji spole¢ny
svét, kdezto ti, ktefi spi, maji kazdy sviij. A ne-
prolomil ji ani tak zndzornénim snového své-
ta jako spise tim, Ze stvoril figury kolektivniho
snu...“ (2009, s. 320). Stejné jako ky¢ je i film
namifen na liné publikum, jehoz cilem je po-
moci raznych technickych prostfedki a trika
zaujmout divdky. Protoze je dnes nespocet fil-
md, skoro zmizela inovace namétu a originalita,
kterd je dtilezita ve vztahu k uméni, zpisoby je-
jich zpracovani se porad dokola opakuji. Riiz-
na technicka kouzla a triky vyznamné ovliviuji
tuto situaci prostfednictvim kycovitych prvki,
bez kterych se skoro Zadny film jiz neobejde.
Pokud je ky¢ jen iluzi a 17, pak je film tim nej-
lep$im prostorem pro jeho uplatnéni.

Ted se pokusme vymezit nékteré charakte-
ristické rysy kyce, které najdeme v leckterém
filmu vyjma naptiklad dokumentdrnich, a které
vznikaji na zdkladé¢ technické upravy. Benjamin
Walter ohledné nataceni filmu v ateliéru pise, Ze
umeélecké dilo tu v nejlepsim pripadé vznikd az
na zdkladé montdze (2009, s. 310). Nejdfive za-
¢neme vyuzitim trividlniho pfibéhu, ktery tvofi
zaklad. Nezalezi na tom, zda je to drama, kome-
die, akéni nebo jakykoli jiny Zanr, pfitomnost
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milostné zapletky, boje mezi dobrem a zlem je
témér stoprocentni jistotou. Film vzdy hraje na
nase emoce a city, coz je jednim z jeho hlavnich
cili. Tento ucinek zarucuji sentimentalni scé-
ny, hyperbolizace rtznych situaci, ve kterych
se ocitly postavy, zkreslovani reality pomoci
riznych vizudlnich a zvukovych efektt (jako
je kuptikladu sentimentalni hudba v lyrickych
zabérech). Vybér mist, kde se odehrava d¢j, je
jednou z nejduilezitéjsich ¢asti, nebot je zarukou
vitality kyce. Casté jsou malebné plaze, horské
krajiny, pohadkové zelené louky s pasoucimi se
jeleny atd. Vyznamnou ulohu hraje i vybér her-
cti. Pokud byl dfive herecky talent nade vse, ted
stavu, které budou divaci s nad$enim obdivovat.
Dal$im dulezitym aspektem je, Ze kycovity film
nenechava divdkim prostor pro jakékoli pfemy-
§leni, zadnym zpiisobem je neobohacuje. Ky¢ se
stal lacinou ndhradou uméni, zbozim, které se
lehce prodava, a které Ize kdekoliv koupit. Ky¢
proménil nas vztah k uméni z rovné duchovni
na hmotnou, odtrhl nejen uméni od skute¢nos-
ti, ale i film od uméni. Nevyzaduje mysleni, fan-
tazii, zddnym zpusobem nemotivuje nas zivot,
celkové nds uspava, protoze po nas nic nechce.

Zavér a doporuceni: zpusoby vyuziti
filmu ve vyuce

Proto se domnivame, Ze ucitel by mél pfi vyuzi-
ti filmu ¢i jinych videozdznami - jako zptsobu
zpestreni vyuky a lep$iho pochopeni latky - vy-
birat takové filmy, které nespliuji vyse uvedend
kritéria, a nelze je proto nazyvat kycem. Které
- naopak - maji estetickou hodnotu. Nejlepsi
jsou takové filmy, jez budou na zakladé pribéhu
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nutit zdky premyslet nad urcitymi otdzkami,
které se tykaji probirané latky. V rdmci pred-
métu nebude zbyte¢né zahgjit diskuzi na téma:
umeéni versus ky¢. Skoro véechny déti se kazdo-
denné vénuji sledovani televize, ucitel by proto
mél vést zdky k tomu, aby jejich vybér nebyl
ndhodny. Vychova zaki ve Skole by méla ovliv-
novat i mimoskolni zivot. U¢itel by mohl ve své
hodiné predvést nékolik ukazek ,kycovitych®
filmd, a tkolem zakd by bylo hledat a rozpozna-
vat jednotlivé prvky kyce v urcitych ukazkach.
To by jim pomohlo peclivéji vybirat filmy pro
domdci zhlédnuti, a tim i hodnotnéji travit vol-
ny Cas. Protoze déj filmu vtahuje jedince, ktery
jej sleduje, do virtudlni reality, ktera mize mit
zhoubny vliv nejenom na détskou psychiku, ale
i na psychiku dospélého c¢lovéka, je zadouci, aby
ucitel v ramci svych moznosti sméroval své zaky
k hledani zazitkt z hodnotného uméni a poma-
hal jim vyhnout se konzumnimu celospolecen-
skému proudu.

Jelikoz mnohé filmy nabizeji moznost sezna-
mit se s hudebnimi ukazkami svétové znamych
skladateltl, je mozné vyuzit je v ramci hudebni
vychovy. To umozni zakiim nejenom poslech-
nout hudebni ukazku, ale napomiize k lepsi-
mu zapamatovani si hudebniho dila a k jeho
porozuméni. Jako piiklad uvedme Amadea
v rezii MiloSe Formana. Pokud jde o operu,
existuji jeji Cetnd filmova zpracovani, zejména
se to tyka oper Giacoma Pucciniho, Guiseppe
Verdiho a dal$ich. Existuji rovnéz filmy
o zivoté vyznamnych skladateld. Ve vztahu
k vytvarnému uméni bych doporucila film Frida
o malifce Fridé Kahlo, diky némuz se zaci se-
znami nejen s zivotnim pribéhem umélkyné, ale
rovnéz pochopi, pro¢ malovala své obrazy tak,
jak je mohou dnes vidét v galeriich.

Protoze jsou zfilmovana mnoha literarni dila,
ucitel ceského jazyka a literatury by mohl vyu-
zit nékteré ukazky jako upoutavku k precteni

Z PRACI STUDENTU

konkrétniho dila. Jes$té zajimavéjsi by bylo,
kdyby Zaci mohli na zakladé prectené knihy
a zhlédnuti jeji filmové verze hledat spole¢né
a rozdilné znaky, coz by urcité poslouzilo jako
podklad pro zajimavou diskuzi. Pro ucitele za-
kladii spolecenskych véd se také najdou filmy
zpracovavajici bud néjakou filozofickou otazku
¢i politicky problém, nebo snimky ukazujici
spolecenské déni urcité historické doby.

Jako ptiklad dalsich filmt, které je mozné ur-
¢itym zpusobem zahrnout do vyuky, bych uved-
la nasledujici tituly:

o Spole¢nost mrtvych basniku (Peter Weir),
o Slavici v kleci (Christophe Barratier),

« Andrej Rublev (Andrej Tarkovskij),

o Temple Grandin (Mick Jackson),

o Schindlertv seznam (Steven Spielberg).
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Motivace zaka k uceni

VAS DOTAZ »

Nas Roman navstévuje 2. tfidu. V poradné mu diagnostiko-
vali nadprimérnou inteligenci, ADHD, dyslektické a dysor-
tografické obtize, md neobratnou ruku. Vzhledem k slozité
rodinné situaci byl svéfen do péce nam, prarodi¢tm. My
mu nékdy se $kolni praci ani neumime pomoct. Stalo se,
Ze z jednoho $kolniho tkolu dostal pétku, z doméci opravy
opét pétku (my jsme tkol nepochopili), za dalsi uplné stejné
cviceni ve $kole prisla opét pétka. Obcas si ukol zapomene

NASE ODPOVED »

Velmi dobte vim, Ze dité zvidavé, dychtivé poznévat, ochot-
né podrobit se nasemu eduka¢nimu pusobeni predstavuje
polovi¢ni uspéch pti jakémkoli uceni. P¥i chybéjici motiva-
ci totiz museji nejprve uéitel i rodice piekonat odpor ditéte
a teprve pak se jakZ takZ mohou vénovat uceni. Tyto ,,boje”
doma trvaji desitky minut, ve §kole, ktera je omezena kon-
cem hodiny, se miiZe stat, Ze dité kol nesplni, nedokoni,
odbyde nebo viibec nedava pozor.

Motivace je ovlivnéna vztahem ucitele k zékovi, tedy
jeho chovinim a jedndnim, zajimavosti probirané latky,
ale samoziejmé i pokroky a tspéchy zéka. Vidél jsem jak
chlapcovy sesity, tak zikovskou knizku. Dostat z jednoho
typu tikolu tfi pétky dost brzy za sebou, znamena pro malé
dité marnost nad marnost. Pani uditelka opravdu odhalila
kazdou chybi¢ku i nepfesnost a nalezité je ohodnotila. Tak-
Ze vysledné $patné znidmky patrné odpovidaly skute¢nosti.
JenZe z hlediska vztahu k uceni byla tato ,,spravedlnost® sil-
né kontraproduktivni.

Ve hte jsou totiz dvé podstatné okolnosti, které poné-
kud znevazuji tento ,objektivni“ ptistup. Pani ucitelka ma
chlapce naucit. Proto také chodi Roman do $koly. Jestlize
z vysledki uditelka vidi, ze dité tkol nechdpe (a dvé stejné
$patné vypracované odpovédi to jasné doklddaji, tfeti to stvr-
dila), musi mu zadani vysvétlovat tak dlouho, az ho pochopi.
A jestli mu neuméji pomoci rodic¢e nebo v tomto ptipadé
prarodice (a ti skutecné nemaji povinnost zvlidat domdci
ukoly), tak to musi naucit samotného chlapce. A to jesté ne-
chédvam stranou, ze pétka z fadné vypracovaného domaciho

ukolu je v tomto ptipadé jasna pétka do branky pani ucitelky.

zapsat. Pravda, stalo se také, Ze jsme zapomnéli i my doma.
Pani u¢itelka hodnoti kazdé pretazeni linky, kazdy nepékny
hacek, nepfesné pismeno. Doma je vét§inou hodny a ani ve
$kole nezlobi nijak moc. Nejvétsi problém tak je, jak ho mo-
tivovat. Spatné znadmka neni tak zI4, horsi je, Ze je otraveny,
tika, Ze to stejné nema cenu, $kola ho prestala bavit. Je mi ho
lito a nevim, jak mu mdm pomoct.

Dana - babictka

Druha okolnost tkvi v tom, Ze ucitel nemize ke véem
détem pfistupovat stejné. Nemdm na mysli protekci nebo
»zasednuti‘. Myslim na to, Ze u kazdého ditéte jsou nékteré
cile podstatné, zatimco jiné méné podstatné. Jestli Roman
ma dnes problémy s motivaci, tak je ponékud nefunke-
ni zesilovat jeho pocit netspésnosti jesté tim, ze bude mit
Cervené oznaceny kazdy méné vzorny ha¢ek nad pismenem
nebo pismeno pretazené pod linku, a kvtili tomu i sniZzenou
znamku.

Jestlize ma chlapec diagnostikovanou ADHD, tak je
vétsi pravdépodobnost, Ze bude mit problémy pravé s ukoly
a s pomtickami. U¢itelka se tomu musi pfizpisobit a musi
hledat realistické zptisoby, jak zajistit naplnéni pozadavk.
Psani ,,informaci® prarodi¢im mad jen omezeny vyznam. Se-
Sity i zakovskd knizka souc¢asné napovidaji, Ze pani ucitelka
nerespektuje doporuceni poradny.

Skola neni neosobni tfad, ktery je ur¢en k vymahani
dani. Je to lidskd instituce, kterd musi vzit v potaz jedine¢né
okolnosti na strané ditéte a jeho rodinného zdzemi, speci-
fickou vyvojovou uroven ditéte. Déti, které maji i velmi
mirné problémy, maji od zaii narok na specifickou podporu
ze strany Skoly. Vzhledem k tomu, Ze tato opatfeni prvniho
stupné jsou v gesci samotné $koly, je Zidouci o né pozadat.
Détem, jako je Roman, bude muset jednozna¢né pomahat
ucitel. A platilo to jiz v minulych letech. A dnes to je nezpo-
chybnitelné poselstvi inkluzivniho $kolstvi.

PhDr. Viclav Mertin
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— Dlouho ocekavana prirucka

Akademicka

pfirucka - A cectine
s o soucasné Cestiné
jazyka g

e Pravdova, M., & Svobodova, 1. (2014). Akademickd ptirucka
Ceského jazyka. Praha: Academia.

Uplynulo jiz vice nez 20 let od vydani Pravidel
Ceského pravopisu (1993), ktera vznikla na zakla-
dé pravopisné reformy v 90. letech - zatim po-
sledni publikace, ktera si klade narok byt kodi-
fika¢ni priruckou. Spolu s nimi plni kodifika¢ni
ulohu také opakované vydavany Slovnik spisov-
né cestiny pro Skolu a vetejnost (1. vyd. 1978)
a Slovnik spisovného jazyka Ceského (1. vyd.
1971), vetejné pristupny v elektronické podobé
na webovych strdnkach Ustavu pro jazyk esky
(UJC) AV CR (www.ujc.cas.cz). Z mluvnickych
praci jsou za kodifika¢ni povazovany pouze
nékteré vydané pred r. 1990. Patii k nim: Ces-
ka mluvnice B. Havrdnka a A. Jedlicky (1951)
a Mluvnice Cestiny 2 (1986). Dalsi prace z 90. let
a novéjsi (Prirucni mluvnice estiny 1995, Cesti-
na - fe¢ a jazyk 1996; Mluvnice soucasné cestiny
2010, Akademickd gramatika spisovné Cestiny
2013) jiz kodifika¢ni platnost nemaji, ani o ni
neusilovaly.

Skolska praxe i vefejnost véak uz potfebo-
valy novou jazykovou publikaci, ktera zietelné
stanovi, co je, a co naopak neni v soucasné ces-
tiné v souladu s kodifikaci. Proto se s velkym
ohlasem setkalo vydani Akademické prirucky
Ceského jazyka na pocdatku roku 2014 (dale jen
Akademickd ptirucka). Vychazi z Interneto-
vé jazykové prirucky, kterd je na interneto-
vych strankich UJC AV CR zvefejnéna od r.
2008 a v r. 2009 byla ocenéna medaili MSMT
CR 1. stupné za zlep$ovani podminek pro vy-
uku materského jazyka na vSech typech skol.
Prestoze tedy vedle sebe funguji internetova
a ti$téna verze jazykové prirucky, patii tisténa

Akademicka pfirucka ceského k prodévanéjsim
knihdm soucasnosti.

Ackoliv se nékteti lidé domnivaji, ze Akade-
micka ptirucka ma slouzit predevsim jako nové
vydani Pravidel ceského pravopisu, je ve sku-
te¢nosti zabér této knihy mnohem $irs$i a pra-
vopisné kapitoly tvofi jen jednu jeji ¢ast. Stejné
dalezité misto zaujima tvaroslovi, tvofeni slov
a stavba slova, pouceni o stavbé véty a souvéti
a také kapitoly o Upravée pisemnosti.

Pravopisu jsou vénovany jednak dil¢i kapito-
ly Pravopis - hldska, pismeno, hranice slov; Pra-
vopis — interpunkce; Pravopis — velkd pismena,
jednak casti kapitol ze slovotvorby, tvaroslovi,
skladby a také o psani zkratek, znacek a cisel/
¢islic ve spojent se slovy. Akademicka prirucka
sice vychazi z Pravidel z r. 1993, soucasné vSak
reaguje na fadu zmén v souc¢asném uzivani jazy-
ka, napf. v nazvech ¢asti instituci: zatimco podle
Pravidel z r. 1993 se maji psat s velkym poca-
te¢nim pismenem oficidlni nazvy samotnych
instituci, ale nikoliv jejich soucasti, pfipoustéji
autofi Akademické prirucky moznost psani
velkého pocatecniho pismena i v takovych pri-
padech, napt.: Katedra/katedra pedagogiky PAF
MU, Dékandt/dékandt FF MU. Ani Akademicka
ptirucka vsak nefesi psani ndzvi vzdélavacich
obort a pfedmétii zafazenych napf. do ramco-
vych vzdélavacich programt: v nich i v dal$ich
dokumentech jsou totiz bézné psany s velkymi
pocate¢nimi pismeny (vzdélavaci obor Ces-
ky jazyk a literatura), ackoliv ani v Pravidlech,
ani v Akademické prirucce mezi nazvy, které se
maji takto psat, uvedeny nejsou.
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Pozornosti uciteltl ¢eského jazyka a ucitelt: 1.
stupné ZS doporucujeme kapitoly zabyvajici se
spravnym psanim znacek ve spojenti s ¢iselnym
udajem a vyrazi tvofenych kombinaci ¢isel/¢is-
lic a slov, u nichz se v praxi setkame s vice chy-
bami nez pfi psani tak ¢asto diskutovanych vel-
kych pismen. Autofi vysvétluji napt. rozdil mezi
vyjadfenimi: 10 % (deset procent) a 10% (dese-
tiprocentni) a upozoriuji, ze spravné je tfeba
psat pouze: 8% nebo 8procentni (resp. osmipro-
centni), ale nikoliv *8-miprocentni. Poukazuji
také na casté uzivani chybnych tvart zdkladnich
i fadovych cislovek: *v 90-tych letech (spravné
ma byt v 90. letech), *do 20-ti minut (spravné do
20 minut).

Z dalsich ¢asti Akademické prirucky ceského
jazyka upozornujeme na kapitolu Morfematika,
v niz autofi srozumitelné a vystizné vysvétluji
slozeni slova z morfému (z kofene, slovotvor-
nych pfedpon a pripon a gramatickych pfipon
a koncovek, zejména u slovesnych tvari, jejichz
pfidavnych jmen. Velka cast prirucky je véno-
vana tvaroslovi: autofi plné respektuji kodifikaci
podle Slovniku spisovného jazyka ¢eského s prfi-
hlédnutim k sou¢asnym psanym texttim. Nékdy
vsak prekvapi zna¢na tolerance autorti k uzivani
dvojtvart: napt. v 1. padé mnozného ¢isla slova
pravomoc je vedle tvaru pravomoci uveden i tvar
pravomoce, dosud povazovany za nespisovny.

Akademicka prirucka ceského jazyka se v né-
kterych pripadech nespokojuje jen s prostym
uvedenim pravopisného pravidla, ale doplnu-
je je také vysvétlenim odlisného piivodu slov
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»zdanlivé pribuznych’, napt.: mlit — mlyn, lyze
- liziny.

Akademicka prirucka spisovné cestiny je po
dlouhé dobé prvni publikaci tohoto druhu, kte-
ra ma Dolozku MSMT CR o zatazeni do sezna-
mu uéebnic pro vzdélavaci obor &esky (Cesky)
jazyk a literatura. Jeji vydani v§ak kromé ucitelti
ptivitali téZ pracovnici v administrativé, Zurna-
listé, prekladatelé a vSichni, ktef1 se ve své praci
s ¢edtinou setkaji. U nich i u vefejnosti se stala
jednou z nejvyhledévanéjsich publikaci.

PhDr. Ivana Koldfovd, CSc.
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Slohové postupy a slohové dtvary

V ramci komunikacni a slohové vychovy je pro
ucitele vzdy vyhodné mit po ruce zasobniky ma-
terialti a s nimi souvisejicich cviceni - pfiruckou
zminéného druhu je pravé tato cvicebnice, jez
vznikla v ramci Operacniho programu Vzdélava-
ni pro konkurenceschopnost a je urcena predevsim
zaktm druhého stupné zakladnich skol a nizsich
tfid viceletych gymnazif; s timto zaméfenim sou-
visi také jeji navaznost na Rdmcovy vzdélavaci
program pro zdkladni vzdélavdni MSMT.

Tato navaznost se projevuje predevsim v ro-
viné tematické. Slohové postupy a s nimi sou-
visejici slohové utvary, resp. zanry jsou jednim
z témat vystupt, uvedenych v pfislusném ram-
covém vzdélavacim programu, podobné jako
napt. informace o slohovém rozvrstveni slovni
zasoby nebo - v ramci literarni vychovy - cha-
rakteristika individualntho stylu rtznych au-
tord. (V této souvislosti je zapotfebi upozornit,
ze dusledné uvadéni vyuzitych edic textu pre-
dev$im z oblasti krdsné literatury mutize byt na
prvni pohled ponékud matouci, pokud neni do-
provazeno také idajem o dobé vzniku dila, jako
napf. u autorti z 19. stoleti, ale i novéjsich; nic-
méné lze ocekdvat, ze v ramci vyuky predmétu
Cesky jazyk a literatura lze eventualni nesrovna-
losti uvést na pravou miru asi nejsnaze.)

Pfirucka je svymi teoretickymi a metodo-
logickymi vychodisky propojena s modernim,
funk¢né a strukturalisticky orientovanym poje-
tim stylistiky, jak se v domdacim kontextu vyraz-
né projevuje uz od 30. let 20. stoleti. Usporaddna
je velice prakticky a prehledné: ¢leni se do péti
hlavnich kapitol, vzdy vénovanych jednomu ze
zakladnich slohovych postupti - informa¢nimu,
vypravécimu, popisnému, vykladovému a tva-
hovému - a s nimi propojenych slohovych ttva-
ri.. Po kratké teoretické charakteristice prislus-
ného slohového postupu a po dalsich dtlezitych
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Prakticka pomucka do hodin
= komunikacéni a slohové vychovy

Schacherl, M., Dudakova, P., & Schacherlova, A. (2014). Slohové
‘K postupy a slohové 1itvary. Cvicebnice. Vodiiany: Gymnazium Vodnany.

zakladnich informacich (Jak jej pozndm? Kde jej
najdu? S ¢im si ho mohu splést?) vidy nasledu-
ji pracovni listy, jez obsahuji materidly, cviceni
k nim a posléze také feseni. Pracovnich listt je
v cvicebnici zatfazeno nékolik desitek, pro lepsi
prehlednost jsou pasdze vénované jednotlivym
slohovym postuptiim odliSeny rovnéz barevné.

Jako priklad naznaceného zpusobu prace
s materidlem muze poslouzit napf. pracovni
list 3 v c¢asti vénované popisnému slohovému
postupu (s. 80). Navod na vazani jednoho z ry-
bafskych uzli je prezentovan v nékolika pfe-
hazenych castech, doprovazenych ilustracemi.
Ukolem 74kd je tento ndvod rekonstruovat tak,
aby vysledna podoba davala smysl, a propojit
jednotlivé faze s prislusnymi ilustracemi - pro-
cvicuje se zde tedy nejen popisny slohovy postup
(konkrétné popis déje) v uz§im slova smyslu, ale
také kompozice textu obecné. Dalsim ukolem
zaku pak je obohatit text o vhodna ptislovce, ji-
miz bude posloupnost jednotlivych fazi zduraz-
néna, a nakonec vytvorenilibovolného vlastniho
pracovniho postupu. Reseni jednotlivych dkolt
jsou samoziejmé uvadéna vidy pouze u téch
zadani, kde existuje varianta, jiz Ize pokladat za
jednozna¢né spravnou (¢imz se samoziejmé ne-
vylucuji jind prijatelna feSeni); tkoly pro vlastni
praci zakd, u nichz jsou vysledky individualni,
se proto v oddilu feseni uvadéji pod jednotnym
znalenim ,samostatné feseni.

Charakteristickym rysem této prirucky je
tedy mj. skutecnost, Ze v ramci praktické prace
s texty podporuje rovnéz kreativitu zaka a na-
bizi jim podnéty k samostatnému uvazovani
opirajicimu se pevné o fakta, coz je dovednost,
kterd se bezpochyby uplatni nejen v ramci ko-
munikacni a slohové vychovy.

PhDr. Michal Kfistek, M.Phil., Ph.D.
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5 X struéné ze skolstvi

Zmény ve financovani
regionalniho Skolstvi

Vlada schviélila zmény ve financovani regional-
niho $kolstvi. Od roku 2019 tak $koly nebudou
financované pouze podle poctu zdka. Financo-
vani se bude odvijet od poc¢tu oducenych hodin,
ktery vyzaduje dany vzdélavaci program. K to-
muto kroku vedlo Ministerstvo $kolstvi, mla-
deze a télovychovy CR zjisténi fady nevyhod
sou¢asného systému financovani. Problémem
byl naptiklad mensi objem penéz na platy za-
méstnanciim v piipadé, Ze Skola méla méné
naplnéné tridy. Nové se financovani sjednoti.
Ministerstvo $kolstvi urci, kolik penéz dostane
konkrétni $kola.

Zprava CSI k realizaci etické vychovy

Dle zpravy Ceské $kolni inspekce nema vice nez
tretina zakladnich $kol zarazenu etickou vycho-
vu v SVP. Vice nez polovina z nich nezavedla
etickou vychovu z diivodu nedostacujici ¢asové
dotace, u gkol jen s 1. stupném je ¢astym duvo-
dem také nepfipravenost pedagogického sboru.
Priblizné dvé pétiny $kol planuji etickou vycho-
vu v budoucnu zavést (nejcastéji od Skolniho
roku 2017/18), a to prostfednictvim integrace
témat etické vychovy do nékolika jinych pred-
méta.

Klima v hodinach matematiky
se zlepSuje

Dle sekundarni analyzy vysledkd mezinarodni-
ho $etfeni PISA zaméfeného na matematiku se

vztahy mezi Zdky a uciteli mezi lety 2003 a 2012
vyznamné zlepsily. Pfesto ziistava uroven to-
hoto indikatoru v Ceské republice nadéle pod
hodnotou priméru clenskych zemi OECD.
V zakladnich $kolach se dile vyznamné zlepsila
kvalita podpory, kterou ucitel matematiky po-
skytuje zaktim ve vyucovacich hodinach. Také
zde viak primérné hodnoty pro Ceskou re-
publiku stéle zaostavaji za primérem clenskych
zemi OECD. Podle vypovédi zaki se jim pritom
vy$si podpory dostava spise ve skolach, kde zaci
dosahuji horsich vysleda.

Drogy ve $kolach

Analyzy ministerstva zdravotnictvi spolu s vlad-
ni radou pro koordinaci protidrogové politiky
ukazuji, ze kazdé tieti dité¢ mezi 14 a 15 lety kou-
filo marihuanu a polovina devataki zkousSela
cigarety. Mezi zaky do osmnécti let je podle sta-
tistik 1ékatd dokonce 4,5 tisice zavislych na opi-
atech ¢i pervitinu. Vlada chce letos do prevence
investovat 146 milionti korun, pristi rok o dal-
$ich 42 vice a v roce 2018 az 209,5 milionu K¢.

Vice penéz do sportu

Pristi rok vzrostou vydaje statu, obci a krajii na
sport z letodnich 3,7 miliardy korun na Sest mi-
liard korun. Vlada v ¢ervnu 2016 ptijala kon-
cepci rozvoje sportu do roku 2025, ktera pocita
s postupnym navy$ovanim financi a s vét$im
zapojenim déti do sportovnich aktivit.
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Jazykova poradna

Jesté ke stupniovani pfidavnych jmen...

Pre¢téte si pozorné nasledujici text. Nase kutdtka jsou jes-
té kutdtkovéjsi a jablka jablecnéjsi nez cokoliv, co jsme kdy
potkali. - 10° Budvar byvival mnohem fajnovéjsi a lipovéj-
$i. - Tim se stavd jisté kazdé jidlo pestiejsi a tim i jedlejsi. -
Bézte se zeptat na odbor do néjakého vesnictéjsiho obecniho
a stavebniho titadu. - Na skodu by to nebylo kviili kulisdm,
které jsou jesté televiznéjsi, nez u televiznich inscenaci byva-
ji. - Systém je provddén polystyrenem nebo vatou a omitkou.
Pokud pozadujete dievénéjsi dievostavbu, provedeme palub-
kovy obklad srubovou palubkou. - Jd jsem si sice troufla jen
na lososa, ale jak jsem mohla vidét i mo#s$téjsi jidla jsou fajn.

- »Ta prosincovd Evropskd rada bude jesté tézsi, jesté delsi

a jesté nocnéjsi, ekl premiér.

(ptevzato z internetu)

Ze se vdm na zvyraznénych slovech néco nezd4? Pak uva-
Zujete spravné. Existuji totiz i pfidavna jména, ktera stup-
novat nemuzeme. Patfi k nim rizna pridavnd jména vzta-
hova, tzv. rela¢ni, ktera vyjadfuji vztah k substanci nebo
déji, k jiné vlastnosti nebo okolnosti, od jejichz ndzvi byla
vytvofena. Byvaji tedy odvozend, a to od podstatnych jmen
(napt. noc - nocni), sloves (jist - jedly) a ptislovci (véera -
véerejsi), zfidka mohou byt i slozena, napt. srdcervouci.
Vyjadfuji napt. vztah k osobdm a povolanim: Zensky, ucitel-
sky; k druhu zvitat, rostlin, plodt: kufeci, lipovy, jablecny;
k mistu: vesnicky, mofsky; k materialu: dfevény, vinény; vztah
k urcitému predmétu, a to jak k jeho ptvodu (televizni), tak
ik jeho tvaru (kruhovy). Jak jsme jiz uvedli v pfedchozim
cisle, nékterd pridavnd jména vztahovd sice stupnovat lze,
ale pouze tehdy, jsou-li uzita v pfeneseném vyznamu, napf.
kozenéjsi chovini (vystupovdni), kamennéjsi srdce, Zeleznéjsi
zdravi, ocelovéjsi svaly aj.

A nezapomenite: nikdy nestupfiujeme pridavnd jména
zakondéend na -ci (napf. kreslici, domdci, dohasinajici, zlep-
Sovaci) a ptidavna jména druhové ptivlastiiovaci, jako napt.
holubi, psi, jehnéci, krdlici, rybi aj.

Otazka na zavér: Je v nékterém z textd uZit chybny tvar
podtrzeného ptidavného jména?

a. Mdm pocit, Ze jsou dnes moje nohy jesté dievénéjsi nez
véera.

b. Osmdesdtikilometrové tiry po hiebenech hor i asfaltovéjsi
silnici opét potvrdily peclivou ptipravu poradateli.

c. Snazil jsem se smrkiim ddt jesté smrkovéjsi podobu, proto
byly vétve vyraznéji staZeny dolii. Na nékolika hlavnich

vétvich jesté bude podobnd prdce probihat i v pfistich le-
tech, aby toho najednou nebylo na smrky pfilis.

PaedDr. Kvétoslava Klimovd, Ph.D.

2 q Juagay guapids

Tri dalezita r: slovesa ve vyuce anglictiny

V dne$nim pojednani bychom radi predstavili tfi slove-
sa, kterd v angli¢tiné zacinaji pismenem r: repeat, revise
a reinforce. Repeat a revise byvaji ¢astym tuskalim, protoze
v Ceském jazyce obéma vyznamové odpovida sloveso opa-
kovat. V angli¢tiné tomu tak neni. To repeat something zna-
mend opakovat danou ¢innost, Fici znovu ¢i napsat znovu,
opakovat, co jiz bylo feceno dfive nebo nékym jinym. M-
Zete také opakovat predmét, pokud neuspéjete.

Repeat nelze ale pouzivat ve vyznamu opakovat si
ucivo, pfipravovat se na test. V takovém piipadé musime
pouzit to revise, které implikuje vyznam ¢ist si uc¢ivo zno-
vu, ptipadné si délat poznamky, jednoduse pfipravovat se,
opakovat si ucivo na test, zkouseni apod. Podivejme se tedy
na konkrétni pfiklady, které nam pomohou pouzivat slovesa
spravné: I don't want to have to repeat this so listen care-
fully. Repeat the sentences after you hear them on the CD.
Your behaviour yesterday really disappointed me — I hope it
won t be repeated. If you don 't put in more effort, you will
have to repeat this course next year. Children, today we are
going to revise the present perfect as we have a test coming
up next week. Let’s revise the past simple so we can talk
about what we did at the weekend.

To revise dale pouzivame, chceme-li opravit, zrevidovat
text a nasledné v ném piipadné ucinit zmeény. / revised my
essay so there should be fewer mistakes now. I revised the
letter we are sending to the parents so it sounds clearer.

Poslednim slovesem z nasi skupiny je reinforce. Zna-
mena upevnit, posilit néco, dale podpofit, a snad proto byva
velmi ¢asto nespravné nahrazovano slovesem 7o fix ve slov-
nim spojent fo fix knowledge. Je ale faleSnym pfitelem, tzn.,
slova pouze podobné zné&ji, nicméné jejich vyznam je zcela
jiny. Zde je nékolik piikladt pro osvétleni: OK, I just want
to reinforce what we looked at last week so we are going to
watch a video based on the topic of food. I like your essay
but you could think about writing a stronger conclusion to
reinforce the points you make. I just want to reinforce the
importance of studying regularly for the final exams and not
leaving it all to the last minute.

Ailsa Marion Randall, M. A., Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
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