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Editorial

Vazené ¢tenarky, vazeni Ctenafi,

v naSem casopisu obvykle neddvame prostor
alarmujicim vizim upadku (moralnimu, inte-
lektudlnimu, socidlnimu atd.) zakd, potazmo
spole¢nosti. V rozhovoru v tomto cisle vsak
pfinasime zavazné téma, které je naopak spo-
jeno s rozvojem a prosperitou spolecnosti. Dle
profesora Smajse totiz miize vznikat rozvinutd
kultura pouze na ukor niceni systému piiro-
dy. Jednou z hlavnich pficin je clovék, prede-
v§im jeho rychly popula¢ni rast. Na pocatku
20. stoleti zilo na Zemi 1,6 miliardy lidi, dnes
je to 6,9 miliardy. Pfemnozeny clovék devastuje
ptirodu, coz se mu ale vraci. Ilustrovat negativ-
ni dopad vlivu ¢lovéka na pfirodu mizeme na

zvifat a celych Zivoc¢i$nych druha soucasti his-
torie Zemé). Mezi lety 1970 a 2012 vymfelo po-
dle Svétového fondu na ochranu ptirody 58 %
z Oxfordu poukdzal na to, Ze v 60. letech pro-
béhly revoluce, které upozornily na nerovnosti
ve spolecnosti — rasové, genderové, tfidni. Za-
pomnélo se vSak na druhovou nerovnost, kterou
pojmenoval jako speciesismus. Podstatou speci-
esismu je, Ze za kazdych okolnosti zalezi vice na
lidech nez na zviratech. Popularizaci speciesis-
mu a jeho kritice se vénuje napriklad australsky
profesor bioetiky Peter Singer'. Singer v duchu

1 Rozhovor s nim muzete zhlédnout v pofadu Hyde
Park Civilizace, ktery je dostupny z http://www.ces-
katelevize.cz/porady/10441294653-hyde-park-civiliza-
ce/215411058080619-peter-singer.

EDITORIAL

antispeciesismu (tedy kritiky utlacovani zvirat
lidmi) vznas$i mordlni dilemata o lidech a zvira-
tech. Presto je speciesismus ve vétsinové spolec-
nosti akceptovany. Tedy - vétsina lidi souhlasi
s tim, Ze ¢lovék miaze vyuzivat zivocichy, i kdyz
jim puasobi bolest. Vyznam speciesismu a an-
tispeciesismu tak spocivd zejména v tom, Ze
umoznuje reflektovat, intelektualné provokovat
a aktivné utvaret svét. I za takovym tcelem jsme
oslovili profesora Smajse s zadosti o ptiblizeni
tématu biofilni orientace vzdéldvdni. Vzdélanost
je sama o sobé z ekologického hlediska zaji-
mava, nebot se s ni poji fada efektd, naptiklad
v oblasti spotfebniho ¢i reprodukéniho chova-
ni. Biofilni orientace vzdélavani pak mize byt
cestou, kterou mohou ucitelé nepfimo utvéret
budouci svét.

Vzdélanost se snazime podporovat i v tradic-
nich rubrikdch Z vyzkumu a Do vyuky, ve kte-
rych nabizime témata k zamysleni a konkrétni
tipy do vyuky. V prvnim cisle roku 2017 také
otevirdme novou rubriku s ndzvem Nahlédli
jsme. Jejim cilem je nasmérovat ¢tendre k zaji-
mavym ¢lankam, které se objevily v ¢asopisech
o vzdélavani v Ceské republice.

S pranim nalezeni alespoil jedné myslenky,
proti niz se vymezite, a kterd tak prohloubi vase
vhledy i argumentaci

Katetina Lojdovd

ROZHOVOR

Jana Létalova

O vyznamu
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biofilniho vzdelavani

Rozhovor s Josefem Smajsem
o vyznamu biofilniho vzdélavani

Josef Smajs, profesor filozofie na Ekonomicko-
-spravni fakulté Masarykovy univerzity v Brné,
se dlouhodobé zabyva problematikou ekologic-
ké krize, jejimi pri¢inami, moznymi disledky
a zpusoby FeSeni. Je autorem filozofického kon-
ceptu evolucni ontologie', z néhoz vyplyva,
ze podstatou dne$ni globdlni ekologické krize
je opozice dvou ontickych radd - fadu kultury
a tadu ptirody. Jde tedy o systémovy konflikt
clovékem uméle vytvarené kultury s pfiroze-
né vzniklou prirodou, nikoli o rozpor ¢lovéka
a pfirody. Zdlraziuje skutecnost, Ze dnesni
rozvinuta kultura mtZe vznikat pouze na ukor
niceni systému piirody, ktery je mnohem roz-
vinutéj$i a s lidskym organismem biologicky
sourody. Tim, Ze se kultura obratila proti svému
pfirozenému hostitelskému prostredi, ohrozuje
i svého tviirce — ¢lovéka.

Podle Josefa Smajse (2011, s. 5) jsme ,,pro-
dukty velkolepé prirozené evoluce, ale pySnime
se pouze vlastni pfirozenosti ... Myslime si -
a vyucuje se tomu ve $kolach - Ze bezduchou
ptirodu lidskou kulturou dotvarime, zZe ji huma-
nizujeme. Pravda je ale jind. Pfiroda je svébytna,
sobésta¢na a dokonala, dotvaret ani humanizo-
vat ji nemtzeme. V$em zivym bytostem (i kul-
tufe) je nadrazena, nebot je pfedchazela a pred-
stavuje jejich jediny mozny ptirozeny domov*

1 Ontologie je zakladni filozofickd disciplina, kterd se za-

byvé jsoucnem a bytim v jejich nejobecnéj$im uréeni.

Pane profesore, co vas privedlo k evoluc¢ni on-
tologii?

Bylo to hlavné zjiSténi, ze ve véd¢ a filozofii
uz nejméné padesat let vime, Ze dochazi k ne-
vratnému pustoseni Zemé, ale pro pozitivni ob-
rat nic nedélame. Evropska filozofie po Kantovi
se vyhybala ontologickym tvaham. Immanuel
Kant? svou autoritou totiz zpochybnil vérohod-
nost vSech obecnych ontologickych tuvah o své-
té. Myslim, ze mnohym z nds je znama jeho
teze, Ze véci o sobé jsou ndm neznamé a Ze to,
co nazyvame vnéj$imi pfedmeéty, jsou predstavy
nasi smyslovosti. To je sice hluboce pravdivé, ale
zaroven to nefika nic, co by lidé ve véd¢ jiz né-
kolik stoleti nevédéli. Ta teze pouze oponuje sta-
ré eleatské’ myslence o identité mysleni s bytim.
V dnesni ekologické krizi, v konfliktu kultury se
Zemi, ale primarné nejde o adekvatnost lidské-
ho mysleni a byti. Jde o ontickou neslucitelnost
umélych kulturnich struktur se strukturami pfi-
rozenymi.

Pes je zakopan v ontologii, jak to pred tfice-
ti lety na jedné konferenci prohlasila slovenska

2 Immanuel Kant (1724-1804) - némecky filozof, ktery
svym dilem vyznamné ovlivnil tradi¢ni filozofické my-
$leni. Tim, ze byti povazoval za zdsadné nepoznatelné,
v podstaté zrusil ontologii.

3 Eleaté - predstavitelé fecké filozofické skoly (6. - 5. stol.
pt. n. L). Ustfednim predpokladem eleatského mysleni
je jednota a totoznost veskerého byti. Eleaté odhlizeji od
smyslovych kvalit véci a zabyvaji se tim, co maji vSechny
spole¢né - jejich bytim. V tom se nelisi, jsou tedy totoz-

né.
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sinolozka Marina Carnogurska®. A protoze
tehdy zadna vhodna ontologie pro postizeni
podstaty ekologické krize nebyla k dispozici,
pokusil jsem se se svymi spolupracovniky vy-
tvaret ontologii novou, ontologii evolu¢ni. Byl
to ovSem velmi obtizny proces, protoze dne$ni
filozofie je pomérné konzervativni disciplinou,
ochotné interpretuje zavedené sméry a autory,
ale brani se obsahovym zméndm. Dodnes mu-
sim na strané svych kolegi pfekonavat nezdjem
i nepochopeni.

Problematice konfliktu kultury s pfirodou se
vénujete fadu let. Poukazujete na skutecnost,
Ze se kultura v dasledku své abiofilni (proti-
prirodni) orientace ocitla v historicky bez-
precedentnim existencnim ohrozeni. To se
pochopitelné vztahuje i na clovéka jako jejiho
tvirce. Kdy doslo k onomu ,,smrticimu® na-
staveni kultury, které je pri¢inou jeji opozice
vucdi prirodé?

To je dalezity, ale zapeklity problém. Mys-
lim, Ze ma tii etapy. Lidstvo je sice normalnim
biologickym druhem, ale ma zvlastni genom
(souhrn genetické informace populace nebo
druhu - pozn. redakce). Ten pomohla formo-
vat prirodni katastrofa pred nékolika miliony
let v oblasti rovnikové vychodni Afriky.> Doslo
tu k proméné klimatu, a proto ke ztraté ptiro-
zeného domova naSich hominidnich predkd.
Ti obyvali koruny stromii africkych de$tnych
pralesti. Zivot na stromech byl jakoby Zivotem
v raji. Poskytoval dostatek rostlinné potravy ve
formé plodi, hmyzu a jedlych vyhonki. Kdyz se

4 Marina Carnogurska (*1940) — slovenska sinolozka, filo-
zofka a prekladatelka klasické ¢instiny.

5 'V posledni fazi tretihor se Zemé zacala ochlazovat, pra-
lesy ustoupily stepni vegetaci, v diisledku toho se lidoopi
zadali pohybovat bipedicky, doslo ke vzptimeni postavy.
Horni konéetina se uvolnila a diky v§estranné, stale jem-
néjs$i uchopovaci a manipula¢ni schopnosti nabyla ob-
ratnosti, palec se postavil proti ostatnim prstim. V du-
sledku toho se tvor, ktery se dosud Zivil vegetarianskou
potravou, zac¢al proménovat v lovce. Masitd potrava méla
vliv na vyzivu mozku, vyvojovy proces se zrychlil a byla
zahdjena dlouhd cesta lidské civilizace (Hora, 1985, s.
16).

ROZHOVOR

hominidé ocitali v kfovinaté savané, pod hroz-
bou vyhynuti se museli relativné rychle pfizpi-
sobit novym podminkam.

Vynuceny zivot v savané pfipominal vyhnani
z réje, vyzadoval obtiznéjsi formy obstaravani
obzivy, stavbu primitivnich pribytk(i na holé
zemi i dokonalej$i socialni organizaci. Zda se,
ze vétSina populaci naSich vzdéalenych pred-
kil v této dobé vyhynula. Nepocetné populace,
které se dokazaly prizpusobit, se ocitly v obdo-
bi genomové plasticity. Pravé v této dobé se do
konzervativni lidské prirozenosti spolu s potte-
bou jazykové komunikace prosazovala uto¢na
adaptivni strategie.

Druha velkd zména, ktera v posledni tfetiné
existence neolitické spole¢nosti paradoxné od-
klonila kulturu od zivé pfirody, byla nepfimym
produktem vyvoje zemédélstvi. Téméf na konci
neolitu se totiz objevuji odlisné zaklady kdy-
si spontanné biofilniho lidského mysleni. Jde
o obdobi velkého duchovniho vzepéti, v némz
vznikaji nejen monoteistickd nabozenstvi, ale
zejména formativni abstrakce fecké védy a filo-
zofie. Protoze Rekové jesté neméli biologii, jak
ukazuje Bernal,® vznika tu teoreticky i hodnoto-
vy odklon od zivé prirody a priklon ke studiu
nezivého svéta. Genetickou predispozici k utoc-
né adaptivni strategii tak skryté posiluji idealy
a pojmy vznikajici teoretické kultury.

Recka filozofie na jedné strané navazuje na
mytus a zdravy rozum, tj. podporuje jedno-
uroviiovy makroskopicky zptlisob interpretace
skute¢nosti, ale na druhé strané prosazuje -
pod vlivem Eleat(i, zejména Parmenida’ - ideu
identity mysleni a byti. A pravé tuto identitu
Platon i mnozi pozdéjsi myslitelé, véetné nébo-
zenskych, pochopili jako nadfazenost mysleni
nad bytim. Zejména tyto dva rysy vytvarely za-
klad predatorského duchovniho paradigmatu.
Vzdélanym lidem podsouvaly pojmy falesného

6 John Desmond Bernal (1901-1971) - britsky ptirodo-
védec a historik védy. Je rovnéz autorem popularizac-
nich textd, v nichZ tematizuje védu a spole¢nost.

7  Parmenidés z Eleje (asi 510 pi. n. 1. — asi 450 pf. n. 1)

zaklady ustfedni filozofické discipliny — ontologie.

ROZHOVOR

pfedporozuméni prirodé jako mrtvé latce, jiz
mohou lidé, v souladu s Aristotelovou predsta-
vou, tvarovat a pretvaret.

Ve vztahu kulturnich systému k pfirodé se
vsak az do konce neolitické spole¢nosti nic pod-
statného zménit nemohlo. Lidé i déle téZce pra-
covali, protoZe procesy, které mohli vii¢i prirodé
obratit, byly jen silami domestikovanych zvirat
a jejich vlastnimi bytostnymi silami.

Teprve novovéka galileovsko-newtonovska
véda dokéazala prolomit toto omezeni. Svymi
technologickymi pojmy, vyuzitim matematiky
a kauzilni jednotroviiovou interpretaci nezivé
pfirody navazovala na duchovni odkaz antiky.
V souladu s Baconovou® metaforou, Ze ,védéni
je moc®, ménila védu v praktickou vyrobni silu.
Myslim, zZe pravé v tomto obdobi doslo k onomu
»smrticimu nastaveni® kultury, které dnes musi-
me co nejrychleji opustit. Odklon od skrytého
predatorského paradigmatu a jeho nahrazeni
paradigmatem biofilnim, tj. vstficnym a uctivym
vztahem k pfirodé, by mél byt proto obsahem
treti etapy lidské kulturni adaptivni strategie.

Zaznamenal jste u odborné vefejnosti néja-
ky vyraznéjsi pozitivni posun pfi promysleni
ekologickych témat? Mate pocit, Ze se zaci-
name ,probouzet z dogmatického spanku“
a brat v potaz fakta?

Bohuzel pozitivni posun je nepatrny. Dospéli
lidé jsou jiz svétonazorové zformovani, a systém
$kolni vyuky jesté nestihl na potfebné obsahové
zmény zareagovat.

Ve své knize OhroZend kultura hovofi-
te o ,stagnaci tradi¢ni lidské vzdélanosti®
V ¢em spociva?

Tradi¢ni zakladni Skola ucila clovéka Cdist,
psat a pocitat. Pokud bylo lidstvo chudé, nebylo
tfeba se zabyvat tim, co ¢lovéka navadi ke stup-
novéni kulturniho tlaku na pfirodu. Technicky
pokrok byl synonymem kulturniho vzestupu.
Jesté pripomenu, Ze po celou dobu neolitické

8 Francis Bacon (1561-1626) — anglicky filozof, v jehoz
myslenkovém odkazu vystupuji do poptedi utilitarni
a instrumentalni motivy lidského poznavani svéta. Ba-

con klade diiraz na prakticky uzitek védy.
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spolecnosti, tj. az do primyslové revoluce se
pomalu rozvijela kultura i lidska ,vzdélanost®.
Zemédélec ¢i femeslnik byl pro nové poznani
relativné otevienéj$im pdlem, tj. byl ,,chyttejsi
nez prostfedek, jimz na pfirodu pisobil, nez
naradi ¢i nastroj. Na vzdélanosti, zkusenostech,
zru¢nosti a divtipu femeslnika zavisela efektivi-
ta jeho prace. Marx to vyjadril tezi, Ze ,,dobry fe-
meslnik hraje na nastroj jako virtuéz®. Ale uz za-
vadéni stroji tento vztah obraci. Otevienéj$im
pélem pro védu se stava stroj. To souvisi s tim,
ze védecké poznani miize pusobit na spole¢nost
jen dvéma zakladnimi zpisoby: za prvé tim, Ze
prostfednictvim vzdélavaciho systému ovliviiu-
je vzdélanost lidi, a za druhé tim, Ze se zpred-
métnuje v technice a materidlni kulture. Nemu-
sim ani pfipominat, jak to nakonec dopadlo.

Dnes se nové védecké poznani pohotové apli-
kuje ve vyrob¢, zpredmétnuje se v technice, ale
lidé ztistavaji stranou jeho ptsobeni. Zpfedmét-
néné pozndni si pak jako spottebitelé kupuji. Ku-
puji si védéni, které si aktivné neosvojili. Dobie
to vidime u dne$nich déti, které bravurné pouzi-
vaji chytré mobilni telefony. Ani $koly nemohou
deficit chybéjiciho vzdélani a pochopeni svéta
zachranit. Jednak proto, ze tempo, jimz nové
technologie nasavaji védu, se zvysuje, a jednak
proto, Ze obsah jejich vyuky nebere v tvahu
ani hodnotovy primat prirody, ani neodhaluje
skryté duchovni nastaveni kulturniho systému.
Naopak, uz na $kolach se prosazuje tlak dne$ni
samovolné se strukturujici protipfirodni kultu-
ry, skryty diktat pozadavkia ekonomického ris-
tu a spojenectvi védy a kapitalu. Je tedy logické,
ze vysokou sofistikovanost spontanné vznikaji-
ciho kulturniho systému provazi upadek obec-
né vzdélanosti lidi. Dnes i u nds vychazeji prace
jako Teorie nevzdélanosti od Konrada Liessman-
na nebo Digitdlni demence od Manfreda Spitze-
ra. VSichni snad citime, Ze upadek vzdélani je
vaznou hrozbou nejen pro demokracii, ale i pro
prekonavani ekologické krize.

Ale abych explicitné odpovédél na otazku.
Tradi¢ni vzdélanost respektovala védu a vé-
déni, $kola divérovala véde, kterou v souladu
s duchem osvicenstvi povazovala za garanta hu-
manitdrniho pokroku. Evolu¢ni ontologie viak
ukazuje, Ze také novovéka véda byla predatorsky
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nastavena, Ze se uz v pramyslové revoluci propo-
jovala s kapitdlem, a Ze presumpce neviny pro-
to pro ni platit nemuze. Pravé proto si myslim,
ze tradi¢ni vzdélanost dnes nechténé napoma-
héa prohlubovani konfliktu kultury s ptirodou.
Ale jesté jeden moment musim pfipomenout.
Tradi¢ni vzdélanost upada také proto, ze skol-
ni vyuka se stdle vice technologizuje, Ze se po-
souvd k digitalizaci, kterd miiZe snizovat ulohu
ucitele. Ale premyslejici ucitel hraje v procesu

ROZHOVOR

vyucovani nesrovnatelné vétsi roli nez nemyslici
stroj. Na $koly, povim-li to vyhrocené, spiSe nez
pocitace patti osobnosti.

Prestoze jste kritikem soudobého vzdélavaci-
ho systému - casto zminujete encyklopedic-
nost, diraz na rozvoj dil¢i racionality nebo
ucelovost slouzici kariéfe jako jeho zakladni
charakteristiky - spatfujete ve vzdélavani
$anci pro prekonani ekologické krize? Muze

ROZHOVOR

obsahové transformované vzdélani zajistit
vytvareni kultury slucitelné se Zemi i s clové-
kem?

Samo o sobé nemuze. Je pouze soucasti pro-
cesu formovani kultury lidskou aktivitou. Dnes
je stale jesté oporou skryté predatorsky nasta-
vené a dlouhodobé neudrzitelné spotfebni kul-
tury. Casto proto pfipominam, Ze nepotfebuje-
me vice tradi¢niho vzdélani. Potfebujeme, aby
vzdélani $itilo, zdivodnovalo a podporovalo
biofilni obrat kultury, aby mélo jinou orientaci
i jiny obsah. Uz dnes by hlavnim tkolem vzdé-
lani méla byt vychova ekologicky odpovédnych
obcant. A k té patfi teoretickd rehabilitace
ptirody, pochopeni odvozenosti a docasnosti
kultury. Evolu¢ni mysleni zaki musime proto
rozvijet co nejdrive, aby je détskd mysl, nezati-
Zena stereotypy, prijimala v dobé, kdy je novym
piistupiim otevrena.

Zda se, ze v roviné vysoké teorie je jiz ten-
to novy smér i obsah vyznacen. Pravé koncept
evolu¢ni ontologie umoznuje teoreticky postih-
nout konflikt kultury s ptirodou. Odhaluje ne-
jen zptisob, jak a pro¢ tato krize vznikla, nybrz
nabizi i hlavni procedury jejiho prekonavani.

Jak muize evoluc¢ni ontologie pomoci pedago-
gum v procesu biofilni piestavby vzdélavani?
Tato otazka byla jiz ¢astecné zodpovézena.
Evolu¢ni ontologie je nejvy$§im racionalnim
patrem pochopeni ekologického problému.
Niz§im patrem je vSeobecné srozumitelné on-
tologické minimum, které se viak vinou nezdj-
mu hlavnich médii $if{ pomalu. Na internetu je
viak dostupné fada ¢lankd a rozhovort. Skolsky
systém vzdélani by mél byt zékladni trovni in-
terpretace a probouzeni zdjmu o evolu¢né on-
tologické minimum u nejmladsi generace. Zni
to sice mechanisticky a autoritativné, ale nic
takového nemam na mysli. Je$té pripomenu,
ze v prubéhu nékolika poslednich let vznikly
z pozice evolu¢ni ontologie také méné teoretic-
ky naroc¢né apelativni texty, které jsou dostup-
né na internetu i v fadé kniznich publikaci. Jde
o Ndjemni smlouvu se Zemi; Deklaraci zdvislos-
ti; Jedendct podminek biofilniho obratu kultury;
Biofilni kodex - nové desatero. Nejkomplexnéj-
$im dokumentem, ktery byl vydan knizné v péti
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jazycich a ktery je dostupny také na internetu
(www.ustavazeme.cz, www.earthconstitution.eu),
je filozoficky ndvrh Ustavy Zemé.

Mizete filozoficky navrh Ustavy Zemé strué-
né predstavit?

Dlouholeté ujastiovani a vyuka filozofické
ontologie mé pfivedly k hledani kotfenti ekolo-
gické krize. Ta, jak jsem jiz fekl, neni rozporem
¢lovéka a prirody, protoze ¢lovék je produktem
a ¢asti Zemg, ale existencialnim konfliktem kul-
tury jako umélého lidského vytvoru s §irsi a star-
§i ptirodou. Protoze v pojeti prirody dosud pre-
vlada kopernikovské pojeti Zemé jako planety
obihajici kolem Slunce, pfipomindm, Ze Zemé
vcetné biosféry i ¢lovéka vznikala pfirozenou
kosmickou evoluci. V Ustavé Zemé hijim nézor,
ze nase planeta je nestars$i a nejmocnéjsi subjek-
tivitou. Subjektivitou, kterou jsme po Descarto-
vi ptipisovali pouze ¢lovéku. Nejen pod tihou
nejnovéjsich védeckych poznatkd, ale také pod
hrozbou vlastniho vyhynuti, musime subjekti-
vitu, tj. nejvyssi hodnotu a pravo na integritu,
pfiznat Zemi. Neni tu misto na podrobnosti, ale
je tfeba zdiiraznit, Ze subjektivita se nepiizna-
va néjakou uznavanou filozofickou autoritou,
ale méfi se tim, co vytvorila, ¢im je. A pozem-
ska priroda davno pred clovékem subjektivitou
je, samovolné vytvofila viechny nezivé i Zzivé
struktury Zemé vcetné anatomicky moderniho
¢lovéka. Ten sice zapalil opozi¢ni kulturni evo-
luci a vytvotil vysoce sofistikovanou kulturu,
ale zéroven ublizil svému jedinému moznému
domovu - planet¢ Zemi. Stal se sice druhym
pozemskym tviircem, malym opozi¢nim bo-
hem, ale zni¢il tim ¢ast usporadanosti, ktera
vznikala dlouhou pfirozenou evoluci. Nezavis-
le na tom, Ze to popird, je ohrozenym druhem.
Filozoficky névrh Ustavy Zemé je vyzvou viem
citlivym a premyslivym lidem planety, aby pro-
zteli, zbavili se pfedsudk o lidské vyjimecnosti
a pomohli prosadit sebezachovny biofilni obrat
v lidské adaptivni strategii.

Zastavate nazor, ze vstficny a uctivy vztah
k ptirodé, zaloZeny na rozliSovani mezi ,,pii-
rodnim“ a ,,umélym", bychom méli v détech
probouzet od utlého détstvi. Jak vyrazné



10 KOMENSKY 03141

muzZe zanedbani této faze v raném véku limi-
tovat environmentalni citlivost a odpovéd-
nost v budoucim vyvoji jedince?

Formativni aspekt véasné proprirodni vy-
chovy a vzdélani povazuji za klicovy. S nami
srovnatelné zivé systémy jsou konstruovany
tak, Ze se po svém narozeni jen minimalné uci
a ze toto kratké neverbalni uceni obvykle po-
stacuje na cely jejich individudlni ¢i skupinovy
zivot. U ¢lovéka se sice doba dospivani a uéeni
prodlouzila, ale prvni formativni fize u nasich
déti ztstaly urcujici. Vznika tu napt. neverbalni
a nejtrvalejsi forma osvojeni svéta, které fikdme
imprinting, vti§téni. Dité tu bezdécné prebira
hodnoty rodiny, pfirody i kultury, uéi se spravné
interpretovat pocity, premyslet, mluvit i jednat.
Uz dlouho to formuluji tak, Ze dité m4 jakoby tii
pomyslné matky. Skute¢nou matku biologickou,
kterou muze castecné nahradit i jind dospé-
la dit¢ milujici osoba, matku piirodu a matku
divérné znamého kulturniho prostfedi napt.
vesnice, méstské casti, zakladni $koly. Nékteré
dnesni déti vSak posledni dvé pomyslné mat-
ky ztréceji. Mohou sice vystudovat a v Zivoté se
uplatnit, ale cosi podstatného jim bude chybét.
Mohou postradat integritu osobnosti, $irsi al-
truismus, environmentalni a socidlni empatii.
Pravé proto je biofilné transformovana zakladni
gkola tak dulezita. Mohla by ¢aste¢né nahradit
formativni vliv dne$nich netplnych rodin i chy-
béjici volné prirody. A pochopitelné byt tim uz
zminénym prvnim patrem ¢i zdkladem k pfiro-
dé celozivotné uctivého jedndni a mysleni.

Co podle vas nejvice brani dnesnim uciteliim
v tom, aby se stali nositeli Zadoucich zmén? Je
to nedostatek odvahy, nepochopeni podstaty
ekologické krize, absence nafizeni z vys$Sich
mist nebo néco jiného?

Uz formulaci otazky jste naznacila vSech-
no podstatné. Ano, u mnoha uciteld je to ne-
dostatek odvahy samostatné myslet, pfijimat

ROZHOVOR

odpovédnost za budouci generace. Mize to byt
oc¢ekavani, Ze zménu piistupu nékdo prosadi,
naridi a bude kontrolovat. Ale to nejpodstat-
néjéi je chybéjici prehled, ktery umoznuje po-
chopeni zavaznosti ekologické krize. Ekologic-
ké téma je didakticky slozité, zasahuje do vsech
pfedméti, a ucitel nemiize dobfe ucit to, v cem
se nevyzna. K tomu pri¢téme fakt, Ze obsah vy-
uky na pedagogickych fakultdch je v této oblasti
zastaraly, Ze pokud jde o pojeti ¢lovéka, prirody
a kultury odpovidd prvni poloviné minulého
stoleti. Pfipomenu to jen na predmétu fyziky.
Uzrdl cas, aby byl jeji predmét chapan v souladu
s antickym terminem ,fysis, tj. v¢etné pfirody
zivé i nezivé. Tak to uz prosazuje cela fada dnes-
nich badateld, napf. i u nas dobfe znamy piivod-
né casticovy fyzik Fritjof Capra’.

Chybi viak také spolecenska objednavka, a to
nejen na strané spolecnosti, ale pfenesené i na
strané zakt. Dobré $iroké vzdélani dnes nikdo
nevyzaduje. Obsah vyuky je orientovan nikoli
na evolu¢né ontologické pochopeni dnesniho
svéta, ale na moznost uplatnéni zaka v zamést-
nani, v pfijeti na vyssi stupen Skoly. Do nade-
ho kdysi relativné dobrého $kolského systému
rychle pronikla pragmaticka potteba uplatnéni
absolventii na narodnim i globalnim trhu pra-
ce. Obecnou vzdélanost a chapani problémi
dnesniho svéta dnes nepodporuji ani politické
reprezentace, ani hlavni média. Na pomoc uci-
teltim a $irsi vefejnosti nevychazeji totiz potieb-
né vzdélavaci casopisy, vétsina novin nepfinasi
ani myslenkové hluboké texty pro pedagogy, ani
povidky zacinajicich autort a nové basné. Pod
tthou reklamy a $patnych zprav bulvarizovala
vétsina tidténych médii.

9  Fritjof Capra (*1939) — americky fyzik a systémovy te-
oretik rakouského piivodu. Zabyvé se mj. filozofickymi
a socialnimi dusledky sou¢asného pojeti védy a propa-

gaci ekologickych témat.

ROZHOVOR

Nas rozhovor nevyznél prili§ optimisticky.
Utvrdil mé v presvédceni, Ze se od skutecnych
problémii stale tvrdosijné odvracime a odmi-
tame prijmout odpovédnost za zdevastovanou
Zemi. Dokazeme podle vas vcas pochopit, Ze
v sazce je nase druhové preziti a schopnost re-
alizovat potfebné zmény?

Kdybych tomu nevéfil, vénoval bych se jinym
témattim. Ale pfiznam se, Ze se timto kardinal-
nim problémem zabyvam bez vétsi spolecenské
pozornosti, bez jakékoli vnéjsi podpory, jen se
souhlasem rodiny a s mordlni pomoci nejbliz-
$ich pratel. Pro konvencni mysleni nepfijem-
nd pravda pochopitelné neziskd ani sponzory
a granty, ani zadny vétsi ohlas. Zatim ma zaryté
odptrce, opatrné stoupence a vSude kolem lho-
stejnou vétsinu.

Ve zméné kdysi nastaveného sméru kulturni
evoluce, ktera se ocitla par krokt od propasti,
vidim velkou intelektualni vyzvu pro svétonazo-
rové zmatené lidstvo. Vidim tu ptileZitost bio-
filné reformovat duchovni i materialni kulturu
véetné vzdélavaciho systému. A pouze biofilni,
pfirodu ochranujici a s zivymi systémy spolu-
pracyjici kultura, by mohla lidem vratit ztra-
cenou historickou nadéji a étos. Mohla by pfi-
nést jistotu, ze véda a vzdélani budou kone¢né
stat nejen na strané ¢lovéka, ale také na strané
Zemé, Ze nezmizi prirozené prostfedi, kolébka
a domov ¢lovéka.

Cim déle se ndm s ptispénim biofilniho ob-
sahu vzdélani podafi udrzet zdravou nezamore-
nou Zemi, tim vice se pfiblizime moznosti, ze
plné vyuzijeme biologicky stanoveny cas lidské
druhové existence. V opa¢ném pripadé nas spo-
lu s blahobytem, bidou a valkami ¢eka predcas-
ny druhovy zanik z vlastniho zavinéni.

Vazeny pane profesore, dékuji vam za roz-
hovor a preji vaim mnoho zdaru ve vasi dalsi
cinnosti.
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Denisa Labischova

ZVYZKUMU

Analyza a interpretace

historickych prament v ucebnicich

déjepisu a v praxi

V didaktice pfirodnich véd se v posledni dobé
hojné uplatiiuje koncept tzv. badatelsky orien-
tovaného uceni (IBSE, inquiry-based science
education). IBSE vychazi z pedagogického
konstruktivismu a spociva v riiznych formach
experimentovani, v ¢innostnim, objevném uce-
ni a v aplikaci principt a metod védecké prace
piislusného oboru (srov. Skoda & Doulik, 2009;
Papacek, 2010). ,Badatelstvi® vSak rozhodné
neni jen doménou biologie, fyziky ¢i chemie,
stejné vyznamné misto zaujimd ve spolecensko-
védnich predmétech, ackoliv samotny pojem
inquiry-based pronika do jejich didaktik jen po-
zvolna (Ri¢an, 2012; Labischovd, 2014, 2015a).
Z4ci, resp. mladi ,,badatelé“ si v rdmci $kolniho
vyucovani postupné osvojuji metody, pomoci
nichz odborny historik, sociolog nebo politolog
dospivaji ke komplexni reflexi historické i sou-
¢asné spolecenské reality.

V déjepise se jedna predeviim o metody ana-
lyzy a interpretace historickych pramenti. Prefe-
rovany jsou takové ucebni aktivity, které umoz-
nuji ziskévat informace z rtiznych pramennych
zdrojt (pisemnych, ikonografickych, zvukovych
¢i audiovizudlnich) a kriticky analyzovat jejich
obsah. Zici se uéi rozli§ovat fakta od imagindr-
ni ¢i fiktivni roviny vypovédi, identifikovat sub-
jektivni interpretacni pohled autora i pripadné
manipulativni prvky sdéleni, srovnavaji obsah
i formu raznych prament vztahujicich se k téze
udalosti, posuzuji jejich hodnovérnost, rozpo-
znavaji odli$né historické perspektivy a mnohdy
protichidnd hlediska akcentujici nebo naopak

potlacujici urcité aspekty historické situace, roz-
vijeji svou historickou empatii.

Rizené badéni se odehrava v nékolika trov-
nich dle kognitivni ndro¢nosti a facilita¢ni role
ucitele — od badani potvrzujiciho, kdy zaci vlast-
ni praxi ovéfuji predem dany postup pii feseni
pfedlozeného problému, pres badani strukturo-
vané (Zaci vysvétluji studovany jev na zakladé
dané otazky a daného postupu), nasmérované
(dana je pouze vyzkumna otdzka) az k badani
otevienému, kdy jiz zaci samostatné formuluji
vyzkumnou otazku, navrhuji postup, realizuji
vyzkum i shrnuji dosazené vysledky a vyvozuji
zavéry (Eastwell, 2009, cit. podle Stuchlikové,
2010).

Historické prameny v zahrani¢nich
ucebnicich déjepisu

Déjepisna vyuka zaloZzend na pramenech se
pomérné uspésné rozviji v zahranici, kde byly
rozpracovany velmi kvalitni interpreta¢ni mo-
dely pramenné analyzy (Gautschi, 1999; Pandel
& Schneider, 1999; Pandel, 2000; Sauer, 2000;
Spie8, 2014). Naprostd vét§ina zahrani¢nich
ucebnic vydanych v poslednim desetileti obsa-
huje metodické pasaze zarazené prakticky v ka-
zdém tematickém celku, ve kterych jsou obecné
postupy analyzy a interpretace aplikovany na
konkrétni pramenny materidl. Vedle tradi¢niho
narativné pojatého vykladu se tak v nejnovéj-
$ich evropskych ucebnicich vyrazné prosazuji
prvky badatelského uceni a ucebnice se stava
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matu® (Spief3, 2014, s. 33).

Didaktické uchopeni analyzy historickych
pramentl se stalo pfedmétem vyzkumu reali-
zovaného v letech 2014-2015. Jeho cilem bylo
zjistit, zda jsou v ucebnicich vybranych zemi
zafazeny samostatné kapitoly vénované praci
s historickymi prameny a dal$imi informa¢nimi
zdroji, jakym zptisobem je prace s nimi struk-
turovana a nakolik zvoleny pramenny material
koresponduje s obsahem daného tematického
celku. Zvolena byla metoda tzv. nekvantitativni
obsahové analyzy (Gavora, 2010), fizené néko-
lika kritérii: 1. typ pramene; 2. teoreticky ramec
(zakladni charakteristika pramene, znaky, funk-
ce, historicky vyvoj); 3. existence obecného mo-
delu (struktury) pro analyzu pramene; 4. ucebni
ulohy fidici analyzu a interpretaci pramene; 5.
komparace s jinymi prameny; 6. vztah k vzdéla-
vacimu obsahu daného tematického celku. Vzo-
rek zkoumanych ucebnic zahrnoval celkem 48
ucebnicovych tituld z Velké Britanie, Némecka,
Francie a Rakouska urcenych pro vyssi stupen
sekundarniho vzdélavani, vydanych po roce
2007. Vybér byl zuzen na ucivo vztahujici se
k déjinam 20. stoleti (obvykle posledni dva dily
ucebnicové sady), nebot pravé pro nejnovejsi
déjiny je k dispozici nejdirsi spektrum historic-
kych prament (blize Labischova 2014, 2015a).
V tomto textu pfibliZime pouze vybrana zjisténi
uvedené analyzy.

Ve Velké Britanii ma pramenna orientace
silnou tradici, coz potvrdil také mezinarodni
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vyzkum Mlddez a déjiny uskute¢nény v polovi-
né devadesatych let 20. stoleti (Borries, 1999).
Utitelé nepredkladaji zakam ,hotovy“ déjinny
ptibéh, spide jen usmérnuji jejich aktivitu pii
praci s prameny a sekundarni literaturou, pod-
nécuji komparativni piistup a rozvijeni vlastni-
ho usudku. Zaci posuzuji argumenty vyplyvajici
z jednotlivych prament, zaujimaji k nim stano-
visko, hodnoti vyznam informaci i formuluji
shrnuti. Britské texty navic kladou velky dtraz
na kompetence k uceni a sebepoznani - na-
jdeme zde i pasaze vedouci k reflexi vlastniho
ucebniho stylu a pro jednotlivé ucebni styly jsou
doporucovany konkrétni zptisoby prace s pra-
meny - napf. uceni ze schémat a diagramf, po-
slech, dramatizace, vytvafeni mentdlnich map.
Vizudlni typ by mél dle autort jedné z ucebnic
barevné kédovat klicové pojmy v textu, vyhle-
davat historické fotografie ¢i videozdznamy
k tématu, auditivni spiSe rozvijet diskuzi k té-
matu ¢i uzivat prvky dramatizace, typ kinesticky
pak co nejvice navstévovat konkrétni mista pa-
méti, konstruovat modely apod. (Wilkes, 2009,
s. 41). V nékterych ucebnicich najdeme dale
jasna kritéria pro posuzovani dosazené urovné
kompetenci v oblasti interpretace historickych
prament (Brodkin, 2009; Clayton, 2011).
Autofi némeckych ucebnic uplatnuji ponej-
vice analytické a deduktivni postupy a vybira-
ji vzdy takové prameny, které jsou typické pro
dané historické obdobi. Napt. k nacismu a bu-
dovani Hitlerova kultu se vztahuji ¢etné propa-
gandistické texty, ideologické plakaty, zdznamy
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politickych projevil a ukazky manipulace s fo-
tografiemi pro dosazeni oslnivého ucinku ¢i
vymazani ,nepohodlnych osob“. K problemati-
ce kazdodennosti v 70. — 80. letech minulého
stoleti je zase navrzena struktura pro uplatnéni
oral history - Zaci sleduji promény v gendero-
vych rolich, v zivoté déti a mladeze ¢i ve zpuso-
bech traveni volného casu. Ucebnice vydavané
v sousednim Némecku jsou zpracovany velmi
systematicky a obsahuji nejen metodické pa-
sdze v kazdém tematickém celku, nybrz také
vzdy samostatny blok obecnych interpreta¢nich
modelt a katalogi otazek, aplikovatelnych na
jakykoliv konkrétni pramen. Kupiikladu pub-
likace Zeitreise 4 prinasi 24 obecnych postupii
fidicich badatelskou praci s odkazy na pfislusné
strany v ucebnicich (Christoffer, 2013, s. 190-
201). V jiné publikaci je zdvére¢ny metodicky
oddil roz¢lenén do ¢tyr casti: (1) vyhledavani
informaci v archivu, tisku, na internetu nebo
v knihovné, (2) navstéva mist paméti (pomnikd,
pamatnik(l a muzei), (3) analyza textt, obrazq,
map a uméleckych dél a nakonec (4) vyhod-
noceni a prezentace vysledkii badani v podobé
schémat, myslenkovych map, portfolia ¢i pro-
jekttl (Ragenhardt, 2014, s. 348-359).
Francouzské ucebnice akcentuji nejvice pi-
semné prameny nejriiznéjsi provenience a kla-
dou diiraz zejména na politicky diskurz. Vy-
natky z pisemnych dokumenti jsou obvykle
opatfeny komentati graficky propojenymi s kli-
¢ovymi pojmy v textu (Airau, 2011; Bonnaven-
ture, 2012). Casto je uplatiiovan komparativni
ptistup, tedy srovnavani nékolika informacnich
zdroji. Dtikladné propracovana je rovnéz me-
todika vyhodnoceni statistickych materidla
(grafu, tabulek, zaklady deskriptivni statistiky),
pficemz ucebni tlohy sméfuji k jejich praktické
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aplikaci. Z4ci maji napt. ur¢it, ktery typ grafu by
zvolili pro zndzornéni dat uvedenych v tabulce,
a dané statistické udaje adekvatné interpretovat
(Braun, 2008).

V Rakousku je gymnazidlni déjepis integro-
van spolecné se zaklady spolecenskych véd do
souhrnného predmétu Geschichte und Sozial-
kunde/Politische Bildung, ¢cemuz odpovida také
koncepce ucebnic, kdy jsou historickd témata
propojena s aktualnimi spolec¢enskymi problé-
my (migrace, terorismus, globalizace, ekologie).
Prezentovany jsou predev$im takové prameny,
které maji vztah k soucasné spolecenské a poli-
tické realité a umoznuji aktualizaci v kontinual-
ni linii minulost, sou¢asnost a budoucnost. Z4ci
se uci spravné diskutovat, kriticky interpretovat
ti$téné zpravodajstvi nebo realizovat dotazniko-
vou vyzkumnou sondu (anketu). Zarazeny jsou
vSechny typy pramend, véetné audiovizualnich
- inspirativni je jisté zafazeni pozorovaciho ar-
chu pro analyzu hraného filmu, zahrnujiciho
vedle historického pozadi, hlavnich postav ¢i
formélnich atributt (kamera, stfih, zvuk, hudba,
mluvena fec) také problémové postavené otazky,
napt. jakymi prostfedky je vyjadfeno déjové na-
péti a jaké je hlavni poselstvi celého dila (Don-
hauser & Bernlochner, 2009, s. 28).

Dle vysledki analyzy obsahuji vSechny zkou-
mané tituly samostatné kapitoly, nejcastéji na-
zvané Metoda, piip. Metodickd dilna, vénované
praci s prameny, jejich kritické reflexi, multi-
perspektivni interpretaci a identifikaci mani-
pulativnich ¢i propagandistickych prvki. Pri-
klady konkrétnich prament koresponduji vzdy
s u¢ivem daného tematického celku. Ve vétsiné
ucebnic prevazuje tzv. potvrzujici a strukturo-
vané badani, v britskych se vSak objevuji i prvky
baddni nasmérovaného a otevieného. Celkova

ZVYZKUMU

koncepce i jednotlivé ptiklady z ucebnic jinych
zemi mohou jisté¢ poskytnout cenné naméty
tviircim novych ucebnic déjepisu v Ceské re-
publice.

Empiricky vyzkum v oblasti percepce,
analyzy a interpretace historickych
prament v déjepisném vyucovani

Dosavadni empirické vyzkumy se zaméfovaly
vzdy jen na dil¢i aspekty vyuziti prament ve
vyucovani a na rizné urovné chapani pramen-
nych informaci zaky. Nejsou k dispozici zddna
relevantni zji§téni, zda pramenné paradigma
skute¢né sméfuje k dosazeni komplexniho po-
rozumeéni déjindm (souvislosti, pfi¢in) efektiv-
néji nez klasickd narativni, na vykladu postave-
na vyuka (Baricelli & Sauer, 2015).

Zahrani¢ni vyzkumné vysledky (Sauer &
Wolfrum, 2007; Lange, 2011; Schnakenberg,
2012) dokladaji, ze ackoliv je na vyuziti prame-
na kladen velky daraz v osnovach i v ucebni-
cich, maji zaci velké obtiZe s porozuménim pra-
mennému textu, at jiZz se jedna o vécny obsah,
zasazeni do dobového kontextu, ale i pochopeni
toho, co to vlastné historicky pramen je. Nejsou
také schopni identifikovat subjektivni interpre-
taci autora, hledat odpovédi na oteviené otazky,
nachazet rozpory ve vypovédich. Vétsi potize
maji s prameny obrazovymi, u nichz opomijeji
podstatné detaily a symboly a postupuji pfi je-
jich pozorovani nesystematicky.

Také v Ceské republice se badatelskd pozor-
nost k vyuziti historickych pramenti opako-
vané obraci, oviem vét§inou jen jako soucdst
vyzkumu aktudlni podoby déjepisného vyuco-
vani. Pfevazuje kvantitativni vyzkumny pii-
stup s vyuzitim dotaznikd a didaktickych testi,
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v poslednich letech byl realizovan také vyzkum
smiSeny zahrnujici ohniskové skupiny s uciteli
a studenty ucitelskych studijnich obort.

Gracova (2012) se zamé¥ila na konkrétni typ
historického pramene - karikaturu. Dospéla ke
zji$téni, Ze tento specificky pramen vyuziva jen
8 % uditelt. Zaci desifruji nejlépe individudl-
ni persondlni karikatury ceskych historickych
osobnosti a ve vétsiné pfipadd nejsou schopni
rozpoznat pouzitou symboliku ani $ir$i historic-
ky kontext.

Jiny dotaznikovy vyzkum Gracové ukazu-
je, ze pravidelné vyuziva prameny ve vyuce asi
tretina ceskych uciteld, castéji zeny ucitelky. Po-
nejvice se jednd o pisemné dokumenty (33 %)
a fotografie (31 %). Vétsina ucitell pfistupuje
k pramenné analyze jen ptilezitostné, pficemz
respondenti preferuji hrané a dokumentarni
filmy s historickou tematikou a nejraznéjsi typy
plakatd. Nadpolovi¢ni vét§ina dotdzanych sah-
ne obcas také k préci s karikaturami ¢i krasnou
literaturou, priblizné tfetina v§ak prameny ne-
vyuzivd viibec. V ramci kvalitativnich ohnisko-
vych skupin ¢ast uciteltl pfiznalo, ze fotografie
prezentuji jen jako ilustraci svého vykladu a fil-
my promitaji zakiim obvykle jen v dobé vétsiho
volna (pfed Vanoci ¢i prazdninami) pro pou-
hé vyplnéni casu, aniz by se pokouseli o jejich
hlubsi rozbor (Gracova, 2014). K obdobnym
vysledkiim dospiva také Joskova Abelova (2014).

Hlubsi proniknuti do zkoumaného problé-
mu a postizeni konkrétnich postupt a vyuko-
vych metod pfi praci s prameny umozni az vy-
zkumna orientace na procesy uceni a vyucovani.
Priklad mohou poskytnout cetné videostudie
uskute¢néné v Némecku a ve Svycarsku (Sauer
& Wolfrum, 2007; Hodel & Waldis, 2007). Zatim
jen v pocatcich je také experimentalni vyzkum
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vyuzivajici o¢ni kameru (metodu eyetrackingu)
pri zkoumani percepénich procestt v prubéhu
sledovani verbalniho i ikonického textu. Prvot-
ni zjisténi naznacuji vyznamné rozdily v efekti-
vité nestrukturované a didakticky (prostfednic-
tvim uceleného souboru otazek) strukturované
analyzy historickych prament, konkrétné kari-
katur. Podstatnd je pritom cilend koncentrace
na dtkladné pozorovani jednotlivych detaild,
resp. symbolii obrazu (Labischovd, 2015b).

Zavérem

Cesti ucitelé jsou v ponékud obtiznéjsi situa-
ci nez kolegové v jinych evropskych zemich.
V nasich ucebnicich pro zakladni i stfedni $ko-
ly dosud stale prevazuje tradi¢ni pojeti uciva
a prace s prameny zde sehrava spise okrajovou
roli. Pokud jiz prameny zafazeny jsou, dominuji
uryvky z pisemnych dokumentt. Ikonografické
texty (reprodukce vytvarnych dél, historické fo-
tografie) plni vét$inou pouze ilustrativni funkci
a neni plné vyuzit jejich didakticky potenci-
al - obvykle nejsou opatfeny vhodné struktu-
rovanymi ucebnimi tlohami, pouze stru¢nym
popisnym komentafem. Historické karikatury
¢i plakaty se objevuji jen velmi zfidka. Prede-
v§im ucebnice vénované zakim zakladnich
8kol se zamérfuji alespon ¢aste¢né na rozvijeni
specifickych metod historické prace, napt. pro
vyuku nejnovéjsich déjin adekvatni metody
oral history. Ur¢ity posun smérem k badatelstvi
pfind$i nejnovéji vydana stfedoskolskd uceb-
nice modernich déjin (Curda et al.,, 2014), ve
které jsou pomérné hojné zastoupeny pisem-
né prameny (citace zdkond a rezoluci, pasize
z dobového tisku a z krasné literatury, pisem-
né zaznamy rozhovori s pamétniky), doplnéné
aktivizujicimi tlohami pro zaky, vybizejicimi ke
komparaci s jinymi zdroji, k rozpoznavani ar-
gumentacnich prostredka a stylistickych prvki
v textu a k vzivani se slozité role aktérii udalosti.
Prameny obrazové vsak zlistavaji stale v pozadi
zajmu (Gracova, 2016).

Ackoliv je prostor pro prameny v ucebnicich
omezeny, je dnes jiz k dispozici pomérné Siro-
ka nabidka metodickych pfirucek obsahujicich
propracované interpreta¢ni modely a obecné
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katalogy ucebnich uloh (Kratochvil, 2004; La-
bischovd & Gracova, 2008; Cinatl & Pinkas,
2014), didakticky zaméfenych internetovych
portald a vyukovych DVD. Vzdy v8ak bude za-
lezet predev$im na kreativité, aktivité a iniciati-
vé samotnych uciteli, nakolik dostupnou me-
todickou podporu vyuziji a jak efektivné ve své
vyuce badatelsky orientované aktivity uplatni.
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Pohled zaku na volbu

dalsiho vzdélavani a poskytované kariérove
poradenstvi v zakladnich skolach

Profese, povolani, price a vytvafeni hodnot
jsou jedny z nejdilezitéjSich oblasti, které da-
vaji smysl Zivotu kazdého jedince. Ovliviuji
jeho spokojenost, zivotni styl i zpiisob traveni
volného ¢asu. Odpovidajici vybér dalsiho vzdé-
lavani a budouciho povolani u zaka zakladnich
gkol (ZS) ma v kone¢ném duasledku vliv na kva-
litu celého jejich Zivota. Malokdo se muZe citit
opravdu $tastny, pokud ma ubijejici, nezajima-
vou préci, déla néco, kde se mu nedafi, co ho
vycerpava, kde se nemtiZe rozvijet a plné reali-
zovat (Duri$ova, 2014).

Zaci ZS si vybiraji studijni nebo u¢ebni obor
v dobé¢, kdy jesté¢ nemaji Zddnou zkudenost se
svétem prace. Jejich rozhodovani pak snadno
ovlivni néjakd momentalni zidealizovana pred-
stava bez uvédoméni si jejich negativ a diisledki.
Abyke zménam jiz ucinéného rozhodnuti do-
chazelo co nejméné a volba dal$iho vzdélavani
odpovidala co nejvice nejen predstavam rodicti
i zakd, ale takéjejich schopnostem a moznostem
- to je slozity a velmi naro¢ny ukol, na kterém by
se méla podilet jak rodina, tak i $kola.

Ackoli jsou rodi¢e povazovani za jeden z nej-
vyznamnéjsich faktortt ovliviiujici rozhodo-
vani vychdzejicich 7k, mnoho zahrani¢nich
i domacich vyzkumt potvrdilo, Ze ne vidy mo-
hou svym détem efektivné pri tomto dtileZitém
zivotnim kroku pomahat. Proto by pfi rozhodo-
vani o dal$im vzdélavani méla fungovat spolu-
prace zak - rodice - skola, v niz se poradenstvi
vénuji jak vychovni - kariérovi poradci, ktefi
zakim i rodi¢im mohou poskytnout aktual-
ni informace o jednotlivych typech stfednich
gkol, o jejich pozadavcich na pfijeti ke studiu,

o moznostech uplatnéni po ukonceni studia atd.,
tak také dal$i pedagogové podilejici se zejména
na vyuce vzdéldvaci oblasti Clovék a svét prdce.

Nadim cilem bylo zjistit, jak Zaci na proble-
matiku volby dalsiho vzdélavani a kariérového
poradenstvi pohlizeji, jaky je jejich ndzor na
otazku, zda $kola muze ¢i nemuize ovlivnit pra-
ni a vize rodict, a jak si kariérové poradenstvi
predstavuji.

Metodologie

Pro realizaci vyzkumného $etfeni jsme zvolili
smiSeny design tak, jak jej popisuji Creswella
PlanoClark (2007), s upravou provedenou po-
dle Hendla (2008). Pouzit byl tzv. sekvencni
zpusob. Pro sbér empirickych dat jsme vybra-
litfi metody: obsahovou analyzu textu - eseje
na téma: Jak probihala v zdkladni skole volba mé
dalsi vzdeéldvaci drdhy, ti$tény nestandardizova-
ny dotaznik, pfi jehoz sestavovani bylo vyuzito
i vysledkii obsahové analyzy eseji, ktery mél 17
otazek: 12 uzavrenych, 4 polouzaviené a 1 ote-
vienou, a ohniskovou skupinu, kterou byla
ovéfena a doplnéna jiz ziskana data. Metodu
ohniskové skupiny jsme zvolili z déivodu sku-
pinové interakce, coz zvySuje kvalitu ziskanych
dat. Sbér empirickych dat probihal ve tfech eta-
pach od zari 2011 do cervna 2014.

Vyzkumny vzorek

Pro prvni etapu byl pouzit zamérny usudkovy vy-
bér. Do prvnich ro¢niki stfednich $kol (SS) nastu-
puji absolventi riiznych ZS (relevantni znak), proto

ZVYZKUMU

rodice

vrstevnici
pedagogové
sourozenci
pracovnici instituci
prarodice

piibuzni

03] 141 KOMENSKY 19

39,19%

14,299
1%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40 %

Obrdzek 1.: Kdo zaky pfi jejich rozhodovani o dal$im vzdélavani ovlivnil

byla na zakladé naseho subjektivniho tsudku vy-
bréna pouze jedna SS. Vyzkumny vzorek tvofili
véichni zaci (N = 71) prvniho ro¢niku této skoly.

Ve druhé etapé byl pouzit reprezentativni
vzorek, ktery tvorili Zaci 9. tfid (N = 192) ctyr
ZS§ okresu Zlin uréenych stratifikovanym vybé-
rem. Kritériem pro rozlozeni zékladniho sou-
boru na dva podsoubory bylo sidlo ZS (vesnice,
mésto). V kazdém podsouboru jsme vylosovali
dvé skoly. Vybérovy soubor zakd predstavoval
10,96 % zakladniho souboru (N = 1752), coz je
podle Johnsona a Christensena (2012) pro re-
prezentativnost dostacujici.

Treti etapa byla realizovana se 3 divkami
a 3 chlapci (genderové vyvazeni) uréenymi za-
mérnym usudkovym vybérem na zéklad¢ nazo-
ri, které prezentovali ve svych esejich.

Obsahova analyza textu

Z kvalitativni analyzy eseji vyplynuly odpové-
di na nékteré dulezité otazky: napt. kdo zaky
pfi rozhodovani nejvice ovlivnil, co pfi rozho-
dovani sehrdlo vyznamnou roli, s kym se Zaci
nejcastéji radili, kdo jim nejvice pomohl aj.
Podle mnoha autord maji na rozhodovani-
znacny vliv rodice. Napt. podle Taxové (1987)
rodice ovlivnili dvé pétiny dotazanych zaka.
Naopak v zavérech Forstera (1992) zjistime, Ze
50-60 %zaka si dalsi vzdélavani zvolilo nezavis-
le na rodi¢ich. Podle Stastnové a Drahoriovské
(2012) to bylo dokonce 90 %. Podobnévysledky

jsme ziskali i my. Pti identifikaci osob, které nej-
vice rozhodovani ovlivnily, dominovala varian-
ta jd sdm/sama - moje vlastni rozhodnuti. Takto
svou volbu oznacilo 60,56 % Zzak.

Zéci sice v ivodu eseji uvedli, ze vybér SS byl
predevsim jejich osobni zéleZitosti, mnozi ale
ptipustili, Ze je nékdo ovlivnil. Za nejvyznam-
néjsi Cinitele byli oznaceni rodice, vrstevnici
a pedagogové (obr. 1).

Na rozhodovani zaka ptisobi vétSinou
nékolik faktord. U jednotlivych autort zabyva-
jicich se kariérovym rozhodovanim lze nalézt
jejich rtizna seskupeni. Podle Vendela (2008)
jsou nejvyznamnéjsi schopnosti, védomosti, do-
vednosti a zdjmy.

My jsme dospéli k témto vysledkiim: zajmy
uvedlo 22,54 % zakd, podle svych schopnosti se
rozhodovalo 15,49 % zékd, prospéch sehral roli
u 23,94 % zaka a jiné faktory u 5,63 % zaku. Nej-
vice zakd (32,39 %) si dal$i vzdélavani zvolilo
na zakladé svych predstav o tom, co by chtéli
v budoucnu délat.

Pfi rozhodovani jsou vyznamné také rady
a pomoc okoli zéka. Stastnovd a Drahonovska
(2012) uvedly, ze 86,1 % zakut vyuzilo rad rodica.
My jsme zjistili, Ze rad rodic¢t vyuzila piiblizné
tfetina zdkd. Druha tfetina uvedla jako nejcas-
t&j8i zdroj rad a informaci kamarady a spolu-
zéky, coz koreluje napft. se zdvéry Hlada (2013).
Pro zbyvajici tfetinu byly uzite¢né rady a infor-
mace ucitelti (14,09 % zaka) a vychovného po-
radce (12,86 % zaki) (obr. 2).
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od rodici

od kamaradt

od vychovného poradce
od tridniho ucitele

od spoluzaki

od sourozenct

od uciteli (ne tridnich)
od pribuznych

od asistenta pedagoga

ZVYZKUMU

33,80 %

Obrdzek 2.: Vyuziti rad a informaci v rozhodovacim procesu

V nékolika vyzkumech (napf. Vyzkum, 2003;
Trhlikov4, Vojtéch a Ulovcova, 2008 aj.) se ob-
jevil vliv $koly na volbu dals$iho vzdélavani jako
okrajovy. Nase data vSak tento fakt nepotvrdi-
la. Pedagogové sehréli pii rozhodovani dtlezi-
tou roli u 28,18 % zaku (obr. 2) a spolu s rodici
(uvedlo 33,80 % zdkt) tak predstavuji vyznam-
ny zdroj rad a informaci.

I kdyZz Zaci vliv rodi¢tt vétSinou popiraji,
ve skute¢nosti jejich pomoc pfi rozhodovani
vyuzivaji. Z naich dat vyplynulo, Ze Zaci akcep-
tovali jak pomoc rodiny, tak i pedagogickych
pracovniku (obr. 3).

i R

od pedagogickych pracovnikt | 21 %
odvrstevniké [ NNEGN 11.27%

od nikoho F 8,45%

0% 10 %

Dotaznik

Celkem bylo rozdano 200 dotaznik, ke zpraco-
vani se vratilo 192, coz je 96 %. Kritérium mi-
nimalni pozadované navratnosti tak bylo podle
Gavory (2010) splnéno. Soubor respondentt tvo-
filo 112 chlapct (58,33 %) a 80 divek (41,67 %).

Kariérové poradenstvi ve Skolach sestava
podle Wattse (2009) ze souhrnu vzajemné se
doplnujicich zvyklosti. Jsou jimi: kariérové
informace, kariérové vzdélavani a individualni
poradenstvi.

20 % 30 % 40 %

Obrdzek 3.: Akceptovani pomoci pfi rozhodovani zaki: kam dal?
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dny otevienych dveri

urad prace 8,85%
naborové akce SS 11,46 %
jiné 9,38 %

0% 10 % 20 %

Obrdzek 4.: Informaén{ zdroje vyuzivané zaky ZS

Kariérové informace

Dostatek informaci, jejich dostupnost a srozu-
mitelnost jsou hlavnimi pfedpoklady pro Gspés-
nou volbu dal$tho vzdélavani. Proto nas zaji-
maly informaéni zdroje, které Z4ci ZS nejéastéji
vyuzivaji (obr. 4).

Kariérové vzdélavaini

Kariérové vzdéldvani Ize v ZS fesit bud formou
samostatného vyucovaciho predmétu, nebo za-
¢lenit do vice pfedmétil. Zajimalo nés proto, do
jaké miry vzdélavaci oblast Clovék a svét prdce
pomohla zakiim v jejich rozhodovéni. Zéci se
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70,83/%

30 % 40 % 50 % 60 % 70 %

méli pokusit vyjadfit miru pomoci procenty
(obr. 5).

Protoze soucasti vyzkumu nebylo sledovani
vyucovacich hodin, nelze vysledky hodnoceni
objektivné interpretovat.

Individudlni kariérové poradenstvi

Kariérové poradenstvi v ZS je orientovéno pre-
dev$im na informacni ¢innosti tykajici se vybé-
ru dal$tho studia nebo jiné formy pfipravy na
povolani. Jaké sluzby v této oblasti kariérovi
poradci poskytuji a jakym ¢innostem se vénuji,
ukazuje obr. 6.

73

41
32
17 15
O - -
10% 20% 30% 40% 50%

vice nez 50 % nedoveduposoudit

Obrdzek 5.: Mira pomoci vzdélavaci oblasti Clovék a svét prdce pti rozhodovani
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poskytovani informaci

jiné

spole¢na navitéva dnii otevienych dvefi
zajisténi besed s pracovniky SS

osobni konzultace se Zaky

osobni konzultace s rodici

zapiijéeni informacénich materialt
zajisténi navstévy aradu prace

vypInéni prihladek

ZVYZKUMU

91,56 %

91,67 %

6,34 %

100,00 %

Obrdzek 6.: Sluzby a &innosti kariérovych poradcti v ZS

Podle mnoha odbornikil za¢inaji zaci ZS
seriézné uvazovat o své budoucnosti nejcastéji
v osmém nebo devatém roc¢niku. Zajimalo nés
proto, kdy se kariérovi poradci zacinaji zakum
pravidelné vénovat (obr. 7).

V oblasti individudlniho kariérového pora-
denstvi nas také zajimalo, jak Casto vychovny
- kariérovy poradce hovofil o moznostech dal-
$tho studia se zaky (obr. 8) a jak casto s jejich
rodici (obr. 9).

Drahonovskd a Elidskova (2011) ve své studii
uvedly, Ze 100 % poradct informovalo o moz-
nostech dal$tho studia vSechny zdky. My jsme
véak zjistili, Ze se vSemi zaky hovotilo necelych
92 % poradcti a s rodici pouze 50,52 % (obr. 9).

Nage hodnoty lze vysvétlit nékolika zptsoby:
vysokou mirou vyucovaci povinnosti vychov-
nych - kariérovych poradcti, povrchnosti je-
jich pracev oblasti kariérového poradenstvi pro

od 8. ro¢niku

od 7. roéniku

od 6. rocniku

od 5. rocniku F ,50%

Obrdzek 7.: Pocatek poskytovani poradenskych sluzeb kariérovymi poradci

rodi¢e, nedostate¢nou informovanosti rodi¢t
o poradenskych sluzbach Skolnich poradcii, ne-
zdjmem rodict o tyto sluzby aj. Pro pfesnou in-
terpretaci by bylo nutné provést dalsi vyzkumné
Setfeni zaméfené pouze na tuto problematiku.

Vliv skoly na rodice zaku pii vybéru
dalsiho vzdélavani

Mnozi autofi (Baldz (1976), Klimova (1987);
Hlado (2013) aj.) uvadéji, Zze zaci jsou pti roz-
hodovani vice nez na uitelich nebo poradcich
zavisli na rodicich, z nichz nékteti do volby
promitaji i sva nenaplnéna prani. To potvrzuje
i MojziSek (1978, s. 181), ktery piSe: ,,zaci ¢asto
podléhaji prani rodic¢u, ktefi jsou pfi hodnoceni
svych déti mnohdy nekriti¢ti a nuti je do studia,
pro které nemaji dostatek predpokladii, coz pri-
nasi pozdéjsi zklamdni i zménu skoly*

55%

ZVYZKUMU

témer kazdy mésic
jedenkrat za cturtleti
jedenkrat za pololeti
jedenkrat za skolni rok
navyzadani

viibec
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35,94{%

Obrdzek 8.: Jak ¢asto se kariérovy poradce vénoval zakam 9. ro¢niku

Proto nas také zajimal ndzor zdkd, zda $ko-
la mtiZze ¢i nemiize ovlivnit pfani a vize rodi¢a
(obr. 10).

Ohniskova skupina

Ohniskovou skupinu jsme pouzili po provede-
ném dotaznikovém Setfeni, abychom ziskana
data ovérili, pfipadné doplnili. Ohniskem dis-
kuse bylo téma, zda ZS miiZe ¢i nemiize ovlivnit
rodice zakt pti rozhodovdni o dalsim vzdélavdni.
Ziskané poznatky pak byly prezentovany tech-
nikou vyloZeni karet (Hlado, 2013).

Vybrané poznatky z ohniskové
skupiny

Utastnici ohniskové skupiny se shodli nejen na
tom, Ze v ZS maji mnozi pedagogové pozitivni
vliv na volbu dalsi vzdélavaci a profesni drahy

témer kazdy mésic

jedenkrat za ctrtleti

jedenkrat za pololeti

edenkrat za skolnirok

viihec

svych zaku, ale také na tom, Ze kariérové pora-
denstvi neodpovida urovni, kterou by v dnes-
ni dobé potiebovali. Nejvétsi problém vidéli
v odbornych a socidlnich kompetencich porad-
ce, jeho ochoté ¢i neochoté, ¢asové kapacité aj.
Ucastnici déle uvedli, ze ZS se na volbé jejich
dalsiho vzdélavani urcité podilela. Rozdilny byl
ale jejich pohled na miru podilu. V zavéru se
shodli na tom, Ze $kola by Zdkam v ptipadé ne-
shod s rodi¢i méla pomoci a vymezili svou pred-
stavu kariérového poradenstvi v ZS.

Zavér

Na zakladé vysledkt nasich vyzkumnych Setre-
ni lze konstatovat, ze ackoli systém kariérového
poradenstvi v ZS funguje relativné dobte, neni
dostatecné zabezpecena predevs§im jeho caso-
va kapacita a nespliuje také vSechny pozadav-
ky, které jsou v soucasné dobé na proces volby

39,58 %

49,48 %

0% 10% 20% 30% 40 % 50%

Obrdzek 9.: Jak ¢asto kariérovy poradce hovotil s rodi¢i zaka 9. roénikil



24 KOMENSKY 03] 141

uréité miize h 7,81%

asimitze G e o S U e U i

asinemize | 1927 %

uréiténemiize N 21,55 %

nedovedu posoudit F 3,65%

ZVYZKUMU

47,39%

Obrdzek 10.: Vyjadfeni zaka 9. ro¢nikd k otazce, zda $kola muze ¢i nemize ovlivnit rodice pii roz-

hodovani o dal$im vzdélavani

dal$tho vzdélavani a budouciho povolani kla-
deny. Deficit se projevuje zejména v poraden-
skych sluzbach poskytovanych rodi¢tim zaki.
Kariérovi poradci by méli vénovat dostatek ¢asu
pfimé praci s rodici, pravidelné se s nimi setka-
vat, seznamovat je s dilezitymi aspekty volby
dal$iho vzdélavani, s dostupnymi informaénimi
materialy a spole¢né (kariérovy poradce, zak,
rodice) fesit problémy a tuskali, které rozhodo-
vaci proces prinasi.

Na zavér uvadime predstavu zakd o optimal-
ni podobé kariérového poradenstvi v ZS, kte-
rd vyplynula z analyzy textovych dokumentt
a z diskuse v ohniskové skupiné:

Ve skoldch bude dostatecnd nabidka kariéro-
vych sluzeb pro vechny Zéky i jejich rodice, kazdy
zdjemce o tuto sluzbu se bude mit na koho obrdtit,
kariérovi poradci jako poskytovatelé téchto sluzeb
budou mit nejen odpovidajici odborné a socidl-
ni kompetence, ale také dostatek casu a presnych,
Zdkiim srozumitelnych a prehlednych informaci,
které budou hlavné aktudlni, spoluprdce s rodici
bude vychdzet z potteb Zdkii a nebude pouze for-
madlni zdleZitosti.
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Katerina Lojdova

Obrdzek 1. Sociélni pedagozka Simona Rddkové podporuje zéky pii praci na tkolu

REPORTAZ

Se socialni pedagozkou

ve skole

Jiz jsme si celkem zvyKkli na to, Ze ve Skolach ne-
pracuji jen ucitelé, ale i asistenti pedagoga, $kol-
ni psychologové ¢i specialni pedagogové. Pozice
socialni pedagoga ve $kole je vSak stale pomérné
neobvykla. Socidlni pedagozku zapojili do Zivo-
ta $koly na ZS Sirotkové v Brné. Jejich zkugenos-
ti s tfiletym ptisobenim socialni pedagozky ve
$kole pfinasi ¢tenartim tato reportaz.

Socialni pedagozkou na ZS Sirotkova je Si-
mona Rédkova. Stejné jako je neviedni pozice
socidlniho pedagoga ve skole, byla nevsedni
i cesta Simony k této pozici. Simona studuje na
Pedagogické fakulté MU v Brné obor socidlni
pedagogika. V ramci projektu na této fakulté
s nazvem Socidlni pedagog do skol se dostala na

gymndzium, kde poprvé pracovala jako socidlni
pedagog ve skole. Jeji pisobeni zde ale bylo do-
¢asné a po ukonceni projektu jiz jeji spoluprace
s gymnaziem nepokracovala. Simona nastou-
pila jako vychovatelka ve $kolni druziné na ZS
Sirotkova v Brné. S napadem pusobit v této sko-
le také jako socidlni pedagog prisla po ¢ase ona
sama. Reditel $koly Mgr. Dan Jedli¢ka Simoninu
iniciativu podpofil a nechal ji volné pole ptisob-
nosti. Simona pracuje jako socidlni pedagog na
DPP tak casto, jak je potfeba.

Nabizi se otazka, jak socidlni pedagog za-
padne mezi ostatni pracovniky $kolniho po-
radenského pracovisté a zda se jejich agenda
neprekryva. Pan feditel k tomu fikd, Ze klicovd

REPORTAZ

Obrdzek 2. Prace ve skupinach

je koordinace pracovnikil a aktivit, kterou si
vzala na starost vychovna poradkyné. Simona
si provazani aktivit s kolegy pochvaluje a zdu-
raziuje: ,Na§ tym se rozrusta, je tu vychovna
poradkyné, metodi¢ka prevence a nové
i $kolni psycholozka. Je nas vice, je to vice
pohledd a miizeme spolupracovat.“ Vychovna
poradkyné sbird podnéty od tfidnich udliteld,
ze Skolniho parlamentu a také na pravidelnych
setkanich s vedenim Skoly. Na zakladé téchto
podnétd se utvari ,zakdzka“ pro socidlniho
pedagoga. Simona se také ucastni tfidnickych
hodin a pomdaha tfidnim uciteldm hlavné v téch
ukolech, které se tykaji prace s celym tfidnim
kolektivem. Diilezité je, Ze véechny aktivity ve
$kole jsou duikladné planovany a fizeny. Tim ne-
dochazi k jejich prekryvani, ale naopak ke smy-
sluplnému doplnovani.

Navstéva preventivniho programu
kybersikany

Jednou z aktivit, kterou Simona ve skole reali-
zuje, je preventivni program tykajici se kyber-
$ikany. Toto téma vychazi z potieb zakd, nebot
mnozi z nich se pohybuji na socidlnich sitich,
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a ne vzdy dodrzuji zdsady bezpeéné komunika-
ce v online svété. Preventivni program, na ktery
nase redakce zavitala, se odehrava v $esté trideé.
Simona ho realizuje ve spolupraci s metodic-
kou prevence pro 2. stupert Andreou Janotovou.
V podstaté se jednd o tandemovou vyuku. Ve
tfidé se méni tradi¢ni usporadani, lavice jsou
odsunuty a nahrazuji je zidlicky uspofadané do
kruhu. Nejprve se hovori o pravidlech komuni-
kace ve skupiné a poté se Simona zaku ptd, kdo
je socialni pedagog. Zéci jsou jiz s jeji roli se-
znameni, nebot odpovidaji, Ze socialni pedagog
»pomaha a radi détem“ nebo Zze ,,déld prostor
pro déti“. Nejprve probiha rozehtivéani, Zaci ho-
vori o svych oblibenych filmech a o tom, co je
bavi. Zahy se diskuse presune k socidlnim sitim
a k tomu, s kym Zéci na socidlnich sitich komu-
nikuji. Nejoblibenéjsi je jednoznac¢né Facebook,
tuto sit vyuziva asi 80 % zakd. Zajimava je otaz-
ka, jestli zde Zaci vystupuji pod svou skute¢nou
identitou. Vétsina zdkd uvddi, Ze je zaregistro-
vana pod svym skute¢nym jménem. Jen mald
¢ast zaka pouziva prezdivku. A jak je to s osob-
nimi adaji? Ve zvefejiiovani adresy ¢i telefon-
niho ¢isla jsou Zaci spide zdrzenlivi, mnozi ale
na svém profilu uvadéji $kolu, kterou navstévuji.
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Nejcastéji pouzitym fale$nym udajem je datum
narozeni, které zaci musi zadat, aby se mohli
zaregistrovat, nebot tato socidlni sit vyzaduje
minimalni vék 13 let. Velkym tématem je také
zvetejiiovani fotografii, ke kterému se priznava
jen mala ¢ast zdkt. Téma socialnich siti je zde
tedy rozhodné namisté.

Simona m4 aktivity v programu peclivé pro-
myslené. Aby zakim poodhalila nastrahy svéta
socialnich sitich, pfipravila pro né barevné obal-
ky, které obsahuji fiktivn{ profily raznych osob.
Zéci se maji ve dvojicich rozhodnout, zda by
tyto osoby pfijali na Facebooku mezi své prate-
le. Nad obdlkami probihé bouftliva diskuse. Zaci
se doptavaji: ,Jak vypadd, nemate jeho fotku?“
»Je zadany?“ A pak padne kli¢ova otézka: ,Co
kdyz je to uchyl?* Simona zduraziuje, ze Zaci
musi vyhodnotit prijeti zadosti o pratelstvi jen
na zékladé udaju, které maji k dispozici. Stejné
jako v situaci, kdy jim Zadost o pratelstvi prijde
na jejich profil.

Jakmile se zdci rozhodnou, jak by s Zadosti
o prételstvi téchto fiktivnich osob nalozili, do-
chazi k rozuzleni. Uvnitf obalky je totiz uvedena
skute¢na identita osoby, ktera miize byt v soula-
du s profilem na obdlce nebo od néj muze byt
diametralné odli$na. Jednim z takovych pripada
je profil Klary, které je idajné 15 let, rada spor-
tuje a hledd nové kamaradky. V obdlce se skryva
Jakub, kterému je 26 let a ktery rad fotografuje.
Vyvstava tedy otazka, proc¢ se Jakub vydava za
divku o vice nez deset let mladsi a hleda kama-
radky v tomto véku. ,,Chce byt jako holka,“ za-
znivad v jednom z zakovskych navrhi. ,,Chce zis-
kat holky na foceni, navrhuje jiny z zak. ,,Chce
se skamardadit a pak nékoho znésilnit,“ zazniva
nejcernéjsi scénar. Na zakladé téchto interpreta-
ci se rozviji diskuse o tom, jak mohou byt fotky
a informace na socidlnich sitich zneuzity. Z4ci
hovoti o tom, kam az by s fotkami zagli. ,,Sel-
fie bych poslala, to stejné visi na internetu, ale
nic vic,“ dusuje se jedna z zakyn. A co intim-
ni fotografie? Polemizuje se nad tim, zda poslat
intimni fotografie kamaradim. I kamarad mtize
fotografie zneuzit, takze se zaci na zakladé ota-
zek Simony a metodicky prevence shoduji na
tom, Ze to neni dobry nidpad. Zék Tomd$ navic
dodiva, Ze v dnesni dobé se do systému muze
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nabourat i nékdo jiny nez kamarad, a takové fot-
ky by tedy nebyly v bezpe¢i. Dochdzi i ke sdileni
zkusenosti, byt jsou udajné z druhé ruky, tedy
od kamaradky. Po ni jeden z kamarada poza-
doval intimni fotografie. Odepsala mu, at nej-
prve posle takové fotografie on sam. Pfestoze to
myslela divka z legrace, zahy obdrzela fotografii
ptirozeni kamardda. ,,A poslala mu ona svoji
fotku?“ ptaji se nedockavé spoluzaci. Pry nepo-
slala, odpovida zakyné, ktera do diskuse ptibéh
vnesla. At uz je smysleny ¢i pravdivy, at se stal
nékomu z této tfidy nebo nékomu uplné jiné-
mu, je to piibéh, ktery u zdka rezonuje. I oni by
se totiz mohli dostat do podobné situace.

Napinavé je i odhalovani obsahii dal$ich oba-
lek. V nékterych pripadech identita ¢lovéka na
obalce sedi s tou, ktera je uvedena uvnitf, v ji-
nych se v riiznych bodech rozchazi. V pfijeti
pratelstvi byli zaci vétSinou zdrZenlivi, néktera
odmitnuti zdtGvodiovali odli$nymi zdjmy
osoby, ktera o pratelstvi zada a také tim, Ze je
zadatel starsi nez oni sami. Divky ale neodolaji
ptijeti zadosti patndctiletého Karla, ktery hraje
fotbal a mezi jeho zdjmy patfi holky, holky
a zase holky. ,,Mohl by byt sexy, shoduji se div-
ky v jedné ze skupinek. ,,Ale aby nebyl sexy az
moc,” zaznivd mirna kritika. Na zakladé nékoli-
ka malo informaci vznikaji velmi rychle stereo-
typni soudy o skutecné identité osob. Snadno se
naptiklad jeden z profil pojmenuje jako ,na-
mys$lena fiflena“ ¢i jako ,,chytry kluk® I toto je
téma, které by bylo mozné s zaky reflektovat.

V posledni c¢asti dochdzi ke shrnuti zkuSe-
nosti, které si z4ci z aktivity odnaseji. Zaci maji
zkugenosti s tim, Ze realita se muze lisit od in-
formace uvedené na socidlni siti. Jeden z zaku se
ptiznavd, ze spolu s kamarady vytvoril fiktivni
profil na socidlni siti, aby si to ,vyridili“ s div-
kou, kterd otravovala jejich kamarada. Jini vzpo-
minaji na video, kde se divka sesla s ¢clovékem
na zékladé domluvy na socidlni siti, avSak na
schiizku misto ditéte dorazil dospély. Od zaka
zazniva i priklad filmu, ve kterém se divka obé-
sila, protoze byla obéti kybersikany. Program
vede zdky k uvédoméni si tenké hranice mezi
skute¢nosti a fikci na socialni siti a k pojme-
novani dasledkd, které pro né miize neopatrné
chovéni na socialni siti mit.
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Obrdzek 3. Kdo je v obalce?

Vyhledy pro uplatnéni socialniho
pedagoga ve §kole

Jak se na svoji praci diva Simona? Pfedné si po-
chvaluje kombinaci pozice vychovatelky a so-
cialni pedagozky. Diky prvni pozici zna zaky
velmi dobre ze Skolni druziny a lépe se ji s nimi
pracuje v pozici druhé. Socialné pedagogické
vzdélani navic chéape jako dobrou priipravu pro
préci se zaky ve Skolni druziné. Obé pozice se
podle ni skvéle doplnuji. Chvali si také, ze se
jedna o nekonvenc¢ni pozici, kterd skyta velky
prostor pro kreativitu. Do budoucna by uvita-
la, kdyby se mohla setkavat s jinymi socialnimi
pedagogy, prestoze jich je zatim ve $kolach mi-
nimum.

Na zavér jesté hovorim s panem feditelem
a ptam se ho na celkové hodnoceni zapojeni
socidlni pedagozky do zZivota zdkladni $ko-
ly. Pan feditel zminuje pozitivni ohlasy zak,
rodi¢ti i ucitelského sboru. Vem témto sku-
pinam piisobeni socidlni pedagozky pomaha.
Nejvice v§ak zakam, hlavni vyznam pusobeni
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socialniho pedagoga ve $kole vidi pan feditel
v préci s tfidnim kolektivem. Utvareni dobrého
kolektivu ve $kole muze pfedchazet vzniku fady
problémd, je ale také predpokladem toho, aby
ve Skole mohlo probihat Zdkovské uceni. A jak
to vidi pan reditel s touto pozici do budoucna?
Ur¢ité pro ni ma ve Skole misto. MoZnost pro
zajisténi Sirsiho plsobeni socidlniho pedagoga
vidi naptiklad v evropskych projektech. A bude
pro socialniho pedagoga ve $kole dostatek pra-
ce? Rozhodné ano, ve vztahu k zakovskému ko-
lektivu se jiz socidlni pedagog osvéd<il, a to ne-
jen v preventivnich aktivitach, jako je naptiklad
vy$e uvedena kybersikana, ale také napriklad
v projektovych dnech. Potencidl je v jeho zapo-
jeni do prace s ucitelskym kolektivem, pro které
by mohl socidlni pedagog realizovat teambuil-
dingové aktivity, vzdélavani, doprovazet ucitele
a zaky na kurzech a Skolach v ptirodé a mohl by
se celkové vénovat kromé prace se zaky i podpo-
fe ucitelského kolektivu ve $kole.
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Didakticka kazuistika:

Archimeéedovo nadlehcovani — sekvence
jednoduchych experimentt

Zakladnim nastrojem, ktery fyzika jako védni
obor vyuziva pii vytvareni obrazu svéta kolem
nas, je experiment. Do vyuky fyziky se tato sku-
te¢nost promitd v podobé $kolniho experimen-
tu, ktery - s metodickym pfesahem - simuluje
praci védce a byva vnimdn jako klicovy prvek ve
vyuce viech prirodnich véd. Oproti védeckému
experimentu, jenz md typicky objevnou ¢i ovéro-
vaci funkci, je $kolni experiment charakteristicky
také svoji didaktickou funkeci (Svoboda & Kola-
fova, 2006), ktera znac¢né urcuje jeho podobu.

Pochopitelné najdeme mezi fyzikalnimi té-
maty takova, ktera vzhledem ke svému vzdéla-
vacimu obsahu pouziti $kolniho experimentu
limituji; jsou to naptiklad jaderna fyzika nebo
astronomie. Na druhou stranu, nékteré partie
fyziky nabizeji moznost vytvotit sekvenci jed-
noduchych experimentti rozsahlé struktury poj-
mi a jejich vzéjemnych vztahti. Zaci maji v ta-
kovych situacich nejenom moznost objevovat
nové fyzikdlni zakonitosti, ale také byt soucasti
procesu, ktery ukazuje, jak fyzika coby védni
obor buduje své poznani. V této kazuistice bude
metodou 3A (Janik et al., 2013) rozebrana vy-
ucovaci hodina spadajici do mechaniky tekutin,
ktera k retézeni jednoduchych $kolnich experi-
mentt svoji strukturou vybizi.

Ackoliv se zaci s pojmem vztlakova sila setka-
vaji na zédkladni $kole (viz Rdmcovy vzdéldvaci
program pro zékladni vzdélavini, 2016, s. 64') ob-

1 Uéivo dle RVP ZV: Archiméduv zakon - vztlakova sila;
potapéni vznaseni se a plovani téles v klidnych tekuti-

nach.

vykle az v sedmém nebo osmém roc¢niku, maji
s dtsledky této sily bohaté predchozi zkusenos-
ti - otdzka, pro¢ Zelezna kotva klesa ve vodé ke
dnu, zatimco lod vyrobend taktéz ze Zeleza se
na hladiné udrzi, se pfirozené objevuje jiz mno-
hem dfive. Bézna kazdodenni zkusenost s jevy
vysvétlovanymi pomoci vztlakové sily vede
ke vzniku rozlicnych prekoncepci, které s se-
bou zaci pfinadeji do vyuky. Prikladem takové
miskoncepce je presvédceni, ze v kapaliné je gra-
vitacni sila slabs$i nez ve vzduchu, poptipadé ze
tato sila dokonce v kapaliné sméfuje svisle vzhi-
ru (Mandikova & Trna, 2011). Je-li nasim cilem
napomahat utvareni odpovidajicich zakovskych
predstav vhodnymi experimenty, musime pfiro-
zené vénovat pozornost tomu, jak jsou myslenky
zaku strukturovany jesté pred vstupem do tfidy,
pod vlivem jejich pfedchozich zkuSenosti.

Anotace

Kontext vyukové situace - cil, téma,
ndvaznost obsahu

Pro potieby této kazuistiky byl vyuzit zdznam
vyuky pofizeny v ramci videostudie TIMSS
v roce 1999 (The TIMSS Video Study, 1999).
Hodina fyziky, ktera je dale studovéna, probéh-
la v osmé tfidé zakladni $koly za pritomnosti
23 zaki a byla tfeti ze sekvence celkem Ctyf ho-
din vénovanych vztlakové sile ptisobici na télesa
ponofena v tekutiné. Pravé nadlehcovani téles
v tekutinach (v dané situaci: v kapalinach) je ja-
drovym obsahem vybrané hodiny.
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V predchazejici hodiné se Zci zabyvali - jak
naznacuji na videu patrné zapisky v jejich sesi-
tech — chovanim latek rizné hustoty v tihovém
poli. Studovand hodina mé dvé zakladni ¢asti.
V prvni ¢asti odvozuje ucitelka pomoci jedno-
duchych experimentt vztah pro vypocet vztla-
kov¢ sily piisobici na téleso ponofené v tekutiné,
ktery je matematickym popisem Archimédova
zakona, ve druhé ¢asti pak se zaky upeviiuje do-
vednost aplikovat poznatky o rozdilné hustoté
dvou latek pii feSeni problémi. Vyuka zjevné
sméfuje k dokonceni a k zavérecnému opakova-
ni celé kapitoly o vztlaku/vztlakové sile.

Vyukova situace, kterou se zabyva tato kazu-
istika, nastala v prvni ¢asti vyse popsané hodiny
(stopaz 0:15-5:48). V této situaci provadi ucitel-
ka tfi jednoduché experimenty, kterymi se snazi
ukazat, na ¢em zavisi velikost sily, ktera v kapa-
liné nadlehcuje ponotené téleso.

Z psychodidaktického pohledu predstavu-
je ucivo o nadlehcovani v kapalinach znacné
ndro¢nou partii, ktera — pokud neni ucitelem
vhodné uchopena - ptisobi obtize zakiim na
zékladnich i na stfednich $kolach. O tom, zda
téleso klesne ke dnu, nebo vyplave na hladinu,
nerozhoduje samotna velikost vztlakové sily, ale
vyslednice vztlakové sily a sily tihové. Namisto
tohoto vysvétleni Zaci ¢asto inklinuji ke zjed-
noduseni, ze pod hladinou je ,,mensi gravitace®.
Dal$im vyukové naro¢nym mistem je matema-
tizace vztahu pro vypocet vztlakové sily. Zde se
v soucinu setkdva objem ponofené casti télesa
a hustota kapaliny, do které bylo ponofeno - je
to pravdépodobné poprvé, kdy se Zaci setkavaji
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s tim, Ze se tyto dvé veli¢iny nevztahuji obé ke
stejnému télesu.

Didaktické uchopeni obsahu - ¢innosti
ucitele a Zdkii

Tri experimenty tvorici zaklad nasi vyukové si-
tuace jsou pojaty jako ryze demonstracni, kdy
ucitelka stoji za katedrou a predvadi experimen-
ty zakam; pfitom klade otazky, které sméfuji jak
k popisu, tak k vysvétleni pozorovanych jevi.
Zéci se hlési, aby byli vyvoldni a mohli sdélit své
(obvykle stru¢né) postiehy ¢i Gvahy.

V prvnim pokusu ucitelka zavé$uje kamen
na silomér a nardz ho ponofi do vody, pricemz
vyzaduje od zak(i pouze popis experimentu.
Utitelka v této chvili velmi vhodné oddéluje dvé
¢innosti: aby Zaci nejdfive popsali své pozorova-
ni a teprve poté hledali jeho fyzikdlni vysvétle-
ni. Pravé pfesné pozorovani a vystizné popsani
jevu je dilezitym predpokladem pro jeho na-
sledné hlubsi analyzovani a zasazeni do $irsich
souvislosti. Tyto dvé faze ve vyuce fyziky bohu-
zel ¢asto splyvaji, jak se ukaze hned v nasleduji-
cim experimentu. U¢itelka v ném provadi opét
vkladani kamene do vody, ale o poznani poma-
leji, aby bylo patrné, Ze sila méfena silomérem
klesa s objemem ponoiené ¢asti kamene. Ve tfe-
tim experimentu pak ucitelka demonstruje, Ze
silomér ukaze rozdilné hodnoty, pokud kdmen
ponofime do obycejné vody, resp. do osolené
vody. Tento zavérecny experiment ma znacny
motiva¢ni potencial, ktery neni piili§ vyuzit
(vice viz bod Analyza); vhodné je vSak vyvolani
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Obrdzek 1. Konceptovy diagram.

zékyné, kterd pfichdzi k pracovnimu stolu ode-
¢ist hodnoty ze siloméru.

Analyza

Strukturace obsahu - rozbor
s vyuzitim konceptového diagramu

Strukturu rozebirané vyukové situace lze ilu-
strovat pomoci konceptového diagramu vyse.
Tematicka vrstva je v pripadé studované situa-
ce zaplnéna zejména objekty, se kterymi se zaci
setkaji prostfednictvim pozorovani; ustfednim
bodem této vrstvy jsou zmény udaji méfenych
silomérem, jejichZz pozorovani vyuzivaji Zzaci
jako vychodisko pro veskeré své uvahy ve vSech
experimentech, které se pokouseji interpretovat.
Tento mechanismus je v kvantitativnich poku-
sech mnohem obecnéjdi, nez jak by se mohlo

zdat z kontextu nadi situace — pravé pfes zmény
méfenych hodnot vede ve fyzice obecné cesta
z tematické do konceptové vrstvy, cesta od cisla
a jeho zmén k pficindm, které tyto zmény zpu-
sobuji. V nasem pfipadé je klicovy presun od
meénicich se udaji na siloméru k intuitivné dob-
fe srozumitelnému pojmu nadleh¢ovani. S nim
sousedi v konceptové vrstvé i predstava ,,mensi
gravitace®, kterd pro zaky predstavuje alterna-
tivni vysvétleni pozorovanych experimenti, fy-
zikalné nekorektni, ale jednoduché a intuitivni.
Pohled na vztahy mezi Grovnémi didaktic-
ké transformace obsahu odpovida jednomu ze
zakladnich modela vyuky fyziky, kde koncepty
zastiesuji poznatky ziskané pozorovanim ¢i ex-
perimentem. Jinymi slovy, propojeni tematické
a konceptové vrstvy je pomérné bohaté, pri-
¢emz prevazuje abstrakce nad operacionaliza-
ci. Jak je patrné, situace je skoupd na propojeni
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konceptové vrstvy s vrstvou kompetencni, pre-
vazuje zaméieni na oborovy obsah.

Transkript vyukové situace (casovy
vyrez 1:05-5:58)

U: ,TakZe se do toho pustime. Ja jsem si tady pti-
chystala kdmen a... jakym zptsobem zjistim, jakou
silou za néj tahd Zemé? Jak to mizu zjistit... Pavle?“
[V ruce drzi kdimen zavé$eny na provazku.]

Pavel: ,,Zméfim to silomérem.*

U: ,,Zmétime silomérem. Takze ja to zkusim. Takze
my se budeme pozorné divat. [ZavéSuje provizek
s kamenem na silomér.] Nemusime mit néjakou
ptesnou hodnotu, stadi, kdyz budeme vidét ¢erveny/
bily prouzek, kolik asi. A ted se budeme divat, co se
bude dit. [Noti kimen do vody, silomér ukaze men-
§f hodnotu.] Ceho vieho jsme si viimli. Ceho vieho
jsme si v8§imli, Ani¢ko?“

Ani¢ka: ,,Ze nejdiiv piisobila gravitace a po ponofeni
se zmenSila véha, kterou musime pfenaset ten ka-
men, protoZe zacalo pusobit i nadleh¢ovani.“

U: ,Tak, a na mé to bylo ptili§ slozity, zkusime to po
castech. Nejprve — ¢eho jsme si véimli, bez ohledu
na to, Ze se jedna o fyziku. Ceho véeho jsme si mohli
v§imnout... Moniko?“

Monika: ,,Ze silomér ukazuje mif.

U: ,,Ukazuje min. V§imnul si nékdo je$té ¢eho... Mo-
niko?“

Monika: ,,Zvedla se hladina vody.*

U: ,,Zvedla se hladina vody, vyborné. A ted se bude-
me divat jesté jednou pozorné a ddme to dohromady
viechno. [Nyni noti kimen do vody velmi pomalu.]
Budeme divat se na ten kdmen i na ten silomér. Vsi-
mite si né¢eho dohromady. .. Zuzko?“

Zuzka: ,,Cim vic je pod vodou, tim je meni gravitace.
U: ,,Myslite, Ze je mensi gravitace? Sar... Deniso?*
Denisa: ,,I'im je vét$i nadleh¢ovani.”

U: ,Tim je vétsi nadleh¢ovani. TakZe, co mi ukazuje
vlastné ten silomér, ukazuje pfimo to nadleh¢ovani,
anebo rozdil mezi gravitaci a nadleh¢ovanim?“

Z: »Ukazuje rozdil mezi nadleh¢ovénim a gravitaci.
U: ,Nadleh¢ovanim a gravitaci. Myslite, Ze i ma ruka
cejti ted v tom ten rozdil, nebo ne? Myslite, ze ted
[Kdmen je ponofeny.] ten silomér a kimen se mi drzi
lépe, anebo se mi drzi 1épe takto? [Vytahuje kimen
na vzduch.] Toma... Jakube!“

Jakub: ,,No, kdyz je ve vodé, tak se vam drzi lip.“
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U: ,,Se mné drzi lip - pro¢?“

Jakub: ,,Protoze to nadlehcuje ten kdmen, a tim pa-
dem vém to ptipada leh¢i.”

U: ,Pomdhd mng¢, Ze jo, pomahd mné. Podivejte se, ja
tady mam dvé vody. Divame se ted hodné pozorné...
Jé to dam do druhy vody. Kata pujde bliz, aby to moh-
la pecist, Kato, pojd. Kolik ukazuje silomér ted?“
Kata: ,,Silomér ukazuje jedna a pal.“

U: ,Jedna a ¢tvrt. Jedna a ¢tvrt, protoze jd ti to takhle
povytdhnu, abys vidéla tu stupnici celou.”

Kata: ,,Jo, jedna a ¢tvrt.”

U: ,Jedna a ¢tvrt. Kolik ukazuje ted?”

Kata: ,Ted ukazuje jedna a pul.“

U: ,,Jedna a ptl, Kato, miizes$ si sednout. Cim to je,
¢im to muze byt... Ondro?®

Ondra: ,,Ta druhd voda je sland.”

U: ,A tu druhou, mysli§ kterou? Tudle. Tak. Jakou
mam moznost zjistit, Ze je opravdu slana? Jak to
mém zjistit, Zuzko? Vochutnat ji! A myslite, Ze kdyz
jsme tady dohromady s chemiky, Ze ji mtizu chutnat,
co? TakZze my se spolehneme na to, co vime. Prosim
vés, Ondro, pro¢ ses rozhodl, Ze je ta druhd sland?“
Ondra: ,M4 vétsi hustotu, a tim padem to vic nad-
nasi.”

U: ,Vic nadnési. TakZe ja to zkusim napsat, co my
jsme vlastné timhle zjistili. My jsme zjistili, Ze to
nadleh¢ovani, ze bude néjakym zpisobem souviset
s objemem toho télesa — vy mi poradite pismenko —
které? Objem télesa... Petro?*

Petra: ,Vé.“

U: ,Pismenko vé, a néjakym zptsobem jesté bude
souviset, jak fikal Ondra... Tomasi?“

Tomas: ,,S hustotou vody.*

U: ,,S hustotou vody... a bud vody, anebo miZeme
to uz vzit kapaliny. A tady mi poradte pismenko...
Anicko?*

Anicka: ,R0.“

U: ,Pismenko r6, vyborné. Tak tohle je pravda, to

jsme si ukazali, Ze s tim to nadleh¢ovéni souvisi.”

Rozbor transformace obsahu
s vyhledem k alteraci

U fyzikalniho experimentu muzeme odlisit t¥i
jeho zakladni slozky: slozku védeckou, tech-
nickou a metodickou (Trna, 2013). Z pohledu
téchto jednotlivych slozek provedeme analyzu
predvadénych experimentd.
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Védeckd slozka pokusu (a obecné celé vyu-
ky) je v prostfedi zdkladni $koly limitovana ko-
gnitivnimi a matematickymi moznostmi zaka,
a ucitel tak vidy pfi didaktické transformaci
hleda rovnovahu mezi srozumitelnosti a odbor-
nou korektnosti své vyuky. V rozebirané situaci
se toto hledani rovnovéhy nejvice projevuje ve
zvolené terminologii, kdy ucitelka — v souladu se
zvyklostmi ZS - bézné pouziva pojem gravitace
(ve vyznamu gravitacni sila) namisto fyzikdlné
presnéjsiho tihovd sila. Dale se pak ucitelka celou
dobu vyhyba spojeni vztlakovd sila a namisto néj
pouziva slovo nadlehéovini, které nepatfi mezi
bézné zazité fyzikalni pojmy. Lze povazovat za
problematické, Ze se tak volné zaménuje silové
pusobenti (jez je pficinou nadleh¢ovani) s vlast-
nim nadleh¢ovanim jakozto disledkem vztlako-
vé sily, stird se logicka vazba mezi pti¢inou a na-
sledkem. Vyukova situace vSak ukazuje, Ze Zci
jsou s terminem nadleh¢ovani sziti natolik, Ze jim
nebrani ve vyvozovani logickych zavéri, a jeho
pouzivani tak nehodnotime jako nedostatek.

Technickd slozka predvedenych experimentt
byla zvladnuta bez zdsadnich obtizi, ponékud li-
mitujici jsou ale malé rozméry pouzitych pomii-
cek, které zakiim v zadnich faddch znesnadnuji
pozorovani. V pripadé posledniho experimentu
se slanou a obycejnou vodou je pak patrny prostor
pro vylepSeni - hodnoty naméfené silomérem
v téchto dvou kapalinach jsou si pomérné blizké,
¢imz pokus ztrdci presvédcivost. Mozné upravy
tohoto pokusu jsou uvedeny v bodu Alterace.

Metodickd sloZka nabizi nejvétsi prostor pro
zmény. Jako nevyuzity potencial situace 1ze vni-
mat fakt, Ze zddny z experimentd neni svéfen
pfimo zakam; dal$i béh hodiny pfitom ukaze,
Ze zaci maji po celou dobu na lavicich nadobky
s vodou, kde by mohli sami experimentovat. Ro-
zebirana situace obecné postrada aktivitu zaka
- veskeré déni ve tfidé je zaméfeno na ucitelku,
zaci pouze formuluji kratké odpovédi; situace
vyznivd ponékud didakticky prkenné a dava
mensi prostor k rozvoji komunika¢ni kompe-
tence zakd. Ze zpisobu, jakym Zzaci reaguji, lze
soudit, Ze jsou na tento styl prace zvyKkli.

Vybér provadénych experimentt Ize
v dané situaci ocenit jako vhodny, jejich raze-
ni i systém heuristickych otdzek ma logickou
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a prirozené plynouci strukturu. U¢itelka umné
vyuziva prvni experiment k tomu, aby zaky
uvedla do fyzikélni situace, a ve druhém expe-
rimentu svij pfedchozi postup pouze pomalu
opakuje, ovSem vyzyva zaky k podrobnéjsimu
pozorovani a zavrduje pokus jiz jasné vyslove-
nym zévérem: ,Cim vic je téleso pod vodou,
tim vétsi je nadleh¢ovani.“ Kladné 1ze ohodno-
tit také zarazeni pokusu se slanou vodou az na
zavér studované sekvence — vliv hustoty kapa-
liny na vysledek experimentu je méné intuitiv-
ni nez zfejmy vliv objemu ponofeného télesa,
a z tohoto divodu by nebylo vhodné jeho pro-
kazovanim zaéinat.

Ucitelka se ovsem béhem sekvence dopousti
dvou didaktickych prehmatd, které stoji za oko-
mentovani. Prvnim je situace, kdy zakyné Zuz-
ka odpovidd, ze ,,...¢cim vic je (pfedmét) pod
vodou, tim je mensi gravitace®. Jde o zdsadni
miskoncepci, kterou ale ucitelka prechdzi bez
povsimnuti a prijima dalsi, jiz spravné vysvét-
leni pokusu, aniz by se pokusila opustit svoji
logickou linku a zamyslet se se zdky nad Zuz-
¢nym tvrzenim. Zaci jsou ptitom v dobé pro-
birani latky téméf jisté vybaveni predchozimi
znalostmi o gravita¢ni sile, umi spocitat jeji ve-
likost a védi, ze zavisi pouze na hmotnosti téle-
sa, ktera se pod vodou jisté¢ nezménila. Druhym
didakticky spornym bodem je situace, kdy uci-
telka zaktim sdéluje, Ze jedna voda je slana, ale
vzapéti jim nepfimo zakazuje tuto skutecnost
ovérit, tj. vodu ochutnat. Argumentace ucitelky
ma mozna vychovny potencial ve vztahu k vy-
uce chemie, ale piisobi uméle. Ucitelka tim jde
proti my$lence fyziky jako takové, ktera neustale
pracuje s ovéfovanim hypotéz — zde je pfimému
ovéreni hypotézy zabranéno, a zdkim nezbyva
nez ucitelce vérit. Ochutndni slané vody alespon
jednim zédkem pfitom mohlo byt nejen vitanym
ozivenim hodiny, ale také aktiviza¢nim prvkem
s predpokladem trvalejsi fixace poznatku.

Alterace

Posouzeni kvality vyukové situace

Navzdory vyse uvedenym nedostatkiim je nase
vyukova situace ptikladem pomérné fungujici
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vyuky, kde zaci plni pokyny uditele, odvozuji
z experimentdlnich poznatkd obecnéjsi zavéry
a pripravuji se na matematické zformulovani
vztahu pro vztlakovou silu v tekutinach. Vyuko-
vou situaci ovem vnimame jako nerozvinutou,
protoZe nevyuziva svij potencial pro podporu
komunika¢nich a socidlné-personalnich kom-
petenci (experimentovani ve skuping, samostat-
né zaznamenavani vysledkd, porovnani a disku-
se napri¢ skupinami apod.).

Navrh alterace a jeji prezkoumadni

Popiseme nyni moznou alteraci, kterd vycha-
zi z rdmce pavodni hodiny, ale aktivizuje zaky
a upozaduje centralni roli ucitelky. Zaci se
v tvodu hodiny rozdéli na dvojice, ve kterych
budou sami provaddét prvni dva experimenty;
tento prvek posiluje v nasi vyukové situaci roz-
vijeni komunika¢nich a socidlné-persondlnich
kompetenci. Kazda dvojice zdkd bude mit na
lavici ptipravenou nadobu s vodou a predmét
(kdmen) zavéseny na provazku. Navic dostavaji
zaci k vyplnéni kratky pracovni list (viz nize),
event. jej ucitelka promitne pomoci dataprojek-
toru a zaci si ho prepisi do sesiti.

Prvni a druhy odstavec pracovniho listu vyza-
duji po Zacich, aby zapsali sva pozorovani tykajici
se vody a siloméru; tato pozorovani se odehravaji

Obrdzek 2. Navrh pracovniho listu pro zéky.
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¢isté v tematické roving, cili na zmény sledova-
nych jevi a neo¢ekavaji od zaku uziti fyzikalnich
pojmd, ale cisté popis sledované situace. Teprve
treti odstavec vyzyva zaky k tomu, aby se pokusili
pozorovany jev vysvétlit - je to prvni misto pra-
covniho listu, kde se objevuje pfechod do kon-
ceptové vrstvy k fyzikilné zavedenym pojmim.
Jakmile jsou Zaci s vyplnénim pracovniho listu
hotovi, vzdy dvé dvojice zaka si vzajemné porov-
naji své zaznamy. Teprve poté vstupuje do situace
ucitelka a pod jejim vedenim pak Zici spolecné
formuluji vysvétleni experiment.

Treti experiment provadi sama ucitelka, po-
zve zaky, aby obstoupili katedru a vsichni dobie
videéli. Ucitelka pouzije dvé stejné naplnéné na-
doby s kapalinami dostatecné odlisnych hustot
(napriklad slana voda a lih), aby bylo patrné, ze
pfi ponotreni kamene do hustsi z nich je nadleh-
¢ujici vztlakovd sila vyrazné vétsi nez v piipadé
kapaliny s mensi hustotou. Zvyraznéni tohoto
jevu lze dosdhnout i tim, Ze namisto kamene
ucitelka pouzije pfedmét vyrobeny z materidlu
o mensi hustoté (nékteré plasty), ¢imz vzroste
vliv vztlakové sily ve srovnani se silou tihovou.
Zéci maji za tkol jev nahlas nekomentovat, ale
vratit se do lavic a zde do pracovniho listu za-
psat jak své pozorovani, tak hypotézu, jiz by jev
vysvétlili. Rozhovor ucitelky s zéky by mohl vy-
padat nasledovné:

Popis a otdzky k experimentu

Misto pro odpovédi

Experiment 1

Do vody ponoite kimen zavé$eny na siloméru. Co pozorujete po pono-

feni kamene do vody - co se stalo s vodou v nddobé a co se silomérem?

Experiment 2

Opakujte experiment 1 velmi pomalu a v§imejte si soucasné polohy ka-

mene a udaje na siloméru. Umite pozorovani z experimentu 1 zpfesnit?

Zkuste zformulovat obecnéjsi zavér, ktery z uvedeného pokusu plyne.

Experiment 3

nim stole. Mate napad, jak tento jev vysvétlit?

Popiste, co jste pozorovali v experimentu pravé provedeném na pracov-
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U: ,Tak, zkuste nékdo zformulovat, co jsme vlastné
vidéli, co jsme pozorovali.”

77: ,No, v nadobce nalevo ukazoval silomér méné
nez napravo.”

U: ,Aha - a pro¢ by to tak mohlo byt?“

77 ,,Asi je tam jind kapalina?“

U: ,,Fajn, to by mohla byt. A v ¢em by byla jina?“
7Z: ,No... jako... méla by jinou hustotu?*

U: ,,Jasné, a kterd by tedy méla vétsi hustotu, ta vlevo
nebo ta vpravo?“

77: ,No... Vét$i hustotu bude mit ta vlevo, protoze
vic nadlehcuje.

U: ,Jasné, tak to mdme néjaky tip — ale jak byste
o ném nékoho presvédcili? MazZeme se o tom néjak
presvédcit, Ze ta kapalina vlevo md vétsi hustotu?*
77: ,Hustotomérem!* [Smich.]

U: ,,No, budete se divit, ale néco takového skute¢né
existuje, jen se tomu fikd hustomér. TakZe to by $lo.
Ale ja bych to chtéla jinak, néjak jednoduseji. Té ka-
paliny je v obou nadobdch stejné, stejny objem, a vy
tikate, Ze maji jinou hustotu - ¢im by se ty nadoby
teda mély jesté lisit?“

77: ,Budou jinak vazit... Aha, takze podle
hmotnosti!

U: ,Tak si to pojdte vyzkouset, jen to neochutnavejte.
A muZete si tipnout, jaké kapaliny to jsou.”
[Komentaf: Je diilezité, aby Zaci méli moznost si sku-
te¢né vzit nddobky do rukou a ovétit, Ze lih ma vy-
razné mens$i hmotnost nez stejny objem slané vody.
Poté, co to (alesponi nékteti) zici udélaji, se ucitelka
doptd na tipy zakd, o jaké kapaliny by mohlo jit. Na-
konec tuto informaci sdéli véetné hustot obou kapa-
lin.]

U: ,Tak, a ted mi jesté povézte - co bychom museli
zménit, aby silomér v nadobce vlevo ukazoval porad
méné neZ vpravo, ale ne o tolik - co mzu udélat?*
77: ,No, nechdm tam lih a misto slané vody vezmu
néco s mensi hustotou... tfeba obycejnou vodu.

U: ,,Ano, to by §lo. Je je$té jind moZnost?*

7.7: ,Neglo by nechat tu slanou vodu a misto lihu vzit
naopak néco hustsiho?*

U: ,A tieba co?”

7.7: ,No, tieba zase obycejnou vodu.“

U: ,,Dobte, tak to vyzkousime.“

[Komentdrt: Pokud zvoli ucitelka tento pristup, tj.
zkoumd, jak by si Zdci poradili s problémovou situa-
ct, méla by pak provést redlny experiment, ktery jejich
ndvrhy potvrdi/vyvrati.]
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Hypotéza v prvni ¢asti ukdzky (,,kapalina vlevo
ma vét$i hustotu nez kapalina vpravo®) zjevné
vznikd na zakladé pozorovani jevd, tj. tematic-
ké vrstvy, pti jejim formulovani ale Zaci vyuzi-
vaji abstrakci a vztahuji tak vyvozené zavéry na
§ir$i mnozinu jevt. Na vyrocich z vyse navrze-
né konverzace tak lze nazorné ukdzat prechod
mezi tematickou vrstvou (,v nadobce vlevo
ukazoval silomér méné nez napravo®) a vrstvou
konceptovou (,,vétsi hustotu bude mit ta vlevo,
protoze vic nadleh¢uje®) — prvni tvrzeni nevyu-
ziva fyzikalni terminologii a nezminuje se o pfi-
¢indch, druhé uz je fyzikalné hodnotné. Vyznam
vytvareni hypotézy lze tedy vidét i v tom, Ze pro-
ces jejiho vzniku nuti zédky operovat v koncep-
tové vrstvé s fyzikalnimi pojmy (napf. hustota,
nadleh¢ovani, objem, hmotnost) a fixovat je tak
v jejich sémantickém systému.

Velmi dtilezitd je ¢ast mezi vySe uvedenymi
komentari, ve které musi zaci pouzit dfive na-
byté poznatky v nové situaci, a naplno se pro-
jevuje, nakolik nové latce porozuméli. Lze si
povsimnout, Ze problém, ktery ucitelka zakiim
v hypotetické konverzaci zadava k feSeni (,,co
bychom museli zménit, aby silomér v nddob-
ce vlevo ukazoval pordd méné nez vpravo, ale
ne o tolik®), je formulovan v tematické vrstvé,
tj. vychazi z chovani siloméru, ale odpovéd
je zaky pfedkladana (a ucitelkou ocekavana)
v roviné konceptové, s pouzitim pojmu hus-
tota. Bezproblémova abstrakce, resp. ope-
racionalizace mezi témito vrstvami je tedy
predpokladem zdarného vyfeSeni problému
a ukazkou obecnéjsiho myslenkového mecha-
nismu, ktery spada do rozvijeni kompetence
k fe$eni problémii.

Zavér situace jiz probiha beze zmény - uci-
telka zapiSe na tabuli dva zdkladni zjisténé
poznatky, tj. zavislost vztlakové sily (,sily nad-
leh¢ovani) na objemu ponofeného télesa a na
hustoté kapaliny.

Navrhovana alterace je casové naro¢néjsi
nez pivodni podoba vyukové situace tak, jak
byla odu¢ena. Casovy aspekt je v redlné vyu-
ce zasadni a je tfeba brat jej v ivahu vzhledem
k potencialnimu ptinosu, ktery miize delsi ak-
tivita poskytnout. Je proto vzdy na zvazeni uci-
tele, zda sahne ke kompeten¢né bohatsi aktivité

DIDACTICA VIVA

tfeba i na ukor ¢asu, ktery bude muset u jinych
oborovych témat obétovat.

Déle klade alterace vyssi naroky na vybaveni
zaki pomtickami - kazda dvojice by méla pra-
covat s vlastnim silomérem, s vlastni nadobou
a s vlastnim zavazim (kamenem). Jde ovSem
o pomiicky bézné dostupné ve vétsiné prirodo-
védnych kabinetd, takZze tato bariéra by neméla
byt zavaznd; navic nadobu s vodou zaci v dal$im
pribéhu hodiny pro své vlastni experimentova-
ni dale vyuzili.

Zavérem

S vyuzitim metodiky 3A byla rozebrana vyuko-
va situace z hodiny fyziky na zakladni $kole, kte-
rd byla vénovana pfipravnym uvaham pred for-
mulovanim matematického vztahu pro vypocet
vztlakové sily. Cilem ucitelky v této situaci bylo
zapojit zaky do vyvozovani souvislosti vyplyva-
jicich ze tfi jednoduchych experimentd. Navr-
hovand alterace se zaméfuje na posileni vlastni
aktivity zak® v hodiné a jeho prostfednictvim
na posileni komunikac¢nich a socialné-perso-
nélnich kompetenci. Akcentuje také podporu
fyzikalné ,uzite¢ného“ mysleni, které je moz-
né popsat schématem: pozorovdini experimentu
- ndvrh hypotézy - ovéfeni hypotézy - vyfeseni
dalsiho, pfibuzného problému pomoci zjisténych
tdajii.

Tento fetézec ¢innosti presahuje svou obec-
nosti ramec fyzikdlniho vzdélavani a navrzena
alterace sleduje jeho jednotlivé kroky. Uvodni
pozorovani fyzikalnich nastroju a jevd napliu-
je tematickou vrstvu didaktické transformace
obsahu a 7Zici na ném pracuji ve dvojicich, coz
zajistuje presnéjsi zachyceni pozorované situace
(wvice o¢i vice vidi“). Navazujici krok, tj. navrze-
ni hypotézy vysvétlujici experiment, pfedstavuje
abstrakci ze svéta objektii do svéta konceptii a je
spojeno s precizovanim pojmii a pfechodem do
fyzikalni terminologie — pro tento tcel se Zaci
spojuji do ¢tvefic, protoze autor této kazuistiky
vychazi z vlastni zkuSenosti, Ze spolupracuji-
ci Zaci jsou obvykle schopni rozpoznat, kdo je
v ramci jejich skupiny nositelem ptesnych for-
mulaci a fyzikalné korektnich zavéri, a tomu-
to jedinci pak naslouchat. Ovéfovani hypotéz
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a feSeni pribuznych problémi (v alteraci jde
0 to, jak zmensit rozdil hodnot méfenych silo-
méry) pak vyzaduje myslenkovou manipulaci
s pravé ukotvenymi koncepty, kterd nds jiz pre-
nasi do kompetencni vrstvy, jmenovité k cilené-
mu rozvoji kompetence k fe§eni problémii. Cely
fetézec pritom ma potencidl k rozvoji kompe-
tence k uceni, nebot ukazuje typickou vystavbu
poznani v prirodnich védach.
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Jitka Sedlackova

DO VYUKY

Individualni rozdily

v uceni se cizim jazyktim: specificka situace neslysicich

V souvislosti se sou¢asnym trendem k inkluzi se
ucitelé na béznych Skolach mohou stéle castéji
setkat s integrovanymi zaky se ztratou sluchu.
Vzdélavani zaku se ztratou sluchu s sebou pfi-
nas$i mnoha specifika, a to predevsim v oblasti
rozvoje mluvenych jazyka. Ucitelé, kteff nema-
ji zazemi ve specialné-pedagogickém vzdélani,
jsou tak postaveni pred zcela novou situaci.
V souvislosti se sluchovym postizenim existuje
navic fada nespravnych predstav tykajicich se
vzdélavani, komu-nikace ¢i schopnosti, které
vychazeji z nedostatku informaci ¢i ze zobecné-
ni limitovanych osobnich zkusenosti.

Cilem tohoto prispévku je poskytnout (pte-
dev$im) uditelaim cizich jazykd informace
a podnéty vychdzejici z vyzkumnych zjiSténi
v oblastech surdopedie, psycholingvistiky ¢i teo-
rie osvojovani cizich jazykd. V prvni ¢asti kratce
pfedstavime problematiku sluchového postize-
ni. V nasledujicich kapitoldach pak upozornime
na nékteré zdkonitosti ¢i zapeklitosti, se kterymi
se ucitel(ka) ciziho jazyka muze setkat pii vyuce
zaka se sluchovym postizenim z pohledu indi-
vidualnich odli$nosti v uceni se cizim jazykam.

Pfestoze se mnohé problémy v oblasti gra-
motnosti a jazykového rozvoje vyskytuji témér
u viech osob se ztratou sluchu bez ohledu na jeji
miru, v¢etné uzivatelt kochlearniho implantatu
(Marschark et al., 2012), nejvyraznéji se proje-
vuji u jedincti s Gplnou ¢i tézkou ztratou slu-
chu. Na tuto skupinu se také nejcastéji zameéruje
vyzkum. Z téchto divodu se také tento prispé-
vek zabyva predevsim situaci neslys$icich zaka
a zaka s tézkou ztratou sluchu.

Kdo jsou neslysici?

Pod pojem neslysici se ¢asto nespravné zahrnu-
ji rtizné skupiny osob rozdilnych jak z pohledu

vzdélavani, tak z pohledu bézného zivota. Ne-
sly$ici a nedoslychavi se 1idi mirou ztraty slu-
chu, kterd je klasifikovana od lehké, pres tézkou
nedoslychavost, az k uplné hluchoté. Jako tézka
ztrata sluchu (tézka nedoslychavost) je klasifi-
kovéana ztrata od 60 decibelt (dB), Gplna hlu-
chota je ztrata od 90 dB (Hordkov4, 2006). Ne-
slysici a ohluchli se odliduji na zékladé doby, kdy
ke ztraté sluchu doslo. Z pohledu osvojovani
mluvenych jazyki jsou nejvyraznéjsi skupinou
prelingvalné neslysici, u nichz ke ztrat¢ sluchu
doslo pred druhym ¢i tretim rokem véku, tedy
pfed pokrocilym rozvojem jazyka. Tento pii-
spévek prinasi zejména ty poznatky a podnéty,
které se vztahuji k zdkim neslySicim, vcetné
uzivateltl kochlearntho implantatu, ¢i zakam
s tézkou ztratou sluchu, jejichz sluchova vada
se rozvinula jesté pfed osvojenim mluvené reci.

Lidé s poruchou sluchu mohou vyuzit riizné
kompenza¢ni pomicky. Napriklad sluchadla,
ktera nedoslychavym umozni lépe odlisit nékte-
ré zvuky ¢i napomohou pfi odezirani, a ddle FM
systémy a indukéni smycky fungujici na zakladé
radiovych frekvenci, kdy ucitel vyuzivd mikro-
fon a zak ptijimac.

V poslednich letech se také vyrazné zvysil
pocet uzivateli kochledrniho implantatu. Toto
elektronické zafizeni, jehoz cast je operativné
zavedena do spankové kosti a hlemyzdé a dalsi
¢ast je pak nosena viditelné, transformuje zvuk
na elektricky signal, ktery stimuluje zachovald
vlakna slu-chového nervu. Uspé$nost rehabili-
tace pak zavisi na druhu postizeni, dobé zave-
deni implantatu a nasledné na spole¢né praci
ditéte, rodi¢t a profesiondli.

Mezi komunika¢ni prostfedky vyuzivané ne-
slysicimi a nedoslychavymi patfi cesky znakovy
jazyk, pfirozeny jazyk nezavisly na struktufe
vét§inového mluveného jazyka. Déle znakovana
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¢esti-na, umély systém, jehoz cilem je vétsino-
vy mluveny jazyk vizualizovat. Pro komuni-
kaci se sly$icimi vyuzivaji neslysici nejcastéji
odezirani, které umoziuje vnimani mluvené
fe¢i na zakladé artikulacnich pohybt mluvidel
a metajazykovych prostfedkd (vyrazu obliceje,
pohybt hlavy, rukou a téla atd.), zrakem a dale
psanou formu ceského jazyka (Krahulcova,
2003).

Zejména prelingvalni ztrata sluchu muze vy-
razné ztizit osvojeni a komunikaci mluvenym
jazykem véetné jeho psané formy. U osob s téz-
kou sluchovou vadou od narozeni miiZe byt vaz-
né ohrozen jejich jazykovy a kognitivni vyvoj
z divodu nefungujici plnohodnotné komuni-
kace, zejména maji-li slysici rodice (Macurova,
2007; Macurova & Handakova, 2011). Problémy
v rozvoji mluveného jazyka a jeho psané formy
se tykaji v prvni fadé cedtiny, dale viak ovliviuji
uceni se dal$im jazyktim. Pro uzivatele znako-
vého jazyka je cizi jazyk (nejcastéji anglictina)
jiz tieti jazyk, jehoZ osvojovani navazuje na
predchozi jazykovy vyvoj a kompetence ziskané
v ¢eském a ve znakovém jazyce.

Individualni odli$nosti ve vyuce
ciziho jazyka u zaka s aplnou ¢i
tézkou ztratou sluchu

Individudlni odli$nosti zdka - jako napriklad
vék, motivace, kognitivni styly ¢i strategie uce-
ni - hraji velkou roli v ueni se cizim jazykiim
(pro prehledné zpracovani viz napriklad Lojova,
2005).

Mezi sluchové postizenymi a slySicimi zaky
samoziejmé neni rozdil v existenci zakonitos-
ti vychazejicich z neurobiologickych zaklada,
které se tykaji fungovani mozku a kognitivnich
funkci a vyvoje jedince, rozdily vsak vznikaji
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nasledkem raznych faktort, které vyvoj ovliv-
nuji.

Neslysici zaci ani Zdci s tézkou ztratou slu-
chu nejsou z pohledu uceni se cizim jazykim
v zadném pripadé homogenni skupinou. Indivi-
dudlni odli$nosti mezi nimi jsou podminéné ¢i
znasobené rozdily v mife ztraty sluchu a v pred-
chozi vychové a vzdélavani. Predevsim zde hraje
extrémné dulezitou roli rodinné prostfedi (sly-
$ici, neslysici) a rand péce, které vyrazné ovliv-
ni schopnosti a dovednosti potiebné k uceni se
cizim jazyku. V prispévku se presto pokusime
o urcité zobecnéni a poukdzeme na oblasti, ve
kterych se zaci se ztratou sluchu odli$uji - jako
skupina - od slysicich.

Veék a uceni se jazykiim

Jednim z Casto uvazovanych faktord, ktery hraje
roli pfi uceni se jazyktim, je vék. Existence kri-
tického ¢i citlivého obdobi, které je nejvhodné;jsi
pro uceni se cizim jazykiim, je stdle pfedmétem
diskuse. V soucasné dobé se ale zdiraziiuje, ze
je tfeba rozliSovat roli tohoto faktoru v proce-
su osvojovani jazyka (v pfirozeném prostiedi)
a uceni se jazyka ve 8kole (vice napriklad Najvar
& Hanus$ova, 2010).

U zaku neslysicich ¢i s tézkou ztratou sluchu
je v8ak fenomén véku tfeba brat v avahu i pfi
osvojovani prvniho mluveného jazyka (cesti-
ny). Vzhledem k faktu, ze ptes 90 procent ne-
sly$icich déti se rodi sly$icim rodic¢tim, je jejich
rany jazykovy vyvoj zakonité odli$ny od slysi-
cich déti. Mnohé neslysici a téZce nedoslychavé
déti se po urcitou dobu (kterd miize v nékterych
pfipadech trvat tfeba i do nastupu do predskol-
niho zafizeni) nachdzeji v jakémsi bezjazyci
(Macurovd, 2005), a to ma velky vliv na celkovy
vyvoj osobnosti a samozrejmé také na osvojeni
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prvniho jazyka a ndsledné uceni se dal$im jazy-
kiim.

Vyznam prvniho jazyka a urovné jeho rozvi-
nuti pro uceni se ¢i osvojovani dalsich jazyk je
podporovan riznymi teoriemi. Jednou z nich je
hypotéza lingvistické vzijemnosti (Cummins,
1978), ktera ik, ze urcité kompetence ziska-
né v prvnim jazyce mohou pomoci pfi rozvoji
ciztho jazyka, ovSem pouze v pripadé, Ze jsou
v prvnim jazyce plné rozvinuty. Tato hypotéza
vychazi z predpokladu, Ze zpracovani jazyka je
psychologicky propojeno a jazyky se vzajemné
ovliviwji. Cummins fikd, Ze rtizné schopnosti
jako abstraktni mysleni, feSeni problémua c¢i
gramotnost jsou stejné pro vsechny jazyky.
Pokud jsou rozvinuty na urcité trovni v jednom
jazyce, lze je pak flexibilné vyuzit v dalsich
jazycich.

Z opacné strany nahlizi podobnou problema-
tiku teorie zpracovana Sparksem, Ganschowo-
vou a jejich kolegy (1993) na zakladé studie zaka
se specifickymi poruchami uéeni. Podle autora
je pri¢inu mnozstvi problému vyskytujicich se
v cizim jazyce mozno vysledovat v nedostatcich
v prvnim jazyce, konkrétné v neefektivnim vyu-
zivani lingvistickych, pfedev$im fonologickych,
kodd, o kterych bude podrobnéji pojednano
v nasledujici kapitole.

Z uvedeného vyplyva, Ze pro ucitele ciziho ja-
zyka u zaki s Gplnou ¢i s tézkou ztratou sluchu
je nutné nejen zvazovat vliv véku na uceni se da-
nému cizimu jazyku, ale také jaky vliv mohl hrat
vék pfi osvojovani prvniho jazyka, at uz jim je
¢esky jazyk ¢i ¢esky znakovy jazyk. Kompetence
ziskané v obou téchto jazycich vétsinou u téchto
zaki nejsou bez omezeni (Macurova, 2011).

Jazykova zpiisobilost k uceni se cizim
jazykim
Pojem jazykova zptsobilost popisuje urcitou
ptirozenou schopnost k u¢eni se cizim jazykam.
Otéazkou neni existence rozdilné miry zptsobi-
losti ¢i talentu u jednotlivych zakd, ale z jakych
dil¢ich schopnosti se tato zptsobilost sklada
a jakym zpusobem ji Ize méftit a popsat.

Za jeden z vyznamnych predpokladil jazy-
kové zpusobilosti je povazovano fonologické
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kédovani, coz je schopnost identifikovat a pa-
matovat si rizné zvuky a pochopit jejich vztah
s odpovidajicimi symboly. Fonologické koé-
dovani umoznuje zpracovani jazyka v mozku
a souvisi se schopnosti zpracovani informace
v pracovni paméti (viz nasledujici kapitola). Fo-
nologické (de)kddovani je také velmi vyznam-
nou slozkou zpracovani jazyka béhem cteni
(Grabe, 2009).

Z podstaty pojmu fonologické kédovani je
zfejmé, Ze u zakl s uplnou ¢i tézkou ztratou slu-
chu je mozné v této oblasti hledat pric¢iny pro-
blémi v rozvoji mluvenych jazykd. Vyzkumy
zabyvajici se jedinci se ztratou sluchu ukazuji, ze
pravé troven schopnosti fonologického kdédo-
vani je v pfimé souvislosti s uspéchem ve zvlad-
nuti mluveného jazyka a zpracovani jeho psané
podoby (Trezek et al., 2010, s. 46).

Jazyk a pamét

Jednou z funkci mozku, ktera je v popfedi zdjmu
vyzkumu nesly$icich a sluchové postizenych
a jejich odlisnosti od slysici populace, je pamét.
Predev$im pracovni pamét, jako aktivni slozka
paméti, kde se uchovévaji informace pravé zis-
kané a propojuji se s predchozimi znalostmi pro
tento ucel ziskanymi z dlouhodobé paméti. Také
pracovni pamét obsahuje fonologickou slozku,
kterou Baddley a Hitch (1974, in Ronnberg,
2005) nazvali fonologicka smy¢ka.

Vyzkumy v oblasti kapacity pracovni paméti
ukazuji na urcité rozdily mezi jedinci s Gplnou
¢i tézkou ztratou sluchu a slysicimi (Tezek et al.,
2010). Uvadi se, ze typickd kapacita pracovni
pameéti u slysicich je 712 polozek. U neslysicich
se rozsah pracovni paméti méfeny pii zpraco-
vani znakového jazyka i psaného jazyka zda
byt kratsi, uvadi se 52 polozek. Tento rozdil
byl vsak zjistén pouze pfi zpracovani verbal-
nich stimuld. Pamétova schopnost vztahujici se
k lingvistickému materialu je také daldi ze slozek
jazykové zpusobilosti, o které bylo pojednano
v predchozi kapitole.

Uvedené poznatky naznacuji, Ze mnoZstvi
informaci, které je zak s iplnou ¢i s tézkou ztra-
tou sluchu schopen zpracovat v daném caso-
vém useku, maze byt nizsi nez u slysiciho zéka,
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z ¢ehoZ vyvstava potfeba del$i casové dotace
na urcity ukol. Poznatky tykajici se fungovani
pracovni paméti u neslysicich a téZce sluchové
postiZzenych jsou zatim velmi omezené, aviak
samotné prijeti existence odliSnosti v této
oblasti mtze vést k leps§imu pochopeni zpiisobu
prace sluchové postizeného zaka a problémi, se
kterymi se potyka.

Soucasny neurobiologicky vyzkum v oblasti
paméti a jazyka fes$i také napriklad vzajemné
ovliviiovani jazykd v tom, jak se v paméti ukla-
da lexikon a jakym zptisobem dochézi k jeho
vybavovani. Nejnovéjsi vyzkumy téchto proce-
st u bilingvnich jedinct (slysicich i neslysicich,
viz Emmorey, Petrich, & Golan, 2013) ukazuji,
ze vzajemny vliv dvou jazykd zptsobuje napfi-
klad pomalej$i rozpoznavani psanych slov ¢i
ziskavani prislusnych pojmi ¢i znakd z dlou-
hodobé paméti. Tyto prodlevy jsou samozfejmé
méfeny ve velmi malych ¢asovych jednotkach,
obecné ale maji vliv na rychlost reakci a na zpra-
covani jazykovych tkolt.

Uceni se cizim jazykam a afektivni
faktory

V kazdém pripadé i u neslysicich a sluchové
postizenych plati v§eobecné poznatky o fungo-
vani mozku pfi uceni, potfebé vyuzivani funkei
obou mozkovych hemisfér a snaze o vytvareni
mnohovrstevnych neuronovych spoji (Lojova,
2005, s. 76). V souvislosti se zamérenim moz-
ku na smysl sdélovanych informaci lze napti-
klad poznamenat, Ze zejména pro slysici ucitele
neslysi-cich a téZce sluchové postizenych zaka
mize byt pomérné naroénym tkolem nabid-
nout témto za-kim smysluplné aktivity ve spo-
jeni s vyukou mluveného jazyka. Jednim z da-
vodu je fakt, Ze urcité situace, které jsou bézné
obsahem ucebnic ciziho jazyka, jsou pro tézce
sluchové postizené a neslysici studenty bud ne-
realné (predev$im situace vazané na mluvenou
formu jazyka, jako je telefonovani, komunikace
v restauraci a jinych vefejnych mistech a tak po-
dobné), ¢i nezajimavé a neznamé. To se mize
tykat napiiklad nékterych témat z oblasti hud-
by ¢i z oblasti, které jsou povazovany za obecny
kulturni prehled. Divodem mitize byt jednak
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to, Ze rozsah tohoto pfehledu je ovlivnén ome-
zenim komunika¢nich schopnosti v mluveném
a psaném jazyce a dale fakt, Ze se Zaci s danou
kulturou ne zcela identifikuji, a neni pro né pro-
to tolik zajimava (Ptackova, 2011).

Na jednu stranu dava tato situace jedno-
znacnou podporu individudlnimu pfistupu
ke studentovi. Vhodnym postupem je pozadat
zaka o predstaveni vlastnich z4jmt. Na druhou
stranu by se ucitel ciziho jazyka nemél zcela
vzdat snahy rozvijet znalosti studenta v riiznych
oblastech Zivota.

Dalsi zdkonitosti fungovani mozku je jeho
vy$§i vykonnost v bezpecném a pozitivnim
prostiedi (Lojova, 2010, s. 77). V této souvislos-
ti 1ze upozornit na negativni pocity, které jsou
u mnohych osob se ztratou sluchu s vyukou ja-
zyk spojeny. Jiz pfi prvnich zkusenostech z vy-
uky mluveného jazyka (Cestiny), ze ¢teni a psani
v tomto jazyce zaZivaji mnozi tito Zaci neispéch
a psany jazyk si spojuji se $kolou, s naroc¢nosti
jazykovych aktivit a s neporozuménim. Tyto
negativni zku$enosti se pak casto opakuji nebo
jsou jesté silnéji prozivany v hodindch ciziho ja-
zyka.

Ucitel(ka) ciziho jazyka a Zak se
ztratou sluchu

Popsana situace se z pohledu ucitele ¢i uditel-
ky ciziho jazyka nejevi jako prili§ optimisticka.
Velkou ¢ast zminénych problémt nemuze ve
vlastni vyuce prili§ ovlivnit, tykaji se casto rané
péce a predchazejiciho jazykového vyvoje.

Zakladnim predpokladem uspéchu je obe-
znamit se s vysledky vyzkumi, a ziskat tak
povédomi o jednotlivych zdkonitostech a sou-
vislostech, kterym je tfeba uzpiisobit jak vyu-
ku, tak vlastni ocekavani. I zde je tfeba urcité
opatrnosti. Problémem mohou byt na jedné
strané prili§ vysoké naroky na zaka a na strané
druhé prili§ nizka ocekdavani, kterda mohou mit
negativni vliv na zakovu motivaci a sebehodno-
ceni (Easterbrooks & Beal-Alvarez, 2013).

V prispévku bylo poukazano na nékteré ob-
lasti, ve kterych se Zaci s uplnou a tézkou ztratou
sluchu mohou odlisovat od slysicich. Zavérem je
vSak tfeba znovu upozornit na to, Ze i jednotlivé
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zaky se ztratou sluchu je tfeba vnimat jako indi-
viduality a jim pfizptisobit podminky vzdélava-
ni v cizim jazyce.
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Miroslava Gasparovd, Mirostawa Parlak, RuZena Ciliakovd

Vychova k patriotizmu

cez aktivity regionalnej vychovy: Inspiracia z Polska

Definovanie nového vychovnovzdelavacieho
idedlu v Polsku sa objavilo po politickej trans-
formidcii v 90-tych rokoch 20. storocia. Jednou
z jeho dolezitych hodnét je patriotizmus, vlas-
tenectvo. Modernd $kola v reakcii na krizu su-
¢asnej spolo¢nosti vyzaduje moderny pristup
k vlasteneckej vychove, ¢o je jednou z jej uloh.

Co je to patriotizmus? Koho mozeme ozna-
¢it za patriota? Podla Slovnika polského jazyka
(2016) je to ,,...clovek milujuci svoju vlast, otci-
nu, ochotny prinasat za 1iu obete”” Slovo ,,patrio-
tizmus” pochddza z gréckeho slova ,patriotes”
¢o znamena krajan. ,Patrios” - ten kto pocha-
dza od toho istého otca, ,,pater” znamena otec.
A tak patriot je ten, kto je emocionalne prepo-
jeny s rodakmi, krajanmi, kto sa stard o dobro
a zveladovanie svojej vlasti, otéiny. Byt sucastou
nérodného spolocenstva, patrit k narodu je pre
¢loveka pri hladani a nachddzani vlastnej iden-
tity mimoriadne doélezité.

Je vela spdsobov, ktorymi mozeme prejavo-
vat svoj patriotizmus, vdaka ktorému sa hlasime
k svojej vlasti a koname pre jej dobro. Patriot je
napriklad ten, kto pozna histdriu, kulturu a na-
rodné tradicie. Zaujima ho jednak buducnost
krajiny, ale tiez jej aktudlna, sicasna prosperita
a rast — zodpovedne vykondva pracu vo svojom
odbore, chape vyznam a hodnotu svojej prace
pre vsetkych krajanov, aktivne sa podiela na
spolo¢enskom Zivote, dokaze zodpovedne po-
sudit realitu, je schopny sebareflexie a reflexie,
zodpovedne sa stard o svoju rodinu a k vychove
svojich deti pristupuje tak, aby sa dokazali za-
¢lenit do spolocnosti a stali sa v dospelosti jej
plnohodnotnymi ¢lenmi.

Patriot je urcite aj clovek, ktory kona v pro-
spech svojej vlasti a naroda. Jednym z prejavov

takého konania je nepochybne jeho spravanie sa
k prirode. Priroda je neocenitelnym bohatstvom
krajiny, ma nadc¢asovi, univerzdlnu hodnotu.
Z toho ddvodu je ochrana prirody povinnostou
kazdého ¢lena spoloc¢nosti, teda aj kazdého, kto-
ry sa povazuje za patriota. Zit v sulade s priro-
dou je nevyhnutnost, pretoZe sme jej sucastou.
Preto sme povinni prirodu zachovat pre buduce
generdcie, a tak napomoct k zachovaniu exis-
tencie ndroda. Ddlezita je preto edukécia, vy-
chova a vzdelavanie jednotlivca, a to taka, ktora
pripravuje spolo¢nost a jej clenov pre Zivot v st-
lade s prirodou, vedie ich k ucte voci nej a k jej
ochrane.

V ranej edukacii je nevyhnutné vybrat vhod-
né oblasti, a postupy, v ktorych je mozny efek-
tivny rozvoj deti a Ziakov pri formovani ich vlas-
tenectva. Vzhladom na $pecifické ciele a ulohy
v tejto oblasti, ma obzvlast dolezité miesto regi-
onalna vychova.

Podstata polského regionalizmu je najpres-
nejsie vyjadrena v Charte polského regiona-
lizmu, ktora bola prijata na V. Kongrese Regi-
onalnych Kultarnych Spolkov, uskuto¢nenom
vo Vroclave v roku 1994. Pige sa v nej, Ze to, ¢o
sposobuje, Ze sa citime byt sucastou naroda, je
pocit spolupratri¢nosti k ur¢itému uzemiu, kto-
ré ma svoju historiu, kultarne dedi¢stvo a najma
jazyk. Toto vedomie sa prebudza a vytvara uz od
detstva v rodinnom a najbliz§om prostredi. De-
di¢stvo minulosti, ktoré existuje v konkrétnych
geograficko-prirodnych hraniciach, ovplyviiuje
formovanie viadsich spolocenstiev existujicich

5 Skala: velmi snadné — snadné — normalni — té7ké — velmi
tézké.

6 Odhad ziskany dvoumési¢nim testovanim.
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v Iudskom vedomi ako regiény alebo krajiny

(Karta Regionalizmu Polskiego, 1994).

Ciele a obsah regiondlnej vychovy na pri-
marnom stupni vzdeldvania st uvedené v ku-
rikule véeobecného vzdeldvania na zékladnych
$kolach. V cieloch a v§eobecnych poziadavkach
tohto kurikula s ndzvom Podstawa programowa
ksztalcenia ogdlnego dla szkél podstawowych
(2014, s. 5) sa medzi inym uvadza, Ze vo vycho-
ve ,,mlad8ich ziakov je potrebné zabezpecit, aby
ziak dokazal rozoznat dobro od zla, uvedomoval
si spolupatri¢nost a vizby k urcitym socialnym
skupinam (k rodine, rovesnikom aj ndrodnému
spoloéenstvu).”

V obsahu vzdelavania nachadzajucom sa
v Casti ,Socidlna vychova” su uvedené navrhy
zamerané na vzajomndu integritu vychovy k vlas-
tenectvu, obéianstvu a regionalnej vychovy. Ziak
konciaci primarny stupen zékladnej $koly:

» ,je tolerantny k osobam inej narodnosti, kul-
tary atd.; vie, ze vetci Iudia maju rovnaké
prava;

« pozna svoje najblizsie okolie, jeho najdole-
zitejsie objekty, tradicie, pozna ndzov svojej
obce (dediny alebo mesta), vie, v akom re-
giéne byva; zdcastiiuje sa na udalostiach,
ktoré su organizované miestnymi organiza-
ciami;

« vie, akej je narodnosti, vie, Ze byva v Polsku,
ze sa Polsko nachddza v Eurdpe, pozna §tat-
ne symboly (farby, znak, narodni hymnu)
a najdolezitejsie historické udalosti, pozna
niektoré vyznamné osobnosti svojho bydlis-
ka, Polska aj sveta; rozozna vlajku aj hmynu
Eurépskej unie” (Podstawa programowa ksz-
talcenia ogodlnego dla szkél podstawowych,
2014, s. 11)

Vzhladom na uvedené suvislosti medzi obi-
dvomi sucastami vychovy a vzdelavania, musi
ucitel' dosledne realizovat regiondlnu aj vlaste-
necku vychovu, vychovu k patriotizmu, aj lokal-
patriotizmu, pretoZe sa nedajui od seba oddelit.
Okrem cielov a tloh, ktoré su pre jednotlivé ob-
lasti $pecifické, moézeme zadefinovat ciele a za-
davat aj spolo¢né ulohy:

« poznavat najblizsie okolie a region ako celok
a aj jeho jednotlivych zloziek,

o vyuzivat zazitkové ucenie, umoznit ziakom
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emocionalne byt zaangazovanymi na spo-
znavani svojho okolia aj regiénu, vytvaranie
emocionalnych vizieb s okolim a vlastnym
prostredim,

o vytvorit podmienky pre prijatie opatreni pre
zivotné prostredie, zapojit do aktivit v pro-
spech zivotného prostredia a regiénu,

o vytvarat pocit zodpovednosti za svoje okolie,
kultdrno-spoloc¢enské aj prirodné prostredie,

o vytvorit podmienky pre integraciu celej $kol-
skej komunity, rozvijat zmysel pre komunitu
regiondlnej a celostatne;j.

Aj v slovenskom Stitnom kurikule ma regional-
na vychova svoje miesto. Je koncipovana ako
prierezova téma s maximalnym integra¢nym po-
tencidlom. Region, obec, miestna krajina je svo-
jim obsahom nielen cielom, ale aj prostriedkom
v edukacnom procese. Regionalna vychova tak
plne respektuje zasadu postupu od znameho k ne-
znamemu, od najblizsieho ku vzdialenejsiemu.

Regionalna vychova v skole

Pre prakticki realizaciu regiondlnej vychovy
uvadzame okruh cielov a k nim priklady aktivit
a tloh, ktoré st vhodné pre regionalnu vycho-
vu v kazdej Skole a ktoré mozu byt pre ucitela
napomocné k efektivnej vychove k vlastenectvu
ziakov mladsieho $kolského veku. Uvadzame
ich ako alternativne, uditel si z nich vyberie tie
najvhodnejsie podla regionalnych podmienok
a osobitosti, ale aj dalSich vonkajsich a vnutor-
nych faktorov vstupujucich do eduka¢ného pro-
cesu.

Ciel 1: Vytvdrat a realizovat aktivity zamerané
na formovanie pocitu hrdosti viastnej prislusnosti
k miestnej komunite. Prezentovat bydlisko, jeho
okolie aj regién - zhromazdovat dokumentdciu
osobitosti a jedinecnosti regionu. Vyhladdvat
informdcie a faktografiu o histérii regiénu, hla-
danie stop minulosti, prehliadka pamiatok zobra-
zujlicich historiu regiénu na pozadi dejin krajiny,
starostlivost o miesta ndrodnej pamditi, historické
pamiatky atd. Vyuzivat kultiirne dedicstvo obce,
miestnej krajiny a regionu ako prostriedok formo-
vania povedomia vztahu ¢loveka ku kultirnemu
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dedicstvu svojho regiénu aj viasti, na vytvdranie
pocitu viastnej identity dietata (viem, kto som,
kam patrim). Pozndvat prirodné dedicstvo kraji-
ny svojho najblizsieho bydliska, SirSieho regiénu
a celej krajiny. Chdpat vyznam ochrany prirody.
Zucastnit sa vychddzok a exkurzii - pripadne aj
s rodi¢mi a priamou skiisenostou, zdZitkovymi
aktivitami pozndvat prirodu a kultiirne hodnoty
hmotného a nehmotného dedicstva regiénu ako
ndrodného kultiirneho bohatstva. Spozndvat vy-
znamné osobnosti a ich dielo, ktorym sa pozitivne
podielajui resp. podielali na rozvoji obce ¢i regié-
nu. Chdpat hodnotu histérie a jej pamdtnikov pre
ndrod a kultiirnu identitu.

Téma: Sprievodca histériou obce

Popis aktivity a namety: Vyhladajte (na in-
ternete, v historickych sprievodcoch o obci,
v [udovych piesniach z okolia, atlasoch, encyklo-
pédiach) rézne ¢lanky, ktoré suvisia s histériou
obce; zamerajte sa na vyznamné udalosti, ktoré
sa stali, na vyznamné budovy, ktoré boli posta-
vené v minulosti, na spdsob Zzivota v minulosti
a pracu, ludia vykondvali, oble¢enie v minu-
losti a pod. V skupindch porovnajte svoje zis-
tenia s pritomnostou a pokuste sa sformulovat
hypotézy pre dalSie skiimanie. Vo dvojiciach
diskutujte a napiste, co mozeme skimat, zisto-
vat o minulosti nasej obce. Navrhnite sposoby
overovania hypotéz a zrealizujte badatelské ak-
tivity a ,vyskum® Diskutujte v skupindach, ar-
gumentujte o splneni/nesplneni danej ulohy.
Vo vytvarnej vychove alebo medialnej vychove
pripravte plagat, ktorym budete prezentovat zis-
tenia, prezentujte zistenia, vyvodte zavery. N4jdi
doma s pomocou rodicov, starych rodicov stary
predmet, ktory pouzivali v minulosti. Vytvor
k nemu popisku - jeho ndzov, material, z ktoré-
ho je vyhotoveny, ticel a spdsob pouzitia, datum,
kedy si ho ziskal. Vytvorte z takychto predmetov
triedne (8kolské) ,,mizeun’, nainstalujte k nim
napisané popisky, vytvorte kataldg triednej
zbierky predmetov. Zhotovte nastenku o histo-
rii svojej obce.

Téma: Atlas rastlin
Popis aktivity a namety: Najdite a odfoto-
grafujte o najviac réznych rastlin, ktoré rasta
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v okoli vasej $koly, rastliny netrhajte. Vytvorte
z fotografii rastlin vlastny atlas rastlin svojej
obce (pripadne pracujte v skupinach). Najdite
ich pomenovanie v atlase rastlin a zapi$te naj-
dolezitejsie informadcie, ktoré slizia na uréenie
rastliny (farba kvetu, tvar listu, vyska rastli-
ny, pocet kvetov), zapiste si datum a lokalitu,
v ktorej ste rastlinu odfotografovali. K fotogra-
fii nakreslite obrazok rastliny. S odstupom ¢asu
ulohu zopakujte, porovnajte tieto data a vyvod-
te zdvery napr. v suvislosti s Cistotou ovzdusia,
prostredia, vody, ro¢ného obdobia, zmien po-
Casia a pod. Porovnajte si svoje atlasy, zapama-
tajte si aspon jednu (dve, tri) rastlinu, ktorud si
vo svojom atlase nemal. Vytvorte pracovny list
na pozorovanie rastlin vo vasej obci, vymyslite
ulohy a otazky pre spoluziakov. Pomocou atlasu
rastlin roztriedte rastliny na tie, ktoré su lie¢ivé
a ktoré nie su liecivé. Najdite v atlase liec¢ivych
rastlin a zaznacte charakteristické znaky rastli-
ny, lie¢ivé ucinky a pod., vysuste rastlinu a uvar-
te si s pani ucitelkou ¢aj a osvojte si postup pri-
pravy caju, dodrziavajte bezpecnostné pravidla
pri vareni.

Téma: Monotematicka kniha ,,Nasa obec”

Popis aktivity a namety: Odfotografujte vy-
znamné miesta, pamiatky, prirodné ukazy, rast-
liny a pod. vo vadej obci a néjdite k nim vhodné
¢lanky na internete. Vytvorte knihu s nazvom
vagej obce so vetkymi sti¢astami, ktoré ma kni-
ha obsahovat (ndzov, autori, tirdz, obsah, ¢lene-
nie na uvod, jadro, zaver, ilustracie). jednotlivé
kapitoly knihy tvoria vysledky vlastnych sku-
mani z jednotlivych badatelskych aktivit, ktoré
uvadzame vyssie.

Téma: Katalog osobnosti nasej obce

Popis aktivity a namety: V skupinach (vo
dvojiciach) vyhladajte vSetky pamitné tabule,
ktoré su na budovach vo vasej obci. Zapiste,
komu alebo ¢omu je pamitna tabula venovana.
Roztriedte ziskané udaje na osobnosti a uda-
losti. Vyhladajte fotografie tychto osobnosti,
udalosti na internete, v knihach, ¢asopisoch,
pohladniciach, znamkach a napiSte o nich nie-
kolko zaujimavosti. Rovnako postupujte pri
udalostiach. Vyhladajte, komu st venované
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pamitniky a pomniky vo vasej obci. Zostavte
katalog osobnosti vasej obce, vytvorte menny
zoznam podla abecedy (podla roku narodenia).
Zistite, ktoré z tychto osobnosti sa vo vasej obci
narodili, ktoré tu zili a ktoré su tam pochované,
a urobte v katalogu farebné odlisenie podla toh-
to javu. Najdite hrob osobnosti na cintorine, pri
vyroci jeho narodenia zapalte na hrobe sviecku.
Aktivita sa da rézne modifikovat podla povahy
kultdrnych pamiatok v obci.

Ciel 2: Pozndvat a vytvdrat si pozitivne posto-
je k tradicnej kultire. Podielat sa na budovani
izby tradicnej regiondlnej kultiry v skole alebo
regiondlneho kitika v triede, vytvdrat postery,
ndstenky atd. Pozndvat, porozumiet a chdpat
vyznam zachovdvania tradicii - rodinnych tradi-
cit, tradicii Skoly, regiondlnych tradicii aj tradicii
na celostdtnej tirovni, poznat podstatu Stdtnych
sviatkov svojej vlasti. Spolupracovat s miestnym
ludovym remeselnikom, znalcom miestnych kul-
tirnych tradicii, miestnym vyrobcom hudobnych
ndstrojov, navstevovat vystavy ludového umenia,
sprostredkovat krdsu a hodnotu ludového ume-
nia. Pozndvat a ucit sa spievat ludové piesne, re-
giondlne hudobné umenie - tradicné ludové nd-
stroje, tance aj hudbu. Spozndvat miestny dialekt
a ndrecie svojho regiénu, regiondlne ndzvy a po-
menovania ako dblezité hodnoty v Zivote miestnej
komunity a celého ndroda. Pozndvat regiondlnu
aj ndrodnu kuchytiu, poznat pomenovania jeddl
v spisovnom aj ndre¢ovom jazyku; vediet pripra-
vit niektoré jedld s ohladom na vek, nautit sa
stolovat, pripravit ochutndvku tychto jeddl pre
rodicov atd.

Téma: Beseda so v¢elarom (miestnym peka-
rom, ludovym umelcom, ludovym remeselni-
kom)

Popis aktivity a namety: Vyhladajte na inter-
nete informdcie o tom, ¢o je to fudové remeslo.

DO VYUKY

Vypiste ¢o najviac remesiel, ktorymi sa ludia
v minulosti Zivili. K ndzvu remesla vzdy napiste
nazvy vyrobkov, ktoré vyrabali, materialov, kto-
ré pouzivali, a nastrojov, ktoré pri préaci potre-
bovali. Vyhladajte v encyklopédii, na internete
informdacie o danom remesle, povolani, zalube.
Zostavte niekolko otazok, na ktoré sa opytate
v rozhovore s predstavitelom daného remesla.
Zostavte album Tudovych remesiel a remesel-
nikov vo vasej obci, porovnajte s minulostou.
Vymyslite a vytvorte znak, z vosku pecatidlo
wvéelarskeho (resp. iného) cechu.

Téma: Pletenie priteného kosika (drotovanie,
vysivka, praca s hlinou, palickovanie, vyreza-
vanie)

Popis aktivity a namety: Spoznajte tradic-
né materialy, z ktorych sa vyrabali vyrobky pre
bezny zivot v minulosti (prutie, drevo, drét,
hlina, slama, textil, kov, kukuri¢né $upolie) vo
vasej obci, regione. Vyhladajte, aké vyrobky sa
z tychto materidlov vyrabali. Urcte, ktoré sucas-
né predmety st vyrobené z tychto materialov.
Navstivte ludového remeselnika, osvetové stre-
disko, kde vam ukazu presny postup tradi¢nej
vyroby predmetov pre kazdodenny Zivot v mi-
nulosti. Vyrobte si taky vyrobok z tradi¢ného,
ale napr. aj z odpadového materidlu. Pripravte
vystavu vlastnych remeselnych vyrobkov vyro-
benych tradi¢nym spdsobom (napr. kosik, kras-
lice, ¢ipka, vysivka, rezbarske produkty atd.).
Informujte sa tiez o tradi¢nych plodinach a su-
rovinach, ktoré sa v minulosti pestovali, vyrabali
v danom kraji, ktoré vyrobky sa z nich vyraba-
li a ktoré jedla sa varili. Jednoduchsie jedla si
uvarte spolu s rodi¢mi, starymi rodi¢mi v $kol-
skej kuchynke.

Téma: Priprava a ucast na kultirnom progra-
me pri vyroci, resp. vyznamnej udalosti (obce,
s$koly)
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Popis aktivity a namety: Opytajte sa starSich
Tudi v obci, ¢lenov miestneho ludového suboru
na Iudové piesne a tance vasho regiénu alebo
obce. Naucte sa [udovil piesen (tanec, vysivku,
vyrobte vibovu pistalku) a naucte ju ostatnych
spoluziakov v skupine, v triede. Vytvorte ryt-
micky hudobny nastroj z odpadového materi-
alu a pomenujte ho, nacvicte ludova piesen so
sprievodom svojho nastroja. Nacvi¢te si Iudo-
vy tanec, ktory mozu byt sucastou kulturneho
programu.

Ciel 3: Pozndvat siicasny Zivot a prirodu regio-
nu. Zapdjat sa do charitativaych akcii miestnej
komunity. Zucastfiovat sa na udrZiavani poriad-
ku v okoli skoly, bydliska, zapojit sa do likviddcie
ciernych sklddok, zapdjat sa do akcii zameranych
na ochranu prirody v blizkom aj vzdialenejsom
okoli, podielat sa na vysadbe rastlin (i inom
skraslovani svojho okolia v prostredi bydliska,
Skoly, obce, atd. s cielom aktivne prezivat pocit
spolupratricnosti s komunitou, v ktorej deti Zijul.
Organizovat a realizovat aktivity zamerané na
spozndvanie a uvedomovanie si krdsy a estetiky
krajiny, vytvdranie pocitu potreby jej zachovdva-
nia, zveladovania a ochrany, vytvédranie citovej
vizby ku svojmu regiénu ako sucasti domoviny.
Podporovat u Ziakov aktivnu ucast na Zivote
miestnej komunity, motivovat k tomu aj rodicov.
Zaujimat sa o ponuky aktivit institiicii miestnej
samospravy aj mimovlddnych organizdcii zame-
ranych na spozndvanie regionu konanych v pro-
spech rozvoja regiénu.

Téma: Clanok (rozhovor, reportiz, sprava,
esej, glosa) do miestnych novin, triedneho,
resp. $kolského casopisu (s aktualnou temati-
kou zivota deti v obci, Skole, rodine, regione)

Popis aktivity a namety: Informujte sa
o novinkach vo vasej obci, pripadne o vyznam-
nych udalostiach, osobnostiach vo vasej obci
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a napiste zaujimavy ¢ldnok alebo rozhovor s po-
slancom obecného zastupitelstva, niektorym
ucitefom, hasi¢om, policajtom atd. Navrhnite
rozne témy clankov, ktoré sa tykaju problémov
aj uspechov vo vasej obci — napr. ¢ierna sklad-
ka, chybajuce, znicené detské ihrisko, nové do-
pravné ihrisko, vybudovanie $portoviska v obci
atd. Vyhladavajte uréené gramatické javy v texte
a upravte $tylizaciu. Vymyslite rozpravku, basen
o udalosti, vrchu, rieke v okoli obce.

Téma: Vyskyt hmyzu (vtakov, mikkysov
a pod.) v okoli $koly (resp. v obci, okoli obce
apod.)

Popis aktivity a namety: V $kolskej zdhra-
de (v okoli obce, v parku...) pozoruj hmyz (iné
druhy Zivocichov), snaz sa urobit fotografiu
kazdého druhu tak, aby si zachytil jeho hlavné
znaky. Podla znakov pomocou atlasu Zivocichov
urci, o aky hmyz ide, a napis, ¢im sa Zivi tento
zivocich, aky ma spdsob Zivota a pod. Porovnaj
svoje zistenia so spoluziakmi a vytvor encyklo-
pédiu Zivocichov svojej obce.

Téma: Turisticky sprievodca nau¢nym chod-
nikom (resp. inou naucnou lokalitou)

Popis aktivity a namety: Precitajte clanky, pri-
behy a povesti o okolitej prirode, navstivte miesta,
o ktorych ste ¢itali. Po skupinach (dvojiciach) podla
mapy vyhladajte pomenovania prirodnych celkov
a prirodnych ttvarov obce, urcte ich svetové strany
vzhladom ku $kole (k inému objektu). Zistite, ¢i je
vo vasej obci alebo v okoli nejaky nducny chodnik
a odkial sa k nemu dostanete. Vytvorte turistické-
ho sprievodcu okolitej prirody s obrazovym ma-
teridlom (fotografia, frotaz, kresba, kasirovanie).
Preskimajte v skupinach (dvojiciach) a popiste
jednotlivé stanovistia ndu¢ného chodnika, vytvor-
te manual pre navstevnikov chodnika, odmerajte
vzdialenosti medzi stanoviStami nau¢ného chod-
nika, porovnajte jednotlivé vzdialenosti a zoradte
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Pre potreby regionalnej vychovy su
projekty velmi dobrou a efektivnou
edukacnou c¢innostou.

ich podla dlzky. Doplite chybajtice informécie na
tabuliach jednotlivych stanovist. Zostavte letacik
pre navstevnikov vasej obce.

Téma: Turisticky sprievodca obcou

Popis aktivity a namety: Precitajte ¢lanky,
pribehy a povesti o vasej obci, navstivte miesta,
o ktorych ste ¢itali, po skupindch (dvojiciach)
preskimajte Casti obce, popiSte nazvy ulic a roz-
triedte ich podla pomenovania na ulice veno-
vané udalostiam alebo osobnostiam, resp. inych
javov, napriklad prirodnych celkov. Vytvorte
encyklopédiu ulic vasej obce s obrazovym ma-
teridlom (malba na sklo, fotografia) a stru¢nym
vysvetlenim ich pomenovania. Preskimajte
v skupinach (dvojiciach) a popiSte vyznamné
budovy, ich exteriér a interiér, porovnajte ich
vyuzivanie v minulosti so sic¢asnostou, urobte
fotografie historickych ¢i inych vyznamnych
budov, zostavte z fotografii a najzaujimavejsich
zisteni turistického sprievodcu vasej obce.

Projekty v regionalnej vychove

Pre potreby regionalnej vychovy st projekty vel-
mi dobrou a efektivnou eduka¢nou ¢innostou.
Ich podstatou je vlastna aktivita ziakov, ktorou sa
dostand k novému poznatku, ¢im sa ulah¢i jeho
osvojenie. Dolezitym faktorom v projektovani
a realizdcii ¢innosti je ich realne, skuto¢né vyu-
7itie a opodstatnenost. Ziak si uvedomuje zmysel
a funkciu konkrétneho poznatku, faktu ¢i javu
pre konkrétne Zivotné situdcie. Jednoduché pro-
jekty sa mozu realizovat aj na primarnom stupni

vzdelavania. Podla dizky trvania mézu byt:

o kratkodobé - realizované v procese jednej
vyucovacej jednotky - hodiny, vyucovacieho
bloku, tematického bloku a pod.,

o dlhodobé - ich realizdcia presahuje uzavreta
edukacénu jednotku, mézu byt tyzdnové, me-
sacné aj celoro¢né.

Uvéadzame priklad cielov pre obidve formy pro-

jektov vhodné pre ziakov mladsieho $kolského

veku (Gasparova, 2012).

Vianoc¢ny darcek pre starych rodi¢ov - Via-
no¢né medovnicky (kratkodoby projekt pro
treti ro¢nik)

Ciel projektu: Pripravit a poslat viano¢né
medovnic¢ky svojim starym rodicom.

Kognitivna oblast rozvoja osobnosti Ziaka:
Naucit sa postup peceni medovnickov — vyrobit
cesto, sledovat dlZku pecenia, poznat potrebné
suroviny, vediet premienat jednoduché merné
jednotky, najst vhodny sposob zabalenia me-
dovni¢kov do balika, napisat spravne adresu na
balik, poznat ucel adresy a jej zloziek, chapat
rozdiel v pojmoch adresat a odosielatel, zdo-
konalovat komunikaciu, rozvijat myslenie, re¢
a predstavivost.

Socidlno-emociondlna oblast rozvoja osobnosti
Ziaka: Dokézat spolupracovat, prispiet k vytva-
raniu schopnosti vzajomnej koordindcie ¢innos-
ti, utvarat pozitivny emocionalny postoj - tctu
k star$im, formovat pozitivny postoj a k tradi-
cidm a rodinnym vztahom, rozvijat neverbalnu
komunikaciu, vediet si rozdelit a dodrziavat sta-
novené ulohy jednotlivych ¢lenov projektového
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timu, chdpat vyznam dodrziavania stanoveného
postupu pre ocakavany vysledok prace.

Perceptudlno-motorickd oblast rozvoja osob-
nosti Ziaka: Dodrziavat spravne postupy a al-
goritmy c¢innosti — ndkup, odmeranie, spra-
covanie surovin, miesenie, valkanie cesta,
vykrajovanie, pecenie, dodrziavanie bezpec-
nostnych pravidiel pri praci s nebezpe¢nymi
materialmi - noznice, ndz, rura na pecenie,
vediet zabalit balik, spravne a ¢itatelne napisat
adresu, zistit, pri ktorej priehradke na poste sa
balik podava, vypytat si a vypisat sprievodku
na balik. Dodrziavat dopravné predpisy pri
ceste na postu a spat.

Kalendar prirody - zaznamenavanie jesenné-
ho pocasia v nasej obci (dlhodoby projekt pro
druhy roc¢nik)

Ciel projektu: Denné pozorovanie a zazna-
mendavanie pocasia v obci

Kognitivna oblast rozvoja osobnosti Ziaka: Po-
znat znaky jesene a jej miesto v slede ro¢nych
obdobi, poznat jesenné mesiace a ich postup-
nost v kalendarnom roku, poznat znacky, ktory-
mi bude zaznamenavat prejavy pocasia, sprav-
ne vediet vyhodnotit aktudlne pocasie a vybrat
vhodnt zodpovedajucu znacku, analyzovat
zaznamy a vyhodnotit pocet slne¢nych, dazdi-
vych, obla¢nych, veternych dni a urobit zavery
o jesennom pocasi. (Vo vyssich ro¢nikoch mézu
svoje zaznamy porovnavat s oficidlnymi zdzna-
mami meteorologickej stanice v obci).

Socidlno-emociondlna oblast rozvoja osob-
nosti Ziaka: Uvedomit si vlastnu zodpovednost
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za kazdodennu realizaciu a spravnost svojho
zaznamu pre vyhodnotenie celého projektu,
uvedomit si spoluzodpovednost za vysledky
celého ,,skimania“ - pozorovania a zaznamena-
vania pocasia. ZlepSovat vzajomnu spolupracu,
komunikdciu, koordindciu ¢innosti Ziakov a ich
stotoznenie sa s vlastnou ulohou na priebehu
projektu. Prispiet k formovaniu pozitivnych
osobnostnych vlastnosti: zodpovednosti, pres-
nosti, spoluprace.

Perceptudlno-motorickd oblast rozvoja osob-
nosti Ziaka: Vytvorit kalendar prirody ako pod-
klad pre zaznamenavanie pocasia, dohodnut
v time spOsob zaznamendvania a zverejnenia
vysledkov. Polozit u ziakov zaklady systematic-
kej badatelskej ¢innosti.

Zaver

Ulohou $koly a skolského vzdelédvania je byt
miestom a procesom, kde sa Ziaci ucia o Zivote
a pre zivot. Je to mozné vtedy, ak ucitel pozna
a reSpektuje individualitu svojich Ziakov, pozna
ich schopnosti, limity a potreby a je nad$enym
nositefom pochodne, ktort odovzdava dalej.
Vtedy nie je len sprostredkovatelom informacii,
ale je hlavne autoritou, ktoru chct jeho nasledo-
vatelia vo vSetkom napodobnit. Je to tak aj v ucte
k prirode, Iudom aj k tradicidam a hodnotdm,
ktoré vytvorili predchadzajtice generacie, resp.
priroda a st jednym z posolstiev, ktoré mame
povinnost ochranovat a zveladovat. Chapat ich
a spravat sa k nim ako k trvalym klenotom, kto-
ré po nas zdedia nasi nasledovnici. Pocit hrdosti
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na svoju vlast, svoje rodisko ¢i bydlisko medzi
tieto hodnoty patri, preto aj $kolska intervencia,
vplyv Skoly a edukdcie md svoje miesto vo vy-
tvarani a posiliovani Ziackych postojov a emo-
cionalizacie aj smerom k patriotizmu a zdravé-
mu vlastenectvu.

Literatura

Gasparova, M. (2012). Osobitosti aplikdcie prirodnych
a kultirno-spolocenskych reélii v primarnom vzdeldvani.
In Podmiotowos¢ w edukacji wobec odmiennosci kulturowych
oraz spolecznych zréznicowarn 2 (419 - 441). Poznan, Wy-
dawnictwo Wyzszej Szkoly Bezpieczenstwa.

Ministerstwo Edukacji Narodowej. (2014). Podstawa progra-
mowa ksztalcenia ogdlnego dla szkét podstawowych. Do-
stupné na https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2014/08/
zalacznik_2.pdf

Patriot. (2016, Janudr 15). In Stownik jezyka polskiego. Do-
stupné Janudr 15, 2016, na http://sjp.pwn.pl/szukaj/patrio-
ta.html

V Kongres Regionalnych Towarzystw Kultury. (1994). Karta
Regionalizmu Polskiego. Kongres Regionalnych Towarzystw
Kultury.

Stownik jezyka polskiego (2016). (http://sjp.pwn.pl/szukaj/

patriota.html)

PaedDr. Miroslava Gasparova, Ph.D. absolvovala studij-
ny odbor Utitelstvo pre primédrne vzdeldvanie na PF UMB
v Banskej Bystrici a v su¢asnosti pdsobi na tejto fakulte ako
odborna asistentka na Katedre elementarnej a predskolskej
pedagogiky. Zameriava sa na oblast spolo¢enskovedného,
kultirno-socidlneho, prirodovedného a technického pozna-
vania na primdrnom a predprimdrnom stupni vzdeldvania,
na integracii obsahu u¢iva s akcentom na vlastivedné, tech-

nické a prirodovedné realie.

Kontakt: miroslava.gasparova@umb.sk

DO VYUKY

L

Miroslawa Parlak, Ph.D. vystudovala pedagogiku, odbor
primarne vzdeldvanie (pedagogika, specjalno$¢: nauczanie
poczatkowe). Posobi na Uniwersytet Jana Kochanowskiego
w Kielcach, Wydzial Pedagogiczny i Artystyczny. Jej
vedecka orientdcia je zamerand na rant edukdciu,
predovsetkym regionélnu a prirodovednti edukéciu,

jej efektivitu a modely moderného environmentdlneho

vzdelavania.

Kontakt: miroslawa.parlak@ujk.edu.pl

Mgr. Ruzena Ciliakové, Ph.D. vystudovala magistersky
odbor Utitelstvo pre 1. stupen zédkladnej $koly a dvojro¢né
$pecializované §tudium Netradi¢né modely edukécie na
Pedagogickej fakulte UMB v Banskej Bystrici. Pésobi ako
odborna asistentka na Katedre elementarnej a predskolskej
pedagogiky. Vo svojom profesijnom pdsobeni sa
zameriava na problematiku prirodovedného vzdeldvania

a alternativnych pristupov k rozvoju osobnosti dietata
mladsieho $kolského veku.

Kontakt: ruzena.ciliakova@gmail.com

DO VYUKY

Jitka Altmanovad

03] 141 KOMENSKY 51

Chcete svoje dité

ucit doma?

Soucasna legislativni uprava jiz umoziuje indi-
vidudln{ vzdélavéni (IV) na 1. i na 2. stupni ZS
(5 418Z),ato 0d 1.9.2016.

Na zékladé Vyhlaseni MSMT CR probihalo
od roku 2007 pilotni ovérovani individualniho
vzdéldvani zakt 2. stupné ZS, jehoz sledové-
nim byl povéren Nérodni ustav pro vzdélavani,
$kolské poradenské zafizeni a zafizeni pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikd (NUV).

Individualni (doméci) vzdélavani nepredsta-
vuje ve Skolskych systémech uplnou novinku.
Jde naopak o tradi¢ni formu vzdélavani, kterou
vyuzivaly od nepaméti hlavné bohaté rodiny.
Ty svym détem najimaly domaci ucitele, ktefi
je pripravovali pro Zivot i pro vstup na vysokou
$kolu. Bylo to tak i na tizemi dnesni Ceské re-
publiky, a to az do obdobi druhé svétové valky,
kdy bylo domdci vzdélavani zakazano a po valce
pak jiz obnoveno nebylo.

Diskuse o tom, zda m4 byt v Ceské republice
domaci vzdélavani zakonem povoleno, neprobi-
hala poprvé, o tematice se diskutovalo také na
zacatku tisicileti béhem pfipravy nového $kol-
ského zakona. Domdci vzdélavani bylo poté
skute¢né uzdkonéno, ale pouze na prvnim stup-
ni ZS. Tim se situace v Ceské republice ligila od
ostatnich zemi - pokud je v nich totiz domaci
vzdélavani povoleno, tyka se celé doby povin-
né $kolni dochazky ¢i povinného vzdélavani.
Od roku 2007 proto u nas ,,pokusné ovérovani
individudlniho vzdélavani (PO IV)“ probihalo.
Pocet $kol vybranych pro ovéfovani se od $kol-
niho roku 2015/2016 zvysil, a to z predchozich
Sesti na konecnych 19, mezi né bylo zafazeno
vice $kol specidlnich. Od uvedeného skolniho
roku bylo do pokusného ovérovani na 2. stupni

ZS zapojeno 328 zak{l. O povoleni rozhodoval
reditel $koly, kam byl zak pfijat k pInéni povinné
$kolni dochazky.

Pokusné ovérovani individudlniho (domadci-
ho) vzdélavani na druhém stupni se fidilo témér
stejnymi pravidly jako u vzdélavani individudl-
niho (IV) na prvnim stupni zédkladni skoly. Je
vSak pozadovano, aby ti, kdo budou zéka vzdé-
lavat (rodice ¢i jiny vzdélavatel), ziskali vysoko-
$kolské vzdélani alespon v bakalafském studij-
nim programu. O vyjimkach v odivodnénych
ptipadech rozhodoval feditel skoly.

Domadci vzdélavani je v soucasné podobé
nejvice rozsifeno ve Spojenych statech ame-
rickych. ,,Dnes je legalni ve vSech americkych
statech po celou dobu $kolni dochédzky, vc¢etné
sttedni $koly. V zdpadni Evropé je povoleno
prakticky ve vSech zemich. Ve Velké Britanii
zakon upravujici domaci vzdélavani doslova
uvadi, Ze ,povinné je vzdélani, nikoli 8kola;, ro-
di¢e nemuseji Zddat o svoleni ucit své déti doma
ani se nemuseji registrovat pri nékteré $kole®,
uvadi srovnavaci analyza, vénovana domacimu
vzdélavani v zahranii, kterou zpracoval NUV
v roce 2012. Pro koncipovani obsahu individu-
alniho vzdélavani plati stejny kurikularni doku-
ment jako pro déti v bézné skole, tj. RVP ZV.
Rodiny si také pfipravuji u¢ebni plany a vedou
tfidni knihu nebo denik, do kterého zazna-
menavaji podstatné informace. Pfi vyuce jsou
vyuzivany ucebnice a pracovni sesity, ve vétsi
mife se vyuziva Cetba, internet, rzné vyukové
programy, déti také vypracovavaji referaty, ¢as-
té je projektové vyucovani. Vyuka ale neprobiha
jen doma - rodice nebo jini vyucujici s détmi
¢asto nav$tévuji muzea, chodi na exkurze nebo
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provadéji pozorovani v prirodé. Podle zkuse-
nosti rodici i uciteld jsou déti vdomacim vzde-
lavani vedeny k vétsi samostatnosti a k zodpo-
védnosti za své vzdélani. Néktefi rodice jsou
inovativni, jini inklinuji k tradi¢ni vyuce, ale
v kazdém pripadé ji prizpisobuji konkrétnim
potfebam daného ditéte — coz je nejvétsi prinos
domaciho vzdélavani.

Rodice si pro své déti preji vyuku v domdcim
prostredi z riznych divodd. Rada z nich dospé-
la k rozhodnuti na zakladé zku$enosti s béznou
$kolou, kam jejich déti zacaly chodit. V nékte-
rych pripadech se jedna o zaky, ktefi vyzadu-
ji specidlni péci, muze jit napfiklad o dyslexii
nebo jinou poruchu uceni, roli mohou hrat také
logopedické problémy.

Celkové se da rict, ze pravé pro déti, které
maji zdravotni problémy, poruchy uceni nebo
naopak vyrazné nadani, je domaci vyuka vybor-
nou prilezitosti, protoze dava moznost vénovat
se ditéti podle jeho individudlnich potteb. Rodi-
¢e proto pomérné casto zdtivodnuji domaci vy-
uku svych déti pravé tim, Ze chtéji rozvijet jejich
umélecky nebo sportovni talent, vysoky intelekt
nebo jim poskytnout jazykové vzdélani na vyssi
urovni. Mohou se zdokonalovat v oblasti, o niz
maji zajem, trénovat, jezdit na soutéZe a soucas-
né se vzdélavaji. V pokusném ovéfovani byla
napt. zafazena divka, ktera hrala zavodné tenis,
a ¢ast roku trénovala na Floridé. Nebo velmi na-
dany chlapec, ktery cestoval po svété se svymi
rodici - védeckymi pracovniky, mluvil plynné
dvéma jazyky, psal eseje. Pro takové déti je moz-
nost domactho vzdélavani velmi pfinosna. Pro
nékteré rodiny je zase domaci vyuka feSenim
v situaci, kdy opakovang, ale ne trvale, pobyvaji
v zahranici, divodem mtize byt i slozitéjsi dojiz-
déni do skoly.

Jiny je pfipad rodica, ktefi béinou $ko-
lu odmitaji, protoze chtéji mit nad vzdélanim
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a vychovou svych déti vétsi kontrolu. Muze jit
o rodiny, které dodrzuji urcita pravidla, at uz
nabozenskd nebo moralni, a tudiz chtéji, aby
je dodrzovaly i jejich déti. Soucasti pokusného
ovérovani byly napriklad rodiny, které maji déti
s néjakym zdravotnim postiZzenim nebo jinym
problémem. K nim se fadi také rodiny vyuzi-
vajici tuto moznost pro rekonvalescenci svého
ditéte, které naptiklad prodélalo tézkou ope-

7 ovr

raci. Daldf ¢ast predstavuji rodiny, které chtéji
vzdélavani svych déti fidit samy. Rovnéz piiby-
va déti, které byly timto zplisobem vzdélavany
na prvnim stupni, a protoZe s nim maji dobrou
zku$enost, projevuji zdjem o moznost v tomto
zptisobu vzdélavani pokracovat.

Argumenty proti zavedeni domaciho vzdé-
lavani se pfili§ neméni: Déti vzdéldvané v rodi-
ndch jsou odtrzeny od kolektivu svych vrstevni-
kii, a proto nemaji dostatecné vytvotené socidlni
vazby potiebné pro Zivot. Rodice, ktefi se vénuji
domécimu vyucovani, ale argumentuji tim, zZe
jejich déti nejsou osamocené, protoze navstévu-
ji zajmové krouzky, chodi s ostatnimi détmi do
zakladni umélecké $koly ¢i péstuji rizné spor-
ty. Kromeé toho se tyto rodiny vzajemné stykaji,
a proto déti nedostatkem kamarddt netrpi. Ze
to opravdu funguje, ukazalo i pokusné ovérova-
ni. Kritikim domaciho vzdélavani to ale nestaci
a nadale upozornuji, Ze Skola ma socializa¢ni
funkci, ktera pfi domdci vyuce chybi.

Domaci vyuka na druhém stupni, kde je §irsi
$kala predmétli nez na 1. stupni ZS a vyuluji se
i cizi jazyky, je samozfejmé pro rodiny mnohem
naro¢néjdi. Proto zaznivd argument, Ze rodice
nemohou naucit to, co ucitelé, a Ze nedokazi své
dit¢ spravné hodnotit. Faktem je, Ze aby byla ro-
dina schopna vzdélavat své déti v rozsahu uciva
druhého stupné, musi na sobé ,,zapracovat®. Ale
na rozdil od prvniho stupné, kde nejcastéji vy-
ucuji sami rodice, pfibyvaji na druhém stupni
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dalsi osoby, které se na vyuce podileji. Jsou to
jednak clenové $irsi rodiny, ktefi se ujimaji vyuky
v oblastech, kterym rozuméji, na umeélecké pred-
meéty zase déti dochdzeji do zakladnich umélec-
kych 8kol. Rozviji se tedy hlavné v téch oblastech,
k nimz maji nadani. Neni také vyjimkou, ze né-
které predméty vyucuji externisté, které si rodina
zaplati. Tykd se to hlavné cizich jazykd a ICT.

Je ztejmé, Ze povinné prezkouseni, které pro-
biha vzdy na zavér pololeti, je pro déti vzdélava-
né timto zptisobem hodné naro¢né. Pokud musi
vykonat zkousku ze viech predmétd, je tfeba
prezkouseni rozlozit do dvou nebo vice dni, pfi-
tom fada zak( md béhem zkoudeni trému, coz
negativné ovliviuje jejich vykon. Ani pro Sko-
lu neni uplné jednoduché ohodnotit jejich vy-
kony. Podle pedagogti se také stava, Ze néktefi
vzdélavatelé urcité vzdélavaci oblasti podcenuji,
vyhybaji se naro¢néj$im tématim a kromé toho
nedostate¢né objasnuji souvislosti mezi osvojo-
vanym ucivem. Pfezkoudeni se kromé ucitelt
a zaku zucastnuji rovnéz rodice a pfi hodnoceni
bere ucitel v ivahu nejen nazor rodict - vzdéla-
vateld, ale urcity vliv ma i sebehodnoceni zaka.
PrezkousSeni ma vétsinou ustni formu, ktera se
kombinuje s testy. Zaci také prezentuji své port-
folio, nad nimz diskutuji s ucitelem. Pfiznivym
trendem je prezkou$eni s vyuzitim pocitact
a zadavani ukold, které maji stejnou podobu
jak pro zéky béznych tiid, tak pro zaky zafazené
v pokusném ovéfovani, coz umoznuje vzadjemné
porovnani vykond v obou modelech vzdélavani.

Zavérem

Jaké jsou tedy celkové zkudenosti z ovéfovani?
Lze jednozna¢né a kvalifikované konstatovat,
ze uroven védomosti a dovednosti zakii nebyla
niz8i nez u zakh pfi standardni vyuce na zaklad-
ni 8kole. Podle vyjadfeni rodi¢ v dotaznicich
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a podle vyjadreni uciteld lze spise konstatovat
opacnou skutecnost, tj. znatelné pokroky ve
vysledcich zaki v individudlnim vzdélavani ve
srovnéni s béZznou vyukou na ZS.

Mgr. Jitka Altmanova v roce 1978 absolvovala PdF UK

v Praze, obor Cesky jazyk — ob¢anska vychova. Nejprve
pusobila jako uéitelka na zdkladni $kole, od roku 1990
jako zastupkyné a pozdéji feditelka skoly. V roce 2008
nastoupila do Vyzkumného tstavu pedagogického

v Praze. Po jeho slou¢eni s Narodnim tstavem odborného
vzdéldvani pasobi od roku 2012 v Nérodnim tstavu
vzdéldvani jako didakticka ¢eského jazyka. Zabyva se
tvorbou metodickych komentéit ke Standardiim oboru
Cesky jazyk a literatura, problematikou rozvoje a podpory
¢tenarské gramotnosti, vyukou Cestiny pro Zaky-cizince.
Dale se vénuje pilotnimu ovéfovani individudlniho

vzdéldvani zaki na 2. stupni ZS.

Kontakt: jitka.altmanova@nuv.cz
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Ondrej Hofman

Z PRACI STUDENTU

VvV e ’ ° 14 ’ ’ [ ’ (o)
Vyuziti lexikalnich zapisniku
v hodinach angliétiny na ZS a jejich vliv na u¢eni se slovni
zasoby a rozvijeni schopnosti samostatného uceni

Nic se nezménilo aneb Hlavni impuls
pro zmeénu

Ma profesni draha uditele angli¢tiny zapocala
pfed tfemi lety, kdy jsem jako cerstvy absolvent
bakalarského studijniho programu se speciali-
zaci v pedagogice ziskal misto na jedné z brnén-
skych zakladnich Skol. V té dobé vedeni Skoly
shanélo ucitele na vyuku anglictiny, jelikoz ve
gkole byl pouze jediny vyucujici s touto aproba-
ci. Konkurz na misto anglic¢tindre jsem nakonec
vyhral i navzdory minimu zku$enosti a nedo-
konc¢enému magisterskému vzdélani.

Jakmile jsem byl fadné uveden do povinnosti
ulitelské profese a seznamen s didaktickymi po-
stupy uzivanymi na mém novém pusobisti pfi
vyuce angli¢tiny, prekvapilo mé, Ze se ve $kole
stale aplikuje jedna z tradi¢nich metod prace se
slovni zasobou, kdy zaci pouzivaji klasicky zpu-
sob bilingvniho zapisovani anglickych slovicek
do dvou ¢i tfi sloupct v sesité zvaném slovni-
¢ek. Jednotliva slova jsou vytrzena z kontextu,
¢asto abecedné sefazena a doplnéna preklady
v matefském jazyce zakt. Aktivita zaka spoci-
vala pouze v pasivnim pfepisovani slovni zaso-
by z pracovnich sesitti do slovnickt. Neni tedy
divu, Ze se Zici citili timto postupem znacné
otraveni. Nechdapali, pro¢ maji stejnym zpiiso-
bem nesmyslné opisovat slovicka, kterd uz maji
jednou uvedena ve svych pracovnich seSitech.
Nevidéli Zadné podnéty, které by je motivovaly
k uceni.

Diky tomuto tradi¢nimu usporddani slov-
ni zasoby Zaci nebyli ¢asto schopni rozpoznat
specificky vyznam slov, ktery by byl ptirozené
dany kontextem vét. Obcas se dokonce stavalo,

ze takto izolovany vyznam nékterych slov nepo-
chopili a u¢ili se jej mechanickym zptisobem,
avsak ve vétsiné pripada bez schopnosti pouzit
ho v praxi. Tento systém zapisu slovni zasoby
poskytuje zakiim pouze omezené mnozstvi in-
formaci. Zpravidla se dozviddme pouze jeden
nejbéznéjsi vyznam daného slova a o jaky slovni
druh se jedna. Dalsi slabinou tohoto usporadani
je, Ze neumoznuje zaktim pozdéjsi upravy ¢i do-
plnéni (Gairns & Redman, 1986, s. 95). Tento -
podle mého ndzoru zastaraly a pro zaky zna¢né
neatraktivni - systém zaznamenavani slovni za-
soby paradoxné brani zakiim v G¢inném uceni
se cizimu jazyku, ¢i je od néj dokonce odrazuje.

V ¢ceskych skolach se tento pomérné hlubo-
ce zakofenény postup pouzival i pred dvaceti
lety, kdy jsem byl zZdkem zdkladni Skoly ja. Je-
likoz jsem tehdy prozival obdobné pocity jako
dne$ni zaci, dokazu pochopit jejich frustraci.
Uvédoméni, Ze se v tomto sméru za dobu jedné
generace nevyvinula Zadnd vyraznéj$i aktivita
ke zméné ¢i modernizaci, byla pro mé dosti hoi-
kou zkusenosti, ale zaroven i silnym impulsem
patrat po jiném, pro zaky podnétnéjsim zptiso-
bu prace se slovni zasobou.

Osvojovani lexikalni slozky jazyka predsta-
vuje nezbytnou a velice dtilezitou soucast uceni
se cizimu jazyku. Cim vice slovni zasoby ovlada-
te, tim pfesnéji dokazete vyjadrit své myslenky
a snadnéji ziskavat informace od druhych. Kro-
mé toho ma zékova schopnost zapamatovat si
slovicka, dle mého nazoru, pfimy vliv na v$ech-
ny ¢tyii fecové dovednosti (¢teni, psani, mluve-
ni i poslech). Byl jsem proto rozhodnut prinést
do vyuky anglického jazyka ,svézi vitr®, ktery
by lépe odpovidal pozadavkim a soucasnym
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trendim ve vyuce cizich jazyk. Novy pii-
stup, ktery by byl s to odstranit zakovskou ne-
chut k uceni, a naopak prispét k vétsi motivaci
a k pracovnimu usili.

Shodou okolnosti jsem tuto situaci fesil
v dobé, kdy jsem si mél volit téma své diplomové
prace a po nékolika konzultacich s mou vedouci
jsem se rozhodl pro lexikalni zapisniky. Ty vy-
chézeji z principt lexikalniho pfistupu, jednoho
z modernich sméri v cizojazy¢ném vyucovani.
Po prostudovani relevantni literatury jsem do-
spél k presvédceni, ze lexikalni zdpisniky jsou
idedlni volbou pro ,nastartovani® pozitivnich
zmén ve vyuce anglického jazyka, a proto jsem
se rozhodl aplikovat je u zdka prvniho stupné
zakladni $koly, ve které vyucuji, a podrobit je
vyzkumu v ramci své diplomové prace.

Lexikalni pfistup a lexikalni
zapisniky

Lexikdlni ptistup (the lexical approach) byl
ovlivnén prirozenym pristupem k vyuce cizich
jazykd vyvinutym S. D. Krashenem a komuni-
ka¢nim pfistupem, v némsz je kladen velky dtraz
na sdélovani vyznamu. Slovni zdsoba proto ve
vyuce hraje zasadni roli. Lexikalni pfistup byl
podrobné popsdn ve stejnojmenné publikaci
vydané uznavanym autorem Michaelem Lewi-
sem. Lewis (1993) kritizuje bézné uplatnovany
postup ve vyucovani jazykd, ktery podcenuje
vyznam slovni zdsoby ve prospéch perfektni-
ho ovladnuti gramatickych pravidel. Nicméné,
dle lexikdlniho pfistupu gramaticko-lexikdlni
dichotomie neexistuje, a tudiz slovni zdsobu
a gramatiku nelze povaZovat za dva vzajemné
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se neprekryvajici aspekty jazyka (tamtéz, s.
115). Napriklad, kdyz se zdk uci urcité podstat-
né jméno, je velice vyhodné ho zapsat spolecné
také s pridavnymi jmény a slovesy, se kterymi se
Casto vyskytuje. Slovni zasoba a gramatika spolu
uzce souviseji, pfi¢emz sloviim je pfipisovana
vétsi dulezitost, nebot lidska myslenka je pfe-
vazné slovni a promluvou ji pfevadime do gra-
matické podoby (Lewis & Hill, 1992, s. 88, 104).

Zaklad lexikalniho piistupu tvofi jakési le-
xikdlni jednotky (lexical chunks), které mohou
obsahovat nejenom jednotlivd slova, ale také
viceslovna spojeni, fraze, kolokace, ¢i dokon-
ce ustalené vyrazy v podobé celych vét (Lewis,
1997, s. 7-11). Dle lexikalniho pfistupu maji
tyto ,prefabrikované“ slovni jednotky pozitivni
vliv na plynulost v produkci a porozuméni zaka
ucicich se cizi jazyk (Boers & Lindstromberg,
2009, s. 25).

Lexikalni zapisnik se od tradi¢niho slovnic-
ku vyrazné li§i v mnoha smérech. Slovni zdsoba
zde neni zaznamenavana v abecednim poradi,
ale organizovana dle témat. Navic je zapisovana
v kontextu spole¢né s jejimi lexikalnimi partne-
ry, nikoliv izolované (Selivan, 2012, odst. 4). Dle
Lewise a Hilla (1992, s. 101) by tedy méla byt po-
zadovand slovicka ¢i slovni spojeni zapisovana ve
slovnich skupindch radéji nez jako seznam jed-
notlivych izolovanych slovnich polozek. Divo-
dem je, ze specificky vyznam mnoha slov mtize
byt zprostfedkovan efektivnéji jejich vztahem
s jinymi slovy, napfiklad se synonymy, antonymy,
dopliky ¢i hyponymy. Jednotliva slovni spojeni
lze doplnit nejenom jejich prekladem, ale také
tteba obrazky, nejriznéj$imi schématy, defini-
cemi ¢i jinymi - Zéky preferovanymi - zptsoby
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Obrdzek 1. Kreativni lexikalni zapisnik - ¢isla

zprosttedkovani vyznamu (Lewis, 1997, s. 76).

S ohledem na to, Ze v ramci lexikalntho pri-
stupu je nedulezitéjsi zakav rejstrik slovni zaso-
by, je kladen zvlastni diraz na format a uspo-
fadani lexikdlnich zépisnikd. Ty by mély zdkovi
maximalné usnadnit vybaveni si pozadované-
ho pojmu. Tomu, mimo jiné, napomdha fakt,
ze zapisniky maji byt ,$ité na miru potfebam
Zéaka a stat se tak jeho osobni u¢ebni pomuckou.
Tedy na rozdil od tradi¢niho zpiisobu zapisova-
ni slovni zésoby, kde se Zaci uci z bilingvniho
seznamu, nabizi lexikdlni zapisniky mnohem
volngjsi a flexibilnéjsi format zapisu a jeho
uspofddani a ¢lenéni md za cil usnadnit zako-
vo systematické strukturovani odlisnych druha
slovni zasoby (Lewis, 1997, s. 75-76).

Obsah lexikdlnich zapisnikdi se neomezuje
jen na individudlni slova, ale vychdzeje z lexi-
kalniho pfistupu, umoziuje zakovi zaznamena-
vat Casté kolokace slov (napf. podstatné jméno
se skupinou nejcastéji se vyskytujicich sloves),
ustalena slovni spojeni, polo-ustilend slovni
spojeni doplnéna nékolika podobnymi ptiklady
pro zdiiraznéni vzoru, a v neposledni fadé také
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Obrdzek 2. Inovativni lexikdlni zépisnik - se-
znamovani

specialni sekci nachazejici se mimo systematic-
ky zapisovanou slovni zasobu. Zde zaci mohou
zapisovat lexikalni obsah dle svych vlastnich za-
jma ¢i volnocasového zaméfeni a rozdifovat si
tak svou znalost jazyka mimo $kolni tfidu a pro-
birané ucivo.

Zavedeni zapisniki na 1. stupni ZS
v ramci vyzkumu

Pro samotny vyzkum jsem zvolil format aké¢ni-
ho vyzkumu, ktery byl veden jako tfimési¢ni ex-
periment s jednou experimentalni skupinou, ve
které byl zaveden lexikalni zapisnik, a s jednou
kontrolni skupinou, jiz byl ponechan tradi¢ni
slovnicek. Kazdou skupinu tvofila jedna z para-
lelnich tfid 5. ro¢niku ZS.

Za Ucelem zajisténi co nejvétsi objektivity
a validity daného vyzkumu jsem zvolil metodu
triangulace dat. K jejich sbéru tak byla pouzi-
ta celd fada kvalitativnich metod (terénni po-
znamky, pozorovani zakd, zakovské dotazniky,
analyza lexikalnich zapisnikd a polo-strukturo-
vané rozhovory se zaky) doplnénd i nékterymi
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Obrdzek 3. Zdatily lexikalni zapisnik - jidlo

metodami kvantitativnimi (zkouseni a hodno-
ceni slovni zasoby, pre-test a post-test).

Pred zavedenim lexikdlnich zapisnika by
mohl byt zakovsky ptistup k zapisovani a uceni
se slovni zdsoby popsan jako velmi pasivni az
letargicky, zaci ztidkakdy v tomto sméru proje-
vili vyraznéjsi snahu. Z pohledu zaki je tradi¢ni
zptisob zapisovani slovni zdsoby povazovéan za
nezajimavy a v podstaté zbytec¢ny. Tento aspekt
uceni se jazyku se tak zménil v monoténni a sta-
tickou rutinu neschopnou vyznamné prispét
k rozvoji zak.

Vyraznou nespokojenost zakidl ohledné vy-
choziho systému zapisovani slovni zasoby lze
srovnavat s mirou nads$enti, kterou projevili, jak-
mile jim bylo umoznéno pracovat s lexikalnimi
zapisniky. Vétsina z nich pfijala tento novy for-
mat bez vétsich obtizi, a jelikoz nabizel moznos-
ti, které predchozi slovni¢ek neumozioval, zaci
se tak stdvali mnohem aktivnéj$imi. Obrazné
feceno, spolecné s lexikdlnimi zapisniky uz zaci
nebyli ve vyucovani povazovani za pasivni pfi-
jemce, jejichz ukolem bylo délat pouze to, co vy-
zadoval vyucujici, nybrz za aktivni ¢initele, jimz
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Obrdzek 4. Zdatily lexikalni zapisnik - lidské télo

bylo umoznéno vyuzit vlastni potencial.
Spole¢né s budovanim zékovské sebediivéry
skrze navozeny pocit osobni dileZitosti a od-
povédnosti za vlastni uceni jsem u zaka vy-
pozoroval vyznamny rozvoj kreativniho usili.
Zéci v experimentdlni skupiné zacali zkouset
zplisoby, jak efektivné zapisovat slovni zasobu,
coz mélo pozitivni vliv na jejich porozuméni.
Z4ci si ujasnili, Ze jazyk nenf slozen z pouhych
slov, a ¢im dal vice si uvédomovali dileZitost
vztahtl v ramci slovni zasoby. Pozoroval jsem
neutuchajici tendenci hledat lepsi, efektivnéjsi
zpusob usporadani slovni zdsoby vyZzadujici od
zakua zapojovani kritického mysleni a sebehod-
noceni - dilezitych schopnosti, které zaci pred
experimentem postradali. Tyto pozitivni zmény
ptispély dle mého ndzoru k rozvoji zédkovské
autonomie. I kdyz ne vzdycky byly jejich postu-
Py spravné, zaci se naucili vice diivéfovat svym
vlastnim rozhodnutim a byt ve svych snahdch
méné zavisli na uciteli ¢i jiné autorité.
Experiment ukdazal, Ze postupy, které Zaci
uplatiiovali ve svych lexikdlnich zapisnicich,
mély viditelné pozitivni vliv na vybavovani si
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slovni zasoby v del$im casovém useku nez ve-
deni tradi¢niho slovnicku. Zéci zaali byt také
mnohem vice aktivné zapojeni do zapisovani
a procvicovani slovni zdsoby, coz vyznamné
ptispélo k rozvoji ucebnich strategii a adekvat-
nich schopnosti podporujici efektivni jazykové
uceni.

Lexikalni zapisnik jiz nepfedstavoval jed-
notvarny zakovsky slovnicek nabizejici stejny
obsah jako slovnicky ostatnich zakd ve tfidé,
ale plné individualizovany nastroj, jehoZ obsah
respektuje individudlni potteby svych majiteli.
Pokud zaci necitili potfebu si zapisovat preklady
urcitych slov do matefského jazyka, jednoduse
nemuseli. Na druhou stranu jim v pripadé za-
ujeti bylo umoznéno svobodné zahrnout vice
slovni zasoby nez pouze té, kterd byla ucitelem
pozadovana. Je zde patrnd zména v ucelu slov-
nicku jako takového. Pied zavedenim lexikal-
nich zapisnika bylo prioritou vést slovnicek dle
predstav ucitele, zatimco po experimentu se stal
mnohem vice orientovanym na zaky a respek-
tujici jejich individualitu. Ve stfedu zdjmu jiz
nestdl tedy ucitel, nybrz zak.

Vyzkumnad zjidténi ziskana prostfednictvim
analyzy dat potvrdila mé piesvédceni, ze ja-
zykové vyucovani by se nemélo stat rigidnim,
zakonzervovanym postupem, nybrz by se mélo
pfizplisobovat modernim trendtim, pfi¢emz
by mély byt respektovany individudlni potfeby
a odlidnosti zakd. Z tohoto divodu by se ucitelé
cizich jazykd méli vzdy ujistit, Ze jejich metodi-
ka a styl vyucovani nejsou zastaralé ¢i pro danou
skupinu nevhodné, a zjistit, zda vlastné nepred-
stavuji prekazku v uceni.

Co se tyce mé osoby jakozto ucitele angli¢-
tiny, po zavedeni lexikalnich zapisnika se mi
v experimentalni skupiné vyucovalo mnohem
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efektivnéji a radostnéji nez kdy dfive. Zéci za-
¢ali byt nejenom sebevédoméjsi, ale i zaujati pro
uceni a pro praci se zdpisnikem, coz spole¢né
vedlo k jejich aktivnimu zapojeni ve vyucova-
cich hodinach. Lexikalni zapisniky navic umoz-
flovaly podnétné ucebni prostfedi, v némz se
zaci inspirovali navzajem.

Lexikalni pfistup s jeho neotfelymi népa-
dy povazuji za vynikajici volbu pro aktualizaci
ustalenych postupii v soucasnych podminkach
jazykového vzdélavani. Pral bych si, aby se to-
muto pristupu dostalo vice uzndni a pozornosti
mezi ¢eskymi uciteli cizich jazykd, a to nejenom
na prvnim a druhém stupni zakladnich $kol.
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Cizinci ve skole

VAS DOTAZ »

V z4ii nastoupilo do prvni tiidy $est Cinanki. Prestoze
zde Ziji vétsinou od narozeni, dosud se pohybovali vylu¢-

né v ¢inské komunité a neznali prakticky ani slovo Cesky.

NASE ODPOVED »

Vzristajici pocet cizincli predstavuje nemalou vyzvu pro
Ceské Skolstvi. Je nepochybné, Ze bez znalosti jazyka mohou
znamenat takovi Zaci pro ucitele i pro dal$i zaky zasadni
komplikaci. Chce-li je u¢itel néco naucit, musi jim vénovat
mimofddnou pozornost a energii, kterou nevénuje v tako-
vé mife ostatnim zdkam. Prvni pfedpoklad pro integraci
takovych zdka je proto intenzivni vyuka ceského jazyka.
Pokladam za zcela nepfijatelné, aby déti navitévovaly Ces-
kou $kolu bez sebemensi znalosti cestiny. Neznalost jazyka
predstavuje v zékladni $kole (ne ve $kole matetské) zasadni
bariéru nejen pro podstatny dil vyuky, ale vétsinou i pro so-
cialni kontakty. Ceské $kolstvi stale je$té neni na tuto situaci
dostate¢né ptipraveno. Vykonové nastaveni ¢eské $koly ne-
dovoluje, aby dité vrastalo do $kolniho vzdélavani pozvolna
a tak, jak se rozsituji jeho jazykové dovednosti. Analogicka
situace vznikd, kdyz ma byt do tfidy viazen Zzak s vyraz-
nymi specidlnimi vzdélavacimi potiebami, napf. s lehkou
mentalni retardaci, s autismem nebo s poruchami chovéni.
I v téchto ptipadech je tieba ve tfidé vytvorit takové pod-
minky, aby se dotyény zék i jeho spoluzaci mohli vzdélavat
nerusené a efektivné.

Optimistické verze multikulturni vychovy ve $kole kla-
dou diiraz na poznavani jinych kultur a na lepsi porozuméni
odli$nostem, na posilovani soundleZitosti. Jenze $kola byla
zfizena pfedev$im proto, aby se véechny déti co nejvic nau-
¢ily, a ptipravily se tak na pozadavky vyssich roéniki nebo
stupntl vzdélavani a pochopitelné ¢aste¢né i na pozadavky
dospélosti. Spektrum $kolnich znalosti i dovednosti je dnes
nesmirné §iroké a jejich dobré osvojeni vyzaduje mnozstvi
soustfedéné a nerudené prace i podpory ze strany ucitele.
Pro ucitele k tomu jesté pristupuje, Ze by mél v omezeném
Case co nejvic naucit véechny zaky. Pokud prislusnost k jiné

kultufe nebrani naplnéni téchto cilti, nemusime se prili§

Tti béhem krétké doby $kolu opustili, nicméné zbyvajici tti
i naddle zustavaji a predstavuji vyrazny problém. Jak se co
nejlépe s touto situaci vyporadat?

Eva K.

obévat, Ze by samotné déti mély s cizincem velky problém.

Déti zpravidla nemivaji principidlni problém s vrstevni-
ky, se kterymi si mohou povidat, ktefi rozuméji jejich pra-
nim a se kterymi si mohou hrat. Zejména u predskolaki sta-
&, kdyz si spolu hraji, ani si moc povidat nemuseji. Ve skole
uz to je nezbytny pozadavek. Mensi déti nemivaji problém
s ptijetim postizeného nebo ,nemluviciho® spoluzika. To
je nadéjné pro déti, které maji dostatek socidlnich kontaktt
a jsou socidlné zdatné.

Ptitom je viak tfeba maximalné podporovat neformalni
socidlni vztahy ditéte s vrstevniky jak pti uceni, tak pii hie
a ve volném ¢ase. Pokud se zminén{ Cifidnci budou drZet
pohromadé, budou jejich znalosti ¢e$tiny po roce dochazky
do skoly jen o malo vétsi, nez jsou dnes.

Velmi zélezi na okolnostech, nicméné pokud $kola neni
s to zajistit zakdm nemluvicim ¢esky kvalitni tlumoceni,
pak je zadouci, aby se dité alespon jeden rok vénovalo spise
praktickému osvojovéni jazyka nez vlastni vyuce. Ro¢nik si
zopakuje a muze efektivné zurocovat své schopnosti i pfi-
padné vzdélavaci talenty. Za samoziejmé pokladam, ze v ta-
kové ttidé bude asistent pedagoga. Jen nevim, jestli v pod-
minkach inkluze, jak jsou dnes nastavené, na tuto pomoc
8kola dosdhne.

Rovnéz je tfeba mluvit s rodici viech Zéku je$té pred za-
¢atkem $kolniho roku nebo v ptipadé nepiedvidané situace
hned po jeho zac¢atku. Samoziejmé se tim vytvaii prostor
pro piipadny otevieny nesouhlas rodi¢i. Zatimco ulitelé
maji povinnost strpét inkluzi, a tedy i zafazeni Sesti cizinct
bez ohledu na osobni nézor, rodi¢e mohou vyslovovat jaky-
koli nézor. Je na uciteli a vedeni gkoly, aby rodi¢tim vysvétli-
li, jaky maji pldn feseni.

PhDr. Viclav Mertin
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Ucebnice

ZPRAVY

v oboroveé-didaktickych
souvislostech: komunikeé

z konference

Dne 8. prosince 2016 se na Pedagogické fakulté
Masarykovy univerzity konala konference Uceb-
nice v oborové-didaktickych souvislostech: tvorba
~ hodnocent - pouzivdni. Slo jiz o &tvrté setkdni
v ramci cyklu oborové-didaktickych konferenci
poradanych Institutem vyzkumu $kolniho vzdé-
lavani PAF MU.

Konference, na niz se sjelo ptes sto ucastnika
z CR i SR, nabidla prostor pro diskusi poznatk
v oblasti tvorby, hodnoceni i samotného pouzi-
vani ucebnic napt. v souvislosti s kurikularni-
mi zménami, s novymi didaktickymi pfistupy
i s pranikem informacnich a komunika¢nich
technologii do vzdélavani.

Z prubéhu konference bylo patrné, ze pro-
blematika ucebnic jako tradi¢niho i moderniho
didaktického prostfedku pro vzdélavani a se-
bevzdélavani je dlouhodobé predmétem zajmu
jak pedagogického vyzkumu, tak praxe i decizni
sféry ve vzdélavani.

V odbornych sdélenich a v diskusi byly
prezentovany podstatné poznatky a zavéry,
které shrnujeme niZe v tomto komuniké, jez
je prioritné uréeno piedstavitelim MSMT
a odbornym komunitdm zabyvajicim se tvorbou
a hodnocenim ucebnic.

o V tvorbé ucebnic je zadouci posilit nezavis-
ly expertni pristup, ktery by byl protivahou

v situaci, kdy se ucebnicovéd tvorba dostdva
do pout trzniho pfistupu a je ovladana jiny-
mi hledisky nez vyhradné kvalitativnimi. Jak
na trovni MSMT, tak na fakultdch ptipra-
vujicich ucitele je tfeba vytvaret podminky
pro relativné nezavisly (trznimi silami nede-
formovany) experimentalni vyzkum a vyvoj
ucebnic. V tomto ohledu je zadouci rozsifit
néktera stavajici grantova schémata (napf.
TACR) a smérovat resortni vyzkum MSMT,
popt. specificky vyzkum na fakultach pfipra-
vujicich ucitele.

Ucebnice jsou a maji byt mj. zrcadlem kanonu
védéni, jejich smyslem je didakticky zpfistup-
nit hodnotné védéni riiznym skupinam adre-
sattl. Otazky zdivodnéného vybéru obsahu
»ucebnicového védéni“ a jeho didaktického
zpracovani jsou prioritni a jejich upozadovani
se miiZe nepfiznivym zptisobem promitat do
obsahové i didaktické kvality ucebnic. Proto
je tfeba, aby se autofi, recenzenti i uzivatelé
ucebnic s témito otazkami konfrontovali.

Tvorbu ucebnic je zddouci ucinnéji propojit
se snahami o pozitivni zmény ve Skolstvi, a to
pfinejmensim ve dvou smérech: (a) ve sméru
vymezovani jadrového obsahu v jednotlivych
vzdélavacich oblastech a oborech, (b) ve sméru

ZPRAVY

podpory produktivni kultury uceni prostred-
nictvim vhodné koncipovanych ucebnic (ze-
jména ucebnich dloh v nich obsazenych).

V z4jmu kvality ucebnic je zadouci otevie-
nost vici progresivnim tendencim, jako je
propojovani klasickych (textovych) pristupt
s hypertextovymi, vyuzivani simulaci ¢i ani-
maci, posilovani interaktivity apod. Zvlastni
pozornost je pritom tfeba vénovat aparatu,
ktery ma v ucebnicich podporovat uceni
(scaffolding apod.). Pfitom je vSak dilezité
dbét na zachovani vhodného poméru atrak-
tivnosti (libivosti) a kvality obsahu. Atrak-
tivni vizudlni (multimedidlni) komponenta
ucebnic by neméla byt samoucelnd, naopak
meéla by v prvé fadé slouzit promyslenym di-
daktickym tcelim.

Vedle tvorby ucebnic je zadouci posilit také
tvorbu metodickych priruc¢ek k ucebnicim
pro ucitele, které by vychazely ze soucasnych
pedagogickych, psychologickych a dalsich
poznatkd a byly uciteliim oporou pfi praci
(nejen) s novymi obsahy a riznymi formami
jejich prezentace.

Pokud jde o proces schvalovani ucebnic na
trovni MSMT CR, je tfeba otevtit diskusi
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o kritériich uplatiiovanych v rdmci schvalo-
vaciho procesu. Kritéria je zadouci inovovat,
resp. upravit tak, aby 1épe odpovidala soucas-
nému stavu poznani v oblasti tvorby ucebnic
a smérovala ucebnice k vy$sim kvalitdm ob-
sahovym, didaktickym, estetickym apod.

Specifickou pozornost vyzaduji u¢ebnice pro
oblasti vzdélavani stojici mimo hlavni proud
(ucebnice pro obory odborného vzdélavani,
ucebnice pro zéky se specifickymi vzdélava-
cimi potfebami apod.), nebot tyto jsou ohro-
zeny marginalizaci v situaci, kdy se v uceb-
nicové tvorbé posiluje vliv ruky trhu a spolu
s nim preference tvorby udebnic pro ,velké
obory hlavniho proudu®

doc. PhDr. Mgr. Tomds Janik, Ph.D., M. Ed.

Text komuniké byl formulovan ve spolupraci s hlavnimi
referujicimi, prof. PhDr. Zdetikem Bene$em z Filozofické
fakulty Karlovy univerzity, doc. Mgr. Petrem Knechtem,
Ph.D. z Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity, Mgr.
Ivou Cervenkovou, Ph.D. z Pedagogické fakulty Ostravské
univerzity, s moderatory sekci a s vybranymi ucastniky

konference.
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Prévék

~a-starovek

Malokdy je vznik vyznamného uméleckého dila
tak uzce propojen se skolskou praxi, jako tomu
bylo v pfipadé monumentalni publikace Histo-
rie Evropy, kterou nakladatelstvi Prah vydalo
vroce 2011. Na publikaci se kromé Renaty Fuci-
kové, jez byla autorkou koncepce, ilustraci a tex-
td, podilela rovnéz prozaicka Daniela Kroluppe-
rova a jako odborny garant Vaclava Kofrankova.
Fuc¢ikovou ptivedl k imyslu zpracovat evropské
déjiny vlastni syn, jenz zapolil s déjepisnym
u¢ivem plnym dat, vale¢nych konfliktd a kra-
lovskych dynastii, aniz by mu ucebnice nabidly
komplexnéjsi pohled na historii Evropy v §ir$ich
souvislostech a v jeji kazdodennosti. A pravé to
byl impulz ke zpracovani dila, které by détem
a mladezi priblizilo barvité déjiny evropského
kontinentu. Na rozdil od fady dél literatury pro
déti a mladez, kterd stavi na ironizovani ¢i do-
konce vulgarizaci déjin, Fucikova zvolila slozi-
téjsi cestu zaloZzenou na védomi osobni soundle-
Zitosti s minulosti predka.

Publikace byla ojedinéla svym nejen ucty-
hodnym zabérem, v némz mapovala déjiny
evropského kontinentu od pravéku az do sou-
¢asnosti, nybrz rovnéz vysostnym uméleckym
zpracovanim a originalnim pojetim. Zamérem
nebylo vytvofit ucebnici, ale obrazové bohaté
vybavenou publikaci, kde by ilustrace ¢astecné
pfebraly vypravééskou tlohu a pomohly citové
zainteresovat détského vnimatele. Knizka plnym
pravem sklidila uspéch u Ctenart i literarni
kritiky, kterd ji nominovala na cenu Magnesia
Litera, udélila cenu Zlatd stuha a zahrani¢ni
ocenéni v podobé zdpisu do katalogu White

RECENZE

Nové obrazové putovani
déjinami Evropy

Fucikova, R. (2015). Historie Evropy 1.
Pravék a starovék Evropy. Praha: Prah.

Fucikova, R. (2015). Historie Evropy 2.
Stiedovék Evropy. Praha: Prah.

Raven. Nejenom umélecky, ale i pedagogic-
ky potencidl knihy se dockal uznani v podob¢
Ceny ucitelti za pfinos k rozvoji détského cte-
nafstvi a Ceny knihovnikt SKIP.

Fuc¢ikovd se po zaslouzeném ohlase, ktery
Historie Evropy sklidila, ke knize vrétila a roz-
§itila ji tak, aby lépe odpovidala potfebam zaka
a studenttl, ale zdroven stale ztstala artefaktem,
ktery vzdéldva a vychovava jaksi mimochodem,
cestou estetického a emocionalniho zézitku. Pu-
blikace je pro jednodussi manipulaci roz¢lenéna
do péti dilt: Pravék a starovék Evropy, Stiedovek
Evropy, Novovék Evropy, Pramyslovy vék Evropy
a Moderni vék Evropy. Prvni dva dily se jiz
objevily na knihkupeckych pultech a umoziuji
nam ucinit si pfedstavu o novych tpravach.

Ptvodni koncepce, vérna podtitulu Obrazo-
vé putovani, ztstala zachovana. Fucikova neni
historickou ani didaktickou, a presto — nebo
mozna pravé proto — vytvorila knihu, kterou Ize
s uspéchem pouzivat jako doplnék ke skolnim
ucebnicim. Hlavni prostor zaujimaji ilustrace,
které maji mnohdy metaforicky pfesah, mnoh-
dy jsou do nich zac¢lenény komiksové prvky.

V rozdifeném vydani pfibylo nékolik
ilustrovanych dvoustran, jez se zaméfuji na
vykresleni spolecenského a zejména rodinného
Zivota, a to predevSsim z pohledu déti a Zzen.
V prvnim dile tak mizeme napfiklad nahlédnout
do prostredi pravékych lovet mamutt, jejichz
déti jsou zachyceny v kazdodennich situacich,
kdy jejich zabava a hra vlastné splyva s pii-
pravou na Zivot. Dvoustrana vénovand rozvoji
zemédélské kultury na biezich Cerného mote

RECENZE

je doplnéna nahledem na postaveni a ¢innost
zen, kapitola V mlze tajemstvi ukazuje obraz
rodinného Zivota a kazdodennich povinnosti
lidi v dobé bronzové. Ve druhém dile se nové
objevuji napfiklad dvoustrany zaznamenavajici
miseni pohanského kultu s kiestanskou virou,
rozvrstvovani spolec¢nosti podle cirkevni hie-
rarchie i svétské moci, rozvoj evropskych mést
a rozmach femesel i méstanské kultury. Iustra-
ce maji vypravéésky naboj, k némuz prispivaji
jejich komiksové prvky, a mohou slouzit jako
vychodisko pro dalsi uciteltv vyklad.

Dulezité letopocty zustaly vyclenény z tex-
tu do casové osnovy. Ta nas poutd s minulosti
ajeji podoba se méni v zavislosti na zachyceném
obdobi: jednoducha $nidra s primitivné opraco-
vanymi privésky, které upozornuji na data, se
postupné méni v médény a pozdéji zlaty retizek
s rafinovanymi ozdobami. Osnova tak spolu
s ¢lenénim do kapitol funguje jako rychlé ori-
enta¢ni voditko. Podobné tucinkuje také prace
s barvami, které sugestivné predznamendvaji
obdobi vélek a tpadku, ¢i naopak dobu pro-
sperity. Oba dily nové provazeji mapy, jejichz
zpracovani se vyznacuje ndzornosti a vytvarnou
népaditosti.

Rozdifena reedice Historie Evropy nevedla
k extenzivnimu nabobtnani ptivodniho mate-
ridlu, ale k jeho didaktické modifikaci. Pokud
ucitelim pivodni Historie Evropy unikla, nyni
maji moznost sdhnout po vydani, které jejich
pozadavkim a potfebam bude odpovidat jesté
lépe.

doc. PhDr. Milena Subrtovd, Ph.D.
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Hlavni prostor
zaujimaji ilustrace,
které maji mnohdy
metaforicky
presah, mnohdy
jsou do nich
zaclenény
komiksové

prvky.
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STUDIA PAEDAGOGICA

Do casopisu

Studia paedagogica
(ro¢nik 21,

¢islo 3/2016)

—
MASARYKONA URIVERZITA {‘\
"« -m/-

FALOZORCHKA FAKULTA

Andrea Preissova Krejci,
Martina Cichd, Jana Malacova

Redukcionistické chapani
multikulturni vychovy
na Ceskych skolach

Autorky poukazuji na nutnost promény chapa-
ni multikulturni vychovy. Upozornuji na para-
dox soucasného pojeti, které je zakotveno v RVP
a jez spociva v pojmenovani skupinovych odlis-
nosti a ve vzajemném vymezovani. Latentné tak
obsahuje stejny pfistup, ktery je vlastni rasismu,
nacionalismu a etnické netoleranci, coz jsou jevy,
které by pravé multikulturni vychova méla osla-
bovat, eliminovat a kultivovat. Autofi provedli
vyzkum ve tfech krajich, v Olomouckém, Zlin-
ském a Moravskoslezském, kde hovorili s uciteli
a zkoumali jejich pojeti multikulturni vychovy.
Ukazalo se mimo jiné, Ze ,,vyucujici pocituji, Ze na
né jsou kladeny stale vy$si naroky co do rozsahu
témat a informaci, které by méli do svych hodin
zahrnout. U¢itelé se neciti na vyuku pritezového
tématu multikulturni vychova dostate¢né pripra-
veni, coZ ma vliv na jejich ochotu otevirat s zaky
nova témata, spojend s ménici se spolecenskou si-
tuaci, a vyucovat je jak po strance obsahové, tak
didaktické. Dnes jiz nestaci zaméfeni na pojme-
novavani etnické diference, do budoucna bude
stale nutnéjsi rozvijet toleranci ke kazdému clové-
ku jako jedinecné lidské bytosti. A to se tyka jak
zaka, tak uciteld. Cely text najdete na http://www.
phil. muni.cz/journals/index.php/studia-paedago-
gica/article/view/1545.

NAHLEDLI JSME

E TYORIVA 32016 i
DRAMATIKA

Do Tvorivé
dramatiky
(ro¢nik XXVII,
¢islo 3/2016)

Jaroslav Provaznik

Prochazka nevabnou krajinou
ceskych ¢asopisu pro déti
amladez

Kvalitni c¢asopisy mohou détem otevirat cestu
k literatufe. Situace v$ak, podle J. Provaznika, vy-
pada truchlivé. Jedinou vyjimkou je ¢tvrtletnik
Raketa, jejz ptirovnava k ,,meteoru, ktery ptiletél
z jiné galaxie®. V soucasnosti napiiklad neexistu-
je casopis pro déti ve véku 9-12 let, s vyjimkou
komiksovych sesitd'. Tim, Ze oblast détskych ¢a-
sopist stoji mimo zdjem literarni kritiky, otevira
se ring druhoradé produkci. Vysledkem jsou vy-
tvarné nevkusné, obsahové i jazykové splacané
stranky, hrajici na strunu prvoplanové kycovi-
tosti. A to se tyka jak casopist novych, tak téch
s letitou tradici, jako je naptiklad Materidouska
¢i Slunicko. Jazyk soucasnych casopisti je plochy
a hemZi se jazykovymi ne$vary v podobé zdrob-
nélin ¢i slangovych banalit. Chybi Zanrova pes-
trost textll. Zda se, Ze oblast détskych casopist
podlehla nevybiravosti trznich pravidel a spise
nez na literarni kvalitu cili - skrze nezraly vkus
déti - na penéZenky rodic¢t. To je velika $koda,
protoze casopisy spoluvytvéreji kontext literatu-
ry, a maji moc kultivovat literarni cit i rozhled
déti. Cely text je uverejnén na www.drama.cz/
periodika/.

Mgr. Veronika Rodovd, Ph.D.

1 Pamétnici necht si vzpomenou na vynikajici ¢asopis Pi-

onyr ze 70. a 80. let 20. stoleti (poznamka redakce).

5x STRUCNE ZE SKOLSTVI(

5 X strucéné ze skolstvi

Povinny posledni rok matei'ské skoly

S uc¢innosti od 1. ledna 2017 je détem, které
dosahnou do mésice zari péti let, stanoveno na-
stoupit v nasledujicim $kolnim roce k povinné-
mu predskolnimu vzdélavani. Moznou formou
plnéni povinného predskolniho vzdélavani je
individualni vzdélavani. Rodi¢ musi sviij zamér
individualné vzdélavat dit¢ oznamit fediteli ma-
tefské skoly, do které je dité zapsano. Déle bude
od zafi 2017 zavedeno pfednostni piijimani
¢tyfletych déti pochazejicich ze spadového ob-
vodu matefské gkoly, od zafi 2018 prednostni
pfijimani déti starsich tiilet a od zai{ 2020 pred-
nostni pfijimani déti od dvou let.

MSMT CR rozdélilo krajiim zvySené
financni prostiedky pro MS, ZS a SS

Ministerstvo $kolstvi rozdélilo krajim financ-
ni prostfedky ve vysi téméf 93 miliard korun.
V rozpoctu pro rok 2017 je mimo jiné zahrnuto
priamérné zvyseni objemu penéz pro ohodno-
ceni uciteli o 8 procent a pro dalsi pracovniky
ve $kolstvi o 6 procent, coz ¢ini téméf 6,3 mili-
ardy korun na rok. Zaroven se prechazi z plosné
podpory spole¢ného vzdélavani na podporu ci-
lenou, ktera je zamérena na konkrétni specidlni
vzdélavaci potteby zaki dle zadosti $kol. Castka
449 miliont korun pokryva podptirna opatfeni,
kterd 8koly poskytuji od 1. 1. 2017. Béhem roku
bude tato podpora dale navySovana podle aktu-
alnich potieb skol.

»Pamlskova vyhlaska“ v praxi

Vyhlaska ¢. 282/2016 Sb. zakazala prodej potra-
vin, které jsou v rozporu s pozadavky na zdra-
vou vyzivu déti. Na viceletych gymnaziich, kde
se vzdélavaji jak Zaci $kolou povinni, tak starsi

Zaci, na které se vyhldska nevztahuje, neni vy-
loucen prodej potravin nevyhovujicich vyhlas-
ce, nicméné pouze za predpokladu, ze k nim
nebudou mit mladsi zaci ptistup. Tyto $koly tak
musely zavést zménu organizace prodeje, napii-
klad oddéleni bufetti pro mladsi a starsi zaky,
zavedeni dozoru, pfesunuti prodejniho automa-
tu do prostor, kam nemaji mladsi déti pristup,
rozdani ¢iptll, pomoci nichZ si mohou starsi stu-
denti zakoupit vyhlasce neodpovidajici potravi-
ny z prodejnich automati atd.

Ceska Skolni inspekce ovéri vysledky
zakt v 5. a 9. ro¢nicich Z$

V kvétnu 2017 provede CSI zjistovani vysled-
ki zéki v 5. a 9. ro¢niku ZS a v odpovidajicich
ro¢nicich viceletych gymnazii. Testovani bude
zamérfeno na Cesky jazyk, matematiku, cizi jazyk
a dal$i vzdélavaci oblasti dle RVP (napf. vybrané
spolecenskovédni a prirodovédné predméty).
Vsechny $koly, které jsou do vzorku zafazeny,
jiz o $etfeni obdrzely informace.

Novy skolsky ombudsman ma za
sebou prvni tfi mésice ve funkci

Ladislav Hrzal ma za sebou prvni tfi mésice ve
funkci $kolského ombudsmana. Za tuto dobu
pfijal a vyfesil stovky podnétd z fad pedago-
gl, rodict a zakd. Vétsi cast podnéta se tykala
jednodussich pripadd, jako naptiklad stanoveni
uvazki uciteld, feSeni drobnych prohfeski proti
$kolnimu fadu, vztah mezi uciteli nebo mezi
rodici a uditeli. Vétsinu z nich fesil ombudsman
pisemnou odpovédi, pfimo na misté Setfil om-
budsman stiznosti na dvou $kolach.

Mgr. Katefina Lojdovd, Ph.D.
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JAZYKOVA PORADNA

Jazykova poradna

Vytrolit ve slovniku najdete, ale...

Vyrazy vytrolit néco a vytrolit nékoho jsou si na prvni po-
hled velmi podobné, spole¢ného vsak maji pramalo.

Vyraz vytrolit je tid$i variantou vyrazu vydrolit/drolit
a takto se pouzival v 19. stoleti. V priibéhu 20. stoleti tento
vyraz ve slovnicich ztstal, jeho pouZivani se vSak postupné
vytratilo z jazykového tizu a z dubletni varianty zbyl v uzi-
véani pouze vyraz drolit. Ten také jako jediny uvadi Slovnik
spisovné Cestiny nebo Slovnik ceskych synonym. Pokud bu-
deme hledat vyraz (vy)trolit prosttednictvim internetového
prohliZece, naptiklad Google nam nabidne seznam vyskytii
v kontextu Jak vytrolit kdmose. Z téchto dokladii vyplyva, ze
se vyraz vytrolit (psano téz vytrollit), zacal objevovat v desa-
tych letech 21. stoleti v prostfedi internetové komunikace.
S vy$e uvedenym vyrazem vytrolit véak mé spole¢ného pou-
ze to, Ze se jednd o homonyma. Vyznam je odli$ny.

Jak naznacuje mozné psani zdvojeného 1, které neni pro
Cedtinu typické, jedna se o vyraz, ktery do cestiny presel
z angli¢tiny od vyrazu troll, trolling, coZ je oznaceni pro zpii-
sob rybolovu z lodi, pti némz je do vody hozena navnada
na mista, kde se predpokldda vyskyt ryb, a tato ndvnada je
vlacena za lodi. V internetové komunikaci je vyraz vytrolit
pouzivany v pieneseném vyznamu: hodit navnadu (napf.
napsat kontroverzni pfispévek) a ¢ekat, kdo se chyti (roz¢i-
lené zareaguje). Pokud chce nékdo nékoho vytrolit, nesle-
duje tim pozitivni cile a byva oznacovan za trolla. Vzhledem
k tomu, Ze ¢e$tina nemd jednoslovny ekvivalent, kterym by
bylo mozné vyjadrit tutéz ¢innost, prejala vyraz z angli¢tiny.

Jak jsme dolozili vyse, dochdzi k zajimavému pohybu
v tom smyslu, Ze ptivodni ¢esky vyraz vytrolit se jiz dostal na
samou periferii slovni zasoby, a to az do té miry, Ze novéjsi
vydéni slovnik jej jiz viibec neuvddéji. Opa¢nym smérem,
z periferie do centra, postupné pronika anglicismus vytro-
lit/vytrollit. Ten zatim je$té neni zachycen ani ve slovnicich
neologismi, ani ve slangovych slovnicich, domnivime se
viak, ze tomu tak neziistane naporad.

Mgr. Hana Zizkova

KdyZz mam néladu aneb Jak pouzivat
slovo mood v anglictiné

S néladou to neni nikdy pfili§ snadné, coZ z jazykového

hlediska plati i o frézi mit ndladu, kterou maji ¢esti studenti

tendenci prekladat doslovné, tedy when I have a mood. To
ale spravné neni. Proto bychom rady v tomto dile jazykové
poradny pojednaly o podstatném jménu mood a jak jej
pouzit.

Chceme-li vyjadtit, Ze na néco nemame néladu nebo se
chceme nasich Zaka zeptat, zda by méli naladu délat jiného
nez obvykle, miizeme pouZit nasledujici otazku: Children,
are you in the mood for something a little different today?

Z ptikladu jasné vyplyva, ze v angli¢tiné nepouZijeme
sloveso to have, ale to be.

To bude platit i u nésledujiciho vyjadfeni. Namisto véty
I'm not in the mood for something, ktera mize ptisobit poné-
kud prikte, je 1épe Fici: Idon't feel like doing that right now,
nebo I can’t be bothered to go out this evening; I'm too tired
after teaching all day. Sometimes I like watching films in Eng-
lish and sometimes in Czech. It depends on my mood.

Asi mame stejnou zkusenost, Ze pokud nejsou nasi zaci
¢i studenti ve spravném rozpolozeni, neni to s nimi lehké
a na$im tkolem je vhodné zareagovat. V takové situaci se
muZzeme opfit o nasledujici fraze: Children, you seem a little
moody today. Is anything wrong? Totéz vSak muze platit
i 0 nds, dospélych, pted ¢imz pékné varuje nésledujici pri-
klad: Dorn't speak to him until he’s had a coffee. He’s always in
a bad mood in the mornings.

Utime-li teenagery, vime, Ze jejich nalada je mnoh-
dy jako na houpacce: Teenagers have a lot of mood swings.
I z toho dtvodu bychom rady pfedstavily rovnéz idiomy,
které pro takové situace najdeme v obou jazycich, a které
ptipadné miZeme pouZit pfimo ve vyuce: I'm on cloud nine,
I'm in seventh heaven, I'm on top of the world. Protipélem
jsou ustdlend réeni pro $patnou néladu: I'm feeling a bit
down in the dumps, I'm a bit under the weather today, I'm
a bit down just now.

Idiomtm jsou podobné similes, fraze, které obvykle po-
rovnéavaji dvé zcela odli$né véci nebo osoby a zacinaji vétsi-
nou as nebo like. Pro vyjadfeni nalady bychom navrhli na-
sledujici: As happy as a dog with two tails (very happy) nebo
as pleased as Punch (very pleased).

Na zavér ndm nezbyvé nez popiat vim vSem krdsny den:
Keep a cool head. A my budeme chuffed to bits, pokud se vam
nas ¢lanek libil.

Ailsa Marion Randall, M. A., Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
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