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Editorial

Vazeni Ctenari,

zdmér realizovat rozhovor s profesorem Sta-
nislavem Stechem zral v redakci pomérné dlou-
ho. U prilezitosti jeho lednové cesty do Brna
se rozhovor konecné uskute¢nil, a byl tak pfi-
praven pro cervnové ¢islo. Uddlosti tésné pred
vydanim ¢isla v8ak vedly k tomu, Ze se z rozho-
voru s naméstkem ministryné skolstvi mohl stat
rozhovor s ministrem $kolstvi.

Téma rozhovoru je pro pfipadnou novou roli
Stanislava Stecha zcela relevantni. Pokryva totiz
problematiku inkluzivniho ¢i spole¢ného vzde-
lavani, na které se ceské $kolstvi postupné ori-
entuje. Jaky je pohled profesora Stecha na tento
trend? Zamyslime se napfiklad nad tim, zda je
spole¢né vzdélavani ve kole spise v z4jmu jed-
notlivce ¢i spolecnosti, zda predstavuje cestu
individualizace ve smyslu zohlednéni individu-
alnich potteb ditéte (a nékdy i nadrazeni téchto
individudlnich potfeb potfebam skupinovym)
nebo zda je cestou deindividualizace, kdy véech-
ny déti bez ohledu na sva specifika prochazeji
jednotnym vzdélavanim, a tazeme se po souvis-
losti tohoto trendu s neoliberélni politikou. Sta-
nislav Stech ptirovnavd kolu ke konzervativni
kotvé ve spole¢nosti. Skola je podle néj jedine¢-
nym mistem, kde se zdk setka s uvedenim do
kultury a do jejich tradi¢nich hodnot.

Ve vyzkumnych ¢lancich nabizime nejprve
téma prechodu zaka z prvniho na druhy stu-
pen zdkladni Skoly. Tento prechod je mimo jiné
spojen se strachem mladsich zakd z pripad-
nych kontaktti se star§imi spoluzaky. Autorka
Jana Navratilova ukazuje, Ze strach postupné
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vystridala touha se do prostredi téch druho-
stupniovych zaclenit. Ve snaze ,zapadnout® se
mladsi zaci snazili napodobovat chovani vékové
star$ich a zkuSenéj$ich pubescenttl. Druhé vy-
zkumné téma je o spolupraci ucitele s muzej-
nim pedagogem. Autorka Petra Horska dochdzi
k tomu, Ze ucitel je plnohodnotnym partnerem
muzejniho pedagoga a oba spole¢né doprovaze-
ji zaky na cesté poznani. Uitelé zde ziskaji kon-
krétni podnéty pro zarazeni navstévy muzea do
vyuky.

V reportazi zavitime na predstaveni Ci-
kdnsky boxer, které uchopuje téma holokaustu
Romt v nacistickém Némecku a ukazuje, jak 1ze
divadelni inscenaci pedagogicky vyuzit. Didak-
tickd kazuistika se orientuje na jednu z klico-
vych dovednosti, kterou by méli ucitelé u svych
zaku rozvijet - dovednost sebehodnoceni. Jana
Velickovd ilustruje, jak rozvijet sebehodnoceni
zak ve vyuce némciny. K dovednosti sebehod-
noceni se vratime i ve studentskych textech, kde
nabizime prispévek k rozvoji dovednosti sebe-
hodnoceni zéki od 1. do 2. roéniku ZS.

I ¢lanky v rubrice Do vyuky reflektuji roz-
manitost vzdélavani. Pfispévky v tomto cisle se
tykaji vzdélavani déti s Aspergerovym syndro-
mem v matematice na 1. stupni zakladni skoly,
vyuziti skupinové prace a hry v roli v déjepisu,
a diskuse o prirodnich jevech.

Aby pro vas byla rozmanitost ve vzdélavani
- kterou chce postihnout i toto ¢islo - zdrojem
inspirace a tvirci radosti, preje jménem celé re-
dakce

Katetina Lojdovd
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O skole jako o kotve
ve spolecnosti

Rozhovor se Stanislavem Stechem
o skole jako o kotvé ve spolecnosti

Pfed rokem jsme v Komenském (¢islo 4/140)
hovotili o reformach ve vzdélavani s docentem
Tomasem Janikem. Na téma reforem volné na-
vazujeme s profesorem Stanislavem Stechem,
ktery se na podobé vzdélavani podili jako na-
méstek ministryné Skolstvi a zdroven jej jako
akademik reflektuje a zasazuje do kontextu déni
ve spole¢nosti. Profesor Stech ukazuje, e ucitelé
jsou nejen ovliviiovani spole¢enskymi podmin-
kami, ale Ze jsou také témi, ktefi spolecnost svoji
kazdodenni praci se zaky utvareji.

Nejprve bychom se vratili v ¢ase. Pfed deseti
lety, tedy tésné po kurikularni reformé, ktera
prinesla ramcové vzdélavaci programy, jste se
vyjadroval o jejich rizicich.! Zminil jste, Ze je
orientovana hlavné na konkurenceschopnost,
a ze je do urcité miry ekonomizujici. Kdyz se
podivate zpétné, naplnila se vase vize?
Domnivam se, Ze se do zna¢né miry naplnila.
Samozfejmé ne v néjaké alarmujici podobé, kdy
kurikulum a obsahy vzdélavani zcela dzce urcuji
externi aktéfi a zcela mechanicky se vzdélavani
prizplisobuje jejich potfebam, to jisté ne. Ale
preci jen se ta vize naplnuje takovym plizivym
zpusobem. To znamena, ze se tfeba formalné
vyhovélo pozadavku na kurikuldrni reformu,

1 Stech, S. (2007). Profesionalita ucitele v neo-liberalni
dobé: esej o paradoxni situaci ulitelstvi. Pedagogika,
57(4), 326-337.

$koly jsou néjakym zptisobem hodnoceny, srov-
navany podle ¢asto pochybnych kritérii, kdy se
sleduji i takové ukazatele, jako je tfeba pocet
uspésnych absolventt $koly. Z toho se sestavuje
jakasi predstava o kvalité $koly. Déle je to kva-
lifika¢ni profil ucitele a ataky na profesi uditele,
kdy jsou patrné opakované tlaky na to, aby se
zménil zdkon o pedagogickych pracovnicich
tak, aby vysel vstfic zkuSenym praktikim bez
ohledu na néjaké formalni vzdélani. To je i de-
honestovano, ¢asto nepodlozené. Samoziejmé
jednim z projevil je i pokracovani té nestastné
strukturalni reformy z 90. let — stéle se zvétSu-
jici pocet soukromych skol, rodicovskych c¢i
komunitnich $kol i viceletych gymnazii, ktery
svédci spise pro tendenci rozdélovat, podporuje
selektivitu systému. To v§echno se néjakym zpu-
sobem sbihd. Pokusy o to, tyto trendy néjakym
zplisobem zbrzdit nebo alespon omezit jejich
dopady, tady jsou. Jak fikdm, tyto zmény zatim
nemaji vyrazné katastrofalni dusledky, ale jsou
dolozitelné.

Symbolem zminéné kurikularni reformy jsou
klicové kompetence. Vy jste se k nim taktéz
vyjadioval kriticky, a to zejména z hlediska
vagnosti pojmu, rizik upozadéni védomosti.
Obtizna je i méfitelnost kompetenci a jejich
uchopeni komplikuje i skutecnost, Ze nejsou
utvareny jen ve Skole. Jsou po deseti letech
v praxi kompetence legitimnim cilem zaklad-
niho vzdélavani nebo se v podstaté neosvéd-
cily?

Ja jednoznacné podepisuji to, co fekl na
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adresu kompetenci kolega Janik v minulém
rozhovoru. Myslim si, Ze se po téch deseti le-
tech zcela jasné prokazala nefunkénost pojmu
klicové kompetence jako néceho pedagogicky
vyuzitelného. Musim ale zduraznit, Ze to, Ze by
zaci méli mit poté, kdy projdou skolnim vzde-
lavanim, kompetence tak, jak jsou vymezeny
v zakladnim programu OECD DeSeCo?, to vii-
bec nepopiram. Z4ci ziskévali tyto kompetence
v pfedeslych dekddach vzdélavani i davno pred-
tim, nez se zacalo hovotit o kurikuldrni reformé
orientované na kompetence. Jestlize mluvime
o takovych kompetencich, jako je uméni resit
problémy, komunikovat, umét pfenaset poznat-
ky, tak tyto kompetence tady byly vzdycky néja-
kym zptisobem sledovany a utvareny. Je tu oviem
néco, co by se dalo oznacit jako problém figury
a pozadi. Kurikularni reformy pod hlavickou
OECD a programu DeSeCo ucinily kompetence
figurou, tedy tim hlavnim, a u¢ivo daly do poza-
di, do jakéhosi ilustrativniho vybéru, jak dospét
k tém kompetencim. Tady si myslim, Ze se spa-
chala vazna chyba, protoze pojem kompetence,
jak dokazuji vyzkumy psychologt a pedagogt,
které mame od roku 2000, nejsou vlastné pouzi-
telné ve skole. Kdyz feknu, Ze sleduji schopnost
zaka komunikovat nebo transferovat, tak jenom
dam jakousi prazdnou nalepku. Potiz je v tom,
ze se vlastni ucivo dostalo do role jakéhosi pii-
vésku nebo ilustrativniho obsahu, coz zabranuje
tomu, abychom provedli skute¢né diikladnou
analyzu uciva. Abychom napriiklad reagovali
na to, zda se tfeba poznatky v déjepise, fyzice,
v chemii ve vztahu k naporu novych technologii
nezménily. Neposunuly se tak, Ze musime né-
které z nich vypustit, nahradit je jinymi ¢i pra-
covat jinak s témi, které oznac¢ime jako naprosto
zésadni (jd jim fikdm paradigmatické poznat-
ky). Kdyz budeme dobfe tyto véci zvladat ve
vyuce, tak koneckoncti kompetence jsou jejich
soucasti, jakymsi by-produktem té prace, které
ucitelé rozumi, umi ji i v tom smyslu, Ze dokazi
mit ucivo a jeho predavani pod kontrolou. Na-
opak, jestlize mate mit pod kontrolou to, Ze zak

2 Projekt OECD DeSeCo: Definition and Selection of
Competencies: http://znv.nidv.cz/okp-old2/vyplnte-si-

okp/co-jsou-kompetence.
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je schopen naprosto kreativné vyuzit néjakych
poznatk, ber kde ber, tfeba k tomu, aby umél
fedit problém realného svéta, tak jak to vidime
tfeba v Setfenich PISA’ tak za to je velmi tézké
povolat k odpovédnosti ucitele. Pokud zéci neu-
mi fesit tfeba novy, unikatni, jedine¢ny problém
v néjakém zivotnim kontextu, znamena to zce-
la jednoznac¢né, ze vinna je $kola a ucitel? Je to
vibec néco, co miize mit ucitel pod kontrolou
a nést za to odpovédnost ve skolnim vyucovani?
Ja si myslim, Ze pojem kompetence se uz bohu-
zel hodné zakofenil, ale porad plati vytka, ze je
to slitina poznatkd, dovednosti a zkusenosti zis-
kanych nejen ve Skole, které dokaze ¢lovék mo-
bilizovat k vyreseni relativné unikétnich situaci,
situaci, které nejsou bézné. Ale jak chcete ucit
déti na zadkladni Skole fedit problémy, o ktery
nevite, zda nastanou, respektive tusite, Zze na-
stanou jenom ridce? Pfitom mtizete zanedbavat
osvojeni véci, které zcela jisté budou tvofit jejich
kazdodenni fungovani.

Rozumim tomu dobfe, ze kompetence by tedy
nemusely byt explicitné definovany v kuriku-
lu?

Ja si myslim, Ze ne.

Ze by to byla takova implicitni soucast...
Ano. Ja si myslim, Ze by to mohlo byt soucasti
dovednosti, které ma zak byt schopen praktiko-
vat s konkrétnimi obsahy uciva. Vite, musime
ucit pramyslovou revoluci, musime ji ucit tolik
hodin? Polozme si experimentalné otazku, co
se stane, kdyz dejme tomu vyuku tohoto téma-
tu zkrdtime na polovinu. A tfeba zjistime, Ze by
se stalo hodné, ze by to zamezilo tomu, ze déti
by nepochopily nebo mély potize pochopit dal-
§1 vyvoj dejme tomu ve stfedni Evropé. Anebo
zjistime, Ze se zase tak moc nestane. Ale tohle
my nevime, a to plati i u jinych pfedméta, pro-
sté bych fekl, Ze by mély byt provedeny analy-
zy, abychom védéli, Ze ten cas, ktery je ve $kole

3 Programu OECD, ktery se zabyvd mezindrodnim
porovnanim znalosti a dovednosti 15letych studenti
v oblastech pfirodnich véd, matematiky a ¢tendfskych

dovednosti.
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omezeny, vénujeme vécem, které maji duilezity
kognitivni potencial, postojovy, hodnotovy
a tak dal. Kompetence toho typu - jako je fe-
§it problémy — jsou nécim, co vznika nejen pod
vlivem $koly, ale jako soucast Siroce pojatych
procest uceni.

Zaznéla tady PISA. V PISE jsou docela zaji-
mavé i nekognitivni vysledky: klesa vyznam
pripisovany zaky Skole, dle jinych vyzkumi
i rodici.* MiZe to souviset se snahou priblizit
$kolu Zivotu (tfeba i pfes ty kompetence), kte-
ra se timto nepodafrila?

Vyznam $koly ve smyslu respektovani a ne-
vmésovani se do toho, co $kola déld, logicky
klesa se spolecenskymi zménami a s otevienosti
spolecnosti. Pozitivni interpretace toho klesaji-
ciho vyznamu, abychom jenom nelamentovali,
je v tom, Ze $kola se s tim prosté musi v kon-
textu existence mnoha zdroji védéni i formo-
vani ditéte vyrovnavat, a nema k tomu vzdycky
dostatecné prostiedky a zazemi. Tim padem je
logické, ze ta kritika $koly muze byt ¢astecné
opravnéna. Vyznam Skoly v o¢ich rodict a zaka
skute¢né klesd, protoze prosté vidi i to, jak se da
kompenzac¢né vzdélat jinak. Negativni je to, Ze ta
kritika $koly je leckdy velmi povrchni a brutal-
ni, to znamena tfeba bez pochopeni specialniho,
jedine¢ného vyznamu role $koly ve spole¢nosti.
To jest, ze skola je jednou z poslednich konzer-
vativnich kotev. Bez pochopeni toho, Ze i skola
jako instituce md vyznam piipominat a uvadét
déti do toho osvédceného v kultute, do toho co
je relativné nezpochybnitelné. V tomto ohledu
je jedine¢nym mistem, kde se zak setkd s uvede-
nim do kultury, do jejich tradi¢nich, stabilnich,
chcete-li kanonickych hodnot, pravidel, zpu-
sobli poznavani a tak dal. Negativni vliv, ktery
prispél také k tomu, ze vyznam $koly v ocich ve-
fejnosti vyznamné klesa, spociva v tom, ze §kola
skutecné nestihala (i tim, Ze neméla podminky)
to, aby néjakym zptsobem vytvérela prostredi,
které pak lze nalézt v néjakych alternativnich

4 Prazski skupina $kolni etnografie (2004). Cesti Zdci po
deseti letech. Dostupné z: http://psse.hys.cz/pdf/cesti_
zaci_po_deseti_letech/cesti_zaci_po_deseti_letech_0.
pdf.

04|141 KOMENSKY 7

typech vzdélavani a v soukromych, komunit-
nich skolach a jinde, kde tfeba je méné déti, jsou
zde Iépe placeni ucitelé, vybrani zdci a tak dal.
Zapomina se vSak na to, Ze $kola jako institu-
ce ma taky za cil pracovat se vemi. A tudiz ve
spole¢nosti - zase jako jedna z méla instituci —
prispiva k jeji semknutosti, koherenci, k tomu,
aby se prosté spolecnost nerozpadla na zmét
individui.

Miize na to $kola tedy néjak reagovat, muize
néjakym zpuasobem ziskat vétsi legitimitu ve
spolecnosti?

Miize, ale situace je v soucasnosti velmi vaz-
nd. Protoze by to znamenalo soucasné pracovat
na nékolika polich. Prvni z nich sméfuje k ome-
zeni selektivity. A to znamena naptiklad stop-
nout daldi viceletda gymnazia a soukromé skoly,
vytvorit prostfedi pro to, aby i ti velmi schopni
a casto jenom kulturné zvyhodnéni zaci zu-
stavali s ostatnimi déle nez jen do téch 11 let,
aby se uvolnily prostredky pro to, aby zdkladni
$koly mély dobie placené ucitele, dobré mate-
rialni podminky a tak dale. Jinymi slovy, prvni
reakce by musela byt: opravdu to bereme vaz-
né a investujeme zejména do matefského a za-
kladniho $kolstvi takové prostiedky, které oslabi
selektivitu a vicekolejnost. Druhd véc spociva
v oblasti kurikula a uciva, to znamena zaméreni
nejzkudenéjsich ucitelt, akademickych pracov-
nikd a vyzkumniki na to, co ucitele nejvic zaji-
ma, tedy co ucit a jak ucit, a néjakym zptisobem
jim v tomhle pomoct. A tfeti véc je, Ze posilime
vaznost ucitelské profese a to tak, ze nedopusti-
me znevazovani formalniho vzdélani uditelt. To
znamena jednak zkvalitnit pregradualni pripra-
vu uciteli, nejenom jednoduchym vyhovénim
pozadavki typu ,vice praxe, vice praxe®, proto-
ze to obvykle byva cesta do pekel. Nereflekto-
vand praxe totiz mize byt nejen k nicemu, ale
v nékterych pripadech muize byt i $kodliva. Jde
tedy o zlepSeni pregradualniho vzdélavani, kte-
ré dava vahu tomu, ze pét let studia na ucitele
je samoziejmost, kterou vsichni akceptujeme,
a nebudeme ji zpochybnovat. Za druhé, pregra-
dualni vzdélavani musi byt doprovazeno nécim,
co tu profesi pozvedne k takovym profesim,
jako jsou lékati, pravnici a dalsi. A to je nejvétsi
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slabina soucasnosti, pokud jde o profesi ucitele,
ze vlastné nemame kvalitni systém dal$iho pro-
fesniho vzdélavani. Pokus je v ndvrhu kariérni-
ho tddu. Kariérni ad neni principielné viibec
o néjaké hierarchizaci a rozdéleni lidi na $ko-
lach. Kariérni fad je nastrojem, jak nabidnout
systémové co nejkvalitnéjsi dalsi profesni rozvoj
uciteld. Takze to nemuze byt, abych tak fekl d la
carte, kdy si vyzobava kazdy, co ho zrovna zau-
jalo, a soucasné to nemiize byt omezeno tim, ze
feditel ma 4 000 korun na dalsi vzdélavani véech
ucitel své Skoly. To taky nejde. Bud to vezme-
me vazné, fekneme si, Ze ta profese je klicova,

a pak pro to musime vytvorit vSechny podmin-
ky. Penize bez kvalitni koncepce vam nikdo
nedd, a také nelze realizovat sebelepsi systémo-
vou koncepci bez toho, ze byste méli zajistény
prostfedky. A zahrnuje to spoustu detailti: kdo
bude suplovat, kdyz se ten ¢lovék bude vzdélavat
a podobné. Tam je samoziejmé celd fada zcela
praktickych provoznich otazek. Ja bych fekl, ze
tohle jsou tfi zakladni pilife toho, co by se s tim
dalo délat.

Kariérni fad je Zhavym tématem. Napomiuize
kariérni rad profesionalizaci ucitelstvi?
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Rict, néco jsme napsali a jesté ndam chybi do-
délat standard ucitele a pak uz to bude, tak to je
zcela iluzorni, protoze vy musite pocitat s tim,
ze si to bude sedat nékolik let. Musite byt ote-
vieni tomu, Ze se to bude novelizovat, revidovat.
Ale abych nechvilil produkt soucasného vede-
ni ministerstva — myslim si, Ze to je vykroceni
dobrym smérem. Jestli nakonec z toho vykro-
¢eni bude jenom néjaky kaslajici stroj, anebo
jestli to bude fungovat, to uz zalezi na tom, jak
se tomu budeme dal vénovat. Jak provazeme
ptipravu vzdélavacich kurzii v oborové, didak-
tické a v pedagogicko-psychologické oblasti,
jestli vytvofime podminky pro to, aby ucite-
1é¢ méli o vzdélavani zajem, aby se absolvovani
vzdélavani projevilo jednak vy$sim platem, ale
taky néjakym zapojenim ve vztahovém systému
ve $kole. Mné porad chybi nékteré véci, které
existovaly v minulosti, jako rtizné predmétové
skupiny, metodické kabinety a podobné. Jsem
presvédcen, Ze je nebylo tfeba likvidovat. Kari-
érni fad je nadéjny krok a ted bude zileZet na
tom, jak to dotahneme.

Na strankach MSMT je uvedeno, 7e kariérni
fad bude postaven pravé na kvalitnim systé-
mu dal$iho profesniho vzdélavani. Jak bude
tedy dalSi profesni vzdélavani orientovano?
Bude orientovano kompetencné, prakticky
nebo to bude néjaké obecnéjsi vzdélavani?

Ja si myslim, Ze neni pfesné rozliSeni, zda
prakticky nebo obecné. Zakladni idea, kterou
mame, nebyla rozdéleni na praktické ¢i teore-
tické nebo obecné vzdélavaci kurzy. Spise jde
o okruhy toho, co by mélo byt soudasti profes-
niho ristu a co také oslovi ucitele. Z nasich vy-
zkum®@’ vyplynulo, Ze ucitelé potfebuji a uvitaji
naroc¢néj$i vzdélavani, kterému vénuji i sviij vol-
ny ¢as, kdyZz miti k jadru jejich profesni identity.
Déam priklad: vyucuji déjepis a po péti letech
bych si rad rozsifil obzory. Protoze mé bavi ba-
roko, bude mé zajimat, co nového se vi o dobé
17. a 18. stoleti. A rad ptjdu a najdu si kurzy,
které se tykaji této doby, nové poznatky, nové
interpretace a podobné. Vedle toho je otdzka,

5 Z vyzkumu z katedry psychologie Pedagogické fakulty
UK.
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jestli tfeba nevzit druhou oblast, to znamena ne-
jen vzdélani, které by z ucitele délalo profesniho
historika, ale také nabidnout kurzy z didaktiky
déjepisu, kurz vyuziti prace s prameny a kritiky
prament ve vyuce déjepisu zdkd v 9. ro¢niku.
A vedle toho je tam moznost tfeti oblasti a to je
pedagogicko-psychologicka, tfeba prace se zaky
se specialni vzdélavaci potiebou, zejména s po-
ruchami pozornosti a s poruchami uceni. Zatim
jsme to diskutovali s odborniky z NIDV, je to
myslenka, které by se mél vénovat individualni
systémovy projekt IMKAS. Tam si myslim, ze by
byly i prostfedky a jsem presvédcen o tom, Ze
ucitelé, ktefi nejsou rezignovani a chtéji na sobé
pracovat, ze by uvitali, kdyby tady byly i modu-
ly nabidek, ze kterych si vyberou. Zaroven je to
promyslené, kurzy z téchto tii oblasti na sebe
navazuji. Abyste aspirovali na kariérni stupen 3,
absolvujete prislusny pocet vzdélavacich kurzi.
K tomu doloZite portfolio nebo dobré vysledky
prace se zadky a podobné. Tohle ja vidim jako
kli¢, protoze to jsme tady dosud nedélali, a mys-
lim si, Ze ucitele - kdyby byl systém takto nasta-
ven a méli by moznost si vybrat ze dvou modult
v kazdé oblasti — myslim, Ze by je to zaujalo.

A kdy by mohlo byt takové komplexni vzdéla-
vani zavedeno v praxi?

Ja si netroufdm - pfi riiznych turbulencich
politickych a dalsich - fict, kdy se to podafi.
Byl bych rdd, kdyby to bylo na konci toho systé-
mového projektu IMKA, feknéme nékdy v roce
2020.

Jesté bych se vratila zpatky k zakam. Mluvili
jsme o kompetencich, které byvaji nékdy da-
vany do protikladu k uceni se drilem. Konec-
konci, kdyz jsme zminili PISU, tak pravé na
prvnich prickach téchto Zebricka byvaji staty,
kde vzdélavani neni kompetencné orientova-
né, treba Cina. Co to tedy znamena pro nas

6 IMKA = Implementace kariérniho systému uciteld.
Cilem projektu je podpora zavadéni kariérniho systému
ucitelt, konkrétné jeho pilotaz a kompletni uvedeni do
praxe. Projekt trva od ledna 2017 do srpna 2020 a je
financovdn z OP VVYV a stitniho rozpoctu. Resitelem

projektu je Narodni institut pro dalsi vzdélavani.
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a pro dalsi kompetencné orientované (nebo
alespon takto deklarované) vzdélavaci systé-
my? Jak byste interpretoval uspéch téchto sta-
ti v této ,,Zebrickové soutézi“? Co siz toho ma
odnést ceska vzdélavaci politika?

Pfedné, PISA nebyla vibec urcena k srov-
navani zemi mezi sebou. Mélokdo si vzpome-
ne, ze kdyz se spoustéla PISA, tak to méla byt
zpétnd vazba kazdé zemi, aby si zejména v§imla
rozdilt mezi regiony v té zemi nebo néjakych
problémiim uvniti $kol. Za druhé, ono to ne-
bylo urceno piimo ani k néjakym didaktickym
poucenim. To PISA vibec neposkytuje. Méla
to byt zpétna vazba, jak zaci umi mobilizovat
poznatky, které se naucili ve $kole, ale zdaleka
nejen v ni, to je dalezité rict. Takze vyvozovat
z toho néjaké velké zavéry je mozné az tehdy,
kdyz se podivate na vysledky a reknete, to je za-
jimavé, cesti Zaci at jsou z viceletého gymnazia
nebo z druhého stupné v zapadlé visce, neumi
algebraizovat geometrické zadani. To je zajima-
vé, nemohli by se na to podivat didaktici mate-
matiky a zkuSeni ucitelé a dalsi, a neobjedna si
ministerstvo Skolstvi néjaky vyzkum zaméfeny
na otdzku algebraizace geometrickych vyraza?
PISA muze byt uzitecnd v tomto. To se oviem
nedéld a délaji se velmi povrchni zavéry, které
jsou velmi casto i zcela nespravné a protichtid-
né. Priklad: v cele Zebricku jsou dominantné
asijské zemé (i kdyz i jiné). Jsou to zemé, které
stavi na discipliné, drilu, silné vaze domaciho
doucovani a tak dal. A Zici z téchto zemi jsou
nakonec velmi Gspésni v kompetencné oriento-
vanych tulohdch PISA. Pritom drilovat klicovou
kompetenci nejde, ale drilovat feSeni kvadratic-
ké rovnice jde. Takze oni se vlastné zaméiuji na
ucivo, jesté metodami, které jsou u nas kritizo-
vany. A zaci umi a maji i vysledky v feSeni téch
uloh, kde se mobilizuji kompetence. Z toho
plyne potvrzeni toho, co jsem fikal v jedné z od-
povédi vyse. Kompetence jako by-produkt, tedy
to, co by pak z uceni mélo néjakym zptisobem
vyplynout. Je zajimavé, Ze vlastné tyto zemé ¢i
zaci v téchto systémech, kde je veliky diraz na
disciplinu a drilovani, logicky vice vazané k uci-
vu nez ke kompetencim, jsou dikazem, ze dril
neni v protikladu ke kreativnimu feSeni problé-
mi, Ze ma velmi vyznamnou funkci v budovani
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néjakych kognitivnich, automatizovanych do-
vednosti pro feseni uloh vyssi kognitivni naroc-
nosti. Je to proces, ktery ma faze, a vynikad ta faze
drilovaci, algoritmizujici, protoze zachazime
s novackem kultury, ktery si musi osvojit pevné
opérné body. Takze pro mé je to pouceni v po-
hledu na uceni. Ja tim netikdm, ze PISU hodit
do kose nebo z ni vystoupit. Ja tim jenom fikam,
ze bychom méli vnimat i to, kdyz stovky experti
podepisi, ze to miize i $kodit. Rekl bych, ze by
se méla nad témito tématy rozproudit debata’.

V nasem rozhovoru o skole ve spolecnosti se
nelze vyhnout tématu spolecného vzdélava-
ni. Téma je diskutovano v mnoha kontextech.
Zajimal by mé kontext neoliberalismu, ke
kterému se v souvislosti se vzdélavanim také
vyjadfujete. Jednim z principa neoliberalis-
mu je individualizace, nadfazeni individual-
niho zdjmu zdjmiam skupinovym. Je spolecné
vzdélavani tim individualnim zajmem nebo
naopak je zdjmem spolecnosti jako cesta k so-
cialni kohezi?

To je zajimavé spojeni, protoze to nikdo ve
vefejnych debatich dosud u nas nekladl do
vztahu. Na prvni pohled se zdd, Ze to vibec
nesouvisi. V pribéhu skoro celého dvacatého
stoleti bylo spole¢né vzdélavani soucdsti eman-
cipa¢nich snah, feknéme spise levicovych pe-
dagogickych hnuti, které se potom promitly do
slavného konceptu, ktery zacalo razit UNESCO:
education for all. Tim education for all se rozumi
»stejné kvalitni“ nebo ,stejné vSem®. Po druhé
svétové valce vichni chodili do néjakého typu
vzdélavaci instituce, ale tlak byl na to dat $anci
i tém, ktef{ jsou na startu znevyhodnéni, at uz
socialné, kulturné, materidlné nebo zdravotné,
aby dosahli co nejvice. A to samoziejmé tim
padem znamena co nejvice ve spole¢ném vzde-
lavacim proudu. Stalo se to soucasti emanci-
pacniho étosu reformni pedagogiky, ale pozdéji
- feknéme v prvnich tfech dekadach po druhé
svétové vélce - i oficidlni vzdélavaci politiky so-
cialniho statu. O spojeni s neoliberalismem jsem
psal v clanku Vyznam skoly jako instituce. Z téch

7 Stech, S. (2015). Pro¢ se kritizuje PISA? Pedagogickd
orientace, 25(4), s. 605-612.
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emancipac¢nich snah byl neoliberdlnim disku-
rzem snadno uchopitelny onen étos kultivace
jedince a jeho jedine¢nych potieb: usit kazdému
vzdélani na miru. Neoliberalni diskurs, ktery
fika: kazdy je jiny a kazdy zaujme jiné misto ve
spole¢nosti, najednou mohl velice snadno vzit
tuhle tu myslenku, ktera byla do roku 1989 vyja-
drovana floskuli, ktera roz¢ilovala uéitele: dopo-
rucujeme individudlni pfistup. Po roce 2000 do-
$lo k neoliberalnimu obratu a toto zbozné prani
z doby pred rokem 1990 jakoby tady mélo najit
podminky k naplnéni. To znamend soukromé
gkoly, placené kurzy a rzné varianty alterna-
tivnich 8kol ¢i vzdélavacich programii a tak dal.
Jakmile tuhle ideu takhle nesete, tak samoztej-
mé inkluzivni vzdélavani ve smyslu spole¢ného
vzdélavani v hlavnim proudu je néco, co ta spo-
le¢nost postupné prijimala. Jediné, co ji muze
zbrzdit, je snad soucasny ndznak obratu k jakési
izolaci odlisného. Jestli néco muze zvratit ten
trend inkluzivniho vzdélavani, tak je to tenhle
obecny obrat ve spole¢nosti k ,,zajisténi prav®
(spise pohodli) vétsiny eliminaci jinakosti. To
bych viibec nevyloucil, protoze spole¢nost je
Zivy organismus a ty véci se vyvijeji.

A neni cesta spole¢ného vzdélavani naopak
cestou deindividualizace, nebot vSichni maji
projit stejnym vzdélavanim? V jejim jménu
totiz dochazi k omezovani viceletych gymna-
zii ¢i kritice soukromych $kol, které mohou
vychazet vstfic urcitym potiebam zakua.

To je velmi podnétnd otazka. Nemluvim
o stejném vzdélavani, ale o vzdélavani spo-
le¢ném. To znamend, ze vy tim, ze podpoftite
dostate¢né dlouhou dobu spole¢ného souzi-
ti a vzdélavani, tak vyvinete nesmirny tlak na
vnitfni diferenciaci. To znamend uvnitf $koly.
Pro to potfebujete podminky, jako jsou finan¢ni
naroky a v lecCems i vzdélanéjsi ucitelé. Vytva-
fite védomi raznosti i u déti, napriklad Ze na

vvvvvv

vvvvvv

ale ma v disponibilni hodinach néco uplné ji-
ného. Ale jsme spolu a tfeba na ¢tyfi predméty
mame spole¢nou vyuku. Cili ta individualizace
a deindividualizace se podle mé nemtize staveét
takhle vylucné proti sobé. To, Ze jsou spole¢né,
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je néco jiného, nez Ze vSechny budeme vzdélavat
podle glajch3altovanych norem. Samoziejmé to
vyvola dés u ucitelti, protoze kazdy, kdo znd
$kolni praxi, to bude poméfovat se sou¢asnymi
podminkami a pochopitelné se jim nedivim, Ze
se dési. Ty podminky vSak musime zménit.

Zastanci spolecného vzdélavani argumentuji
zajmem ditéte. Otazka tedy zni, kdy je spo-
le¢né vzdélavani v zajmu ditéte a kdy jde proti
jeho zajmu?

Déti nemaji své mluvci. Déti vyjadiuji své
stavy, potfeby, zajmy v uzkém a kratkodobém
slova smyslu. Déti nevidi do horizontu za 10,
15, 20 let, coz nevidi ani mnozi dospéli, zejmé-
na dnes. Takze to, co formulujeme jako zdjem
ditéte, je vzdycky vysledek rozporné hry zajma
dospélych.

Zajmy déti jsou tedy zastfeny zajmy dospé-
lych?

Jasné, je za tim hra lidi, ktefi jsou experty,
psychology, pedagogy, rodici, politiky, ktefi for-
muluji néjakou politiku rodinnou, vzdélavaci
a tak dale. A mezi nimi samozfejmé neni soulad,
to vime. Cili zdjem ditéte je vidycky vysledek
souhry téchto riznych aktérii. Zajmem ditéte je
néco, co musi vyjit z néjakého jejich konsensu.
Zajem ditéte, pokud jde o spole¢né vzdélavani,
je oSetfen tim, Ze to neni povinné. Zejména ve
vyhlaskach je nastaveno, Ze se maji aktéfi za prvé
dohodnout, ¢ili musi tam byt soulad mezi po-
radenskym zafizenim, Skolou, rodici a tak dal.
Za druhé, Ze je tam povinnost néjakého moni-
torovani a vyhodnocovéani. A za tieti, Ze to vi-
bec nevylucuje, ze spole¢né vzdélavani v danych
podminkach dané skoly tak, jak je nastaveno,
neni pro dité nejvhodnéjsi, a to dité bude zaraze-
no do néjaké formy specialniho vzdélavani bud
rovnou, nebo do ni bude prefazeno po urcité
dobé v bézné skole. Je tfeba vidét, ze zajem ditéte
se méni, jak se dité vyviji, starne, prochazi sys-
témem a méni se. Je klicové nedélat si monopol
na vyklad toho, co je v nejlep$im zajmu ditéte.
Ovsem ani rodi¢ si nemiize délat zcela monopol,
proto tady mdme spoustu dalsich instituci statu,
které rodi¢iim ten monopol rozbijeji, at uz jsou
to pediatfi, psychologové, OSPOD a dalsi.
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Proc¢ se nyni hovori spiSe o spolecném vzdé-
lavani nez o inkluzi? Nestala se inkluze poli-
ticky korektnim klisé, které se hodné pouziva
v médiich, a proto je nahrazovana terminem
spolecné vzdélavani?

V dobé kdy jsme na ministerstvu prevzali
tento tukol, to byla hotova véc, novela zakona
byla schvalena. A védomé i na zakladé odbor-
nych analyz jsme dogli k tomu, Ze nebudeme
hovotit o inkluzi, protoZe inkluze je velmi kom-
plexni proces, kdy jsou dovrseny urcité faze
a podminky. A proto radéji uzivime pojmu spo-
le¢né vzdélavani. Inkluze je pojem, ktery vyjad-
fuje sevfeny celek splnénych podminek. A my
ten proces zahajujeme, vytvarime podminky
pro to, aby bylo spole¢né vzdélavani umoznéno
a aby byly prvni kroky k inkluzi néjakym zpu-
sobem naplnény. To je to pozadi, ne vyhnout se
tomu, aby nas nékdo nekritizoval, Ze uzivame
néjaky pravdolaskarsky termin inkluze.

Ma-li byt tedy inkluze sevieny celek podmi-
nek, neni pravé ministerstvo organem, ktery
ma tyto podminky vytvaret?

Ano. Zcela jisté, vytvari je, samozfejmé. Ur-
¢ité skfipani je dané i kratkym casem na ten
nabéh. Ono neslo dat zpatecku, uz diky tomu,
jak byl schvalen zakon. A samoziejmé druha véc
je, Zze ministerstvo samo nemfize ty véci zarucit.
Mame taky krajsky systém, zfizovatelé jsou kra-
je a obce, ¢ili ono to neni vzdycky uplné jedno-
duché. Ministerstvo nekomunikuje pfimo s fe-
diteli a uciteli, ale ma tady ty mezistupné. Rekne
se: pro¢ nevytvorili na ministerstvu podminky?
A nékdy zjistujete, Ze je vytvofite, poslete peni-
ze na asistenty pedagoga a pak zjistite, Ze kraje
s témi financemi zachazely velmi rizné.

Co se tyka arovné skoly, co je tam nejdilezi-
téjsi z hlediska vytvoreni podminek pro spo-
lecné vzdélavani?

Tam je klicovy psychologicky mechanismus
akceptace. Pracovat na tom, aby to profesiona-
lové ve Skole nevnimali jako ohrozeni, zhorde-
ni podminek. Ale aby postupné dosli k zavéru,
zZe se to da, to znamenad, ze tam bude zajisténo
i ptiméfené vzdélavani, Ze tam budou zajiste-
ny materialni podminky, Ze za to bude néjaké
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zohlednéni v osobnim hodnoceni, Ze tam bu-
dou k dispozici asistenti a dals$i podptirna opat-
feni a tak dal. Pak si myslim, Ze se ta akceptace
posune. Zatim je tady jakysi mentdlni blok.

Chcete jesté doplnit néco, co by mélo zaznit?

Vsechna témata, ktera jste otevrela, propo-
juje zakladni funkce $koly ve spole¢nosti: jestli
spole¢nost drzi pohromadé¢, nebo jestli ma spise
tendenci kazdému ukdzat, jaké md misto ve spo-
le¢nosti. Ted probiha trosku boj o to, jak bude
gkola vniména a jak bude nasledné fungovat.
Jestli bude vnimana jako prvek vytvareni stme-
lené spole¢nosti, nebo jako nastroj individual-
nich kariér v boji kazdého proti kazdému.

prof. PhDr. Stanislav
Stech, CSc. (1954)
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Jak zaci prozivaji
prechod ze ¢tvrtého do patého
rocniku zakladni skoly

Cesk4 zakladni $kola jako ucelend instituce spo-
juje prvnia druhy stupen. Béhem povinné §kolni
dochdzky lze zaznamenat urcité prechodové
momenty, které zaci absolvuji. Nejptirozenéji
prechody probihaji pfi postupech do vyssich
ro¢nikl v rdmci stejného stupné. Systémovym
prechodem se pak rozumi klasicky mezistupno-
vy prechod, ktery tim, Ze probiha ,,pod stfechou®
jedné zdkladni skoly, byva povazovan za skryty
a vyzkumné opomijeny (Walterova et al., 2011,
s. 10). V disledku toho mohou byt také pod-
cenovana jeho uskali. Za viditelnéjsi prechody
v rdmci povinného vzdélavani jsou povazova-
ny takové, které jsou doprovazené zménou in-
stituce. Zpravidla se jedna o prestupy zakt na
viceletd gymnazia. V tomto prispévku se budu
vénovat pravé skrytému prechodu, a to na pri-
padu zakladni Skoly, ktera ma kazdy stupen
umistény v jiné budové, ¢imz muize byt onen
ptechod do jisté miry zviditelnén. Specifikum
dané skoly tkvi ovSem v tom, Ze Zici jiz v paté
tridé navstévuji budovu patrici druhému stupni.
Jakym zptisobem vnimaji Zaci, to, Ze spolu s pre-
chodem do péatého ro¢niku opoustéji znamou
budovu i vyucujici? Jak tento prechod hodnoti
tiidni ucitelky z jejich ¢tvrté a paté tridy? Co
to pro zaky vlastné znamend, Ze se najednou
ocitnou jako nejmladsi v budové plné starsich
spoluzaka? Na tyto otazky odpovi tento ¢lanek.

Prechod jako zlomova udalost

Ve vzdélavaci draze zakt dochdzi k nékolika
prechodiim mezi vzdélavacimi stupni. Typicky

se jedna o pfechody z matefské Skoly do Skoly
zékladni, v niZz potom dochdzi k prechodim
mezi prvnim a druhym stupném, po té vétsinou
o prechod ze zakladni $koly na stfedni, a u né-
kterych zaku jde také o pfechod na vysoké skoly.
Spole¢né jim je to, Ze zaci vzdy prechazeji do
zcela jiné instituce.

V zahranidi se jiz zhruba ctvrt stoleti vénuji
vyzkumné studie zejména prechodim zakd
z primarni do niz§i sekundarni $koly (srov.
Akos & Galassi, 2004; Hargreaves & Galton,
2002), ponévadz jsou tyto prechody obligatorné
spojeny s nastupem do zcela nové budovy, ¢asto
situované v jiné lokalité. Hargreaves & Galton
(2002) povazuji tyto viditelné presuny zaka za
zlomovy moment a referuji o zménach, s nimiz
se je tfeba vyrovnat. Pri pfechodu na vyssi stu-
pen si Zaci musi zvyknout na neznamé prostredi,
star$i spoluzaky, nové vyucujici a vys$si studijni
naroky. Akos & Galassi (2004, s. 212) integruji
ocekavané i realné zmény do tfech okruhi: aka-
demickych, socialnich a organizacnich.

Vyse uvedena triada okruhiti doprovazi riizné
typy pfechodii mezi jednotlivymi vzdélavacimi
stupni, lidi se oviem v intenzité jejich vnima-
ni zaky i vyucujicimi. Ucitelé se dle Toppinga
(2011 in Dvordk, Vyhnalek, & Stary, 2016, s. 12)
primarné vyjadiuji k problematice $kolni tspés-
nosti a provézanosti ucebni latky. Zaci vnimaji
citlivéji spiSe socialni vztahy, coz je vzhledem
k vyvojovym zméndm doprovézejicim mezi-
stupniovy prechod v povinném vzdélavani pri-
rozené (Macek, 2003, s. 57). Ne véechny zmény
vSak pro zdky znamenaji hrozbu. Hoskovcova
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& Krejcova (2016, s. 19) uvadéji, Ze se fada zaka
s prechodovymi obtizemi po urcité dobé vy-
pordda obstojné a vétdina déti je na zvladnuti
zmén pripravena osobnostné. Souhrnné feceno,
riizni aktéfi mohou prisuzovat nestejny vyznam
riiznym aspektiim pfechodu. V kazdém pripadé
se jedna o zatézovou situaci, ktera by neméla zt-
stat podcenéna.

Od vyzkumu k vysledkiim

Vysledky uvedené v tomto ¢lanku pochdzeji ze
soustavného pozorovani déni ve Skolni tridé
pred prechodem zaku ze ¢tvrtého ro¢niku a na-
sledné po jejich prechodu do patého roc¢niku,
z opakovanych rozhovori se zaky i s vyucujici-
mi a také ze slohovych praci, v nichz se zaci vy-
jadrovali k tomu, jak se jakozto budouci pataci
tési na druhy stupen. Mym cilem bylo detailné
popsat, jakym zptsobem zaci prozivaji prechod
ze ¢tvrtého do patého ro¢niku zakladni Skoly.
Zjistovala jsem, jaké jsou jejich predstavy o no-
vém prostredi, ceho se obavaji a naopak, zda se
na néco vylozené tési. Po prechodu do patého
ro¢niku jsem se vénovala tomu, zda a jakym
zpusobem doslo k naplnéni ocekavani, jak se
v novém prostiedi zaci citi a jakym zptsobem
probiha jejich adaptace do role pataku.

Ocekavani spojena s prechodem

Ocekévani, kterd zdky provazela pred pfechodem
do pétého ro¢niku, lze charakterizovat jako
smésici nejistot, obav a novych nadéji. Tento
souhrn pociti vztahovali predevsim k tématu
skolni zatéze' a problematice socialnich vztahu.

Vsechno bude tézsi. ..

Na konci ¢tvrtého ro¢niku se Zaci v oblasti $kol-
ni zatéze s jistou obavou vyjadfovali k naroc-

Y7

néj$imu ucivu a vy$§im narokim kladenym na

1 Skolni zaté7i jsou minény pracovni tikoly a povinnosti
souvisejici se $kolni praci a predpoklady se rozumi vro-
zené vlastnosti ¢i dispozice, ziskané védomosti a doved-
nosti ¢i postupy zvladani $kolni zatéze (Pricha, Waltero-
vé4, & Mares; 2003, s. 242-243).

ZVYZKUMU

$kolni praci. Bude tam urcité tézky uceni a bude-
me tam mit urcité hodné domdcich tikolii. Dou-
fam, Ze nebudu zapominat, protoZe nékdy zapo-
menu. (Olaf) S néristem $kolnich povinnosti
a naro¢néjsiho uciva prirozené souvisely obavy
z poklesu prospéchu. Bojim se, ze tam bude
hodné uceni a budu mit horsi zndmky. (Kuba)
Obavy ze $patného hodnoceni vyjadfovali, jak
zaci prospéchové dobri, tak zdci slabsi.

Nejasnou predstavu méli také o nové t¥idni
ucitelce, o niz hovorili s nadéji, ze bude hodna.
Bojim se nové tridni ucitelky. Doufdm, Ze nebude
ptisnd a snad bude hodnd. (Martin) Hodnd uci-
telka je podle nich takova, kterd nekfici, poma-
ha, nedédvd moc domadcich tkold a méa smysl pro
humor. Vedle toho prisna ucitelka casto ovéfuje
jejich znalosti a je nespravedlivda v hodnoceni
zakovskych vykond. Touhu po hodné ucitelce
si lze vysvétlit vypovédi tiidni ucitelky ¢tvrtého
ro¢niku, kterd tfidu charakterizovala jako pro-
spéchové slabsi. Zaci tedy netouzili po ptisnosti
ani po respektu, jelikoz prospéchové neexceluji
a nemaji kdzenské problémy. Chtéji naopak ve-
selou tridni ucitelku, kterd pro né bude zaroven
pomocnici.

Bojim se téch starsich...

Vzhledem k tomu, ze se Zaci pred prechodem
ocitaji na prahu dospivani, vénovali zna¢nou
pozornost socidlnim vztahtim. Své nejistoty
vztahovali k navazovani kontakta se star§imi
spoluzaky. Petr vystizné uvedl: Bojim se téch
starsich. 'V souvislosti s kontakty se star$imi
spoluzaky se objevily obavy organiza¢ni povahy,
zejména strach z toho, ze zabloudim. (Nikola)
Nejhorsi varianta pro zaky byla podle Davida
ta, ze zabloudim tieba k devatikiim do tridy. Je
evidentni, Ze si byli Zaci védomi své pozice téch
nejmladsich, a kontakttim se star§imi spoluzaky
se ve Ctvrté tfidé planovali vyhnout.

Neékteti zaci se pred prechodem dokonce
obavali mozného vyskytu $ikany: Byl jsem se
tam podivat a vétsi décka jsou tam divné a nechci,
aby tam byla Sikana. (Karel) Olaf s $ikanou do-
konce pfimo pocital: Netésim se na vétsi décka,
Ze mé budou Sikanovat. Dan se k tématu $ikany
vyjadril s tim, Ze na prvnim stupni nebyla, tam
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probihalo pouze zertovani na ukor prvinacka.
Jeho optikou se vsak zerty zméni ve vysméch
namifeny pravé na ty nejmladsi, jimiz ted bu-
dou oni sami: (...) jsme se akordt nékdy smali
prviidkim, kdyz sli na vychdzku nebo nékam ven
v papucich a tak a ted se ndm budou vysmivat
starsi décka. Tlustrativni ukazky potvrzuji, jaky
vyznam Zzaci prisuzovali ndhlé zméné statusu
starsich, na status téch nejmladsich.

Strach z neznama zakim pomahali kom-
penzovat spoluzaci ze téidy: Je dobry, Ze tam
jdou i kdmosi ze ctvrté t¥idy. (Pavel) Stejné tak
vyjadfovala své pocity jistoty Lucka: Budu mit
stale svy kamarddy, takZe se nebudu moc bdt.
Nejvystiznéji referoval Martin: Jestéze tam jdu
s ostatnima, takZe kdyz si oni na mé budou do-
volovat, tak zavoldm kluky ze tfidy pro pomoc.
Spoluzaci tak nejen pomahali eliminovat pre-
ventivni strach. Zaci o nich oviem také smy3-
leli v nadéji, ze prispéchaji na pomoc v ptipadé
nouze, kdy se ve skupiné bude mozné postavit
tém starsim.

Je zfejmé, ze spoluzaci pro zaky predstavuji
urcity zdroj opory a jistoty. Ne vsichni v8ak do
patého ro¢niku s ostatnimi prestoupili. Nékteri
zaci odesli na jiné typy skol, jak uvedla Nikolka:
Je teda blby, Ze nékteri kluci jdou na jinou skolu.
Obdobné se vyjadril Jirka: Nékteri spoluzdci uz
s ndma chodit nebudou na druhy stupen, protoZe
pijdou na jinou skolu. Moc mé to mrzi, protoze
je mam rdd a jsem s nima kamardd. K zésad-
ni proméné ve slozeni tfidy dochdzi zpravidla
na prelomu mezi prvnim a druhym stupném.
Vzhledem k netradi¢nimu rozlozeni dané za-
kladni skoly dochazi k prvni proméné jiz o rok
drive. Zména ve slozeni tfid se tak mtize ménit
dvakrat po sobé, jelikoz dalsi ¢ast zdkd odchdzi
zpravidla s nastupem do Sestého ro¢niku na vi-
celeta gymnazia.

(Ne)naplnéna ocekavani

Po pfechodu do patého ro¢niku dochdzelo
ke konfrontaci oc¢ekavanych a redlnych zmén.
Prvni reakce na nové prostredi strucné vystihl
Tom: VSechno je tu tézsi. Postupné zaci potvr-
zovali naplnéni obav spojenych se $kolni za-

tézi. Intenzivné referovali o nértstu $kolnich
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povinnosti, zejména v souvislosti s castéjsimi
domdcimi ukoly. Mdme pofdd néjaky domdci
tikoly, tfeba na druhej den nebo néktery za tyden
a musime si to hlidat. (Nela) V patém roéniku
vzrostl pocet tkoli a obménila se také jejich
podoba. Pribyly tkoly kratkodobého i dlou-
hodobého charakteru. Nékterej mdme na pdtek
a nékterej na zitra, takze si to musime pamatovat.
(Kuba) Od zéki se ocekava vétsi samostatnost
a zodpovédnost za odvedenou praci.

Zéci vedle zvysenych narokti upozorhovali
na jiné zpusoby organizace vyuky, diky ¢emuz
dochazelo k neporozuméni probranému ucivu.
Nejcastéji se jednalo o situace, v nichz museli
prokézat uréitou samostatnost. Slo o predméty
vlastivéda a prirodovéda, v nichz se vyzadovala
samostatnost v zapisu ucebni latky. Na takovy
zplisob prace nebyli evidentné zvykli a jejich
poznamKy pusobily ponékud zmatené. Jsem se
v tom zdpisu Uplné ztratila a pak jsem nevédéla,
co se mam doma ucit a z pisemky jsem dostala
poprvé trojku. (Lucka) S odli$nou organizaci
vyuky tzce souvisely jiné zptisoby hodnoceni.
Ja jsem dostala poprvé pétku, protoZe jsem za-
pomnéla donést néjaky papir, to bylo moje prvni
zapomenuti a hnedka pétka. (Lenka) Ze zkuSe-
nosti zaktl jsou za zlomové situace povazovany
takové, v nichz se poprvé setkali s netispéchem.

Nédro¢néjsi ucivo, jiné zpusoby vyucova-
ni a hodnoceni se patrné odrazely ve skolnim
prospéchu. Lena uvedla vycet $§patnych znamek,
které dostala za posledni dobu: Jd uz mdm dvé
Ctverky a aji pétku jsem dostala. To bude hrozny
vysvédceni. Podle prospéchu pak zaci posuzovali
vyulujici. Zaci prospéchové slabsi hodnotili vy-
ucujici takto: Hrozné pfisny. Potdd piseme tézky
diktdty a pétiminutovky a kviili tomu dostaneme
blbou zndmku. (Anicka) Vedle toho Zaci Gspésni
hodnotili vyucujici pozitivné, jelikoz [...] hod-
né nauci a dobte to umi vidycky vysvétlit. (Kat-
ka) Z vypovédi zaki vyvstava, Ze je hodnoceni
tridni ucitelky ovlivnéno $kolnim prospéchem
zaka.

K poklesu prospéchu se vyjadrila také nova
tridni ucitelka, kterd zaky vedla od patého
ro¢niku a zhorSeni povazovala za priroze-
né: Samozrejmé, ty zndmky jdou malinko dolil.
Prece jen na tom nizsim stupni jsou, no jsou
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takové jemnéjsi. Oduvodnovala jej ndrocnéj$im
uéivem: Toho uceni v pdté t¥idé je strasné moc
a je hodné tézké. Dodala, Ze je ucivo naroéné
opravnéné vzhledem k tomu, Ze pfipravuje zaky
na odchody na viceletd gymnazia. V té paté
tridé se vzdycky ukaze, kdo na to md a kdo na
to nemd. Zaroven poukazovala na slabiny a ne-
dostatky zaku, které byly zjevné jiz ve ¢tvrtém
ro¢niku, avsak s ndrdstem uciva v patém roc-
niku zesilily. U¢itelka uvedla, Ze Zaci nemaji
dostatecné vytvorené predpoklady pro to, aby
mohli kontinudlné navazat na vyuku v dal-
$ich roc¢nicich, a zvladnout tak obtize spojené
s naro¢néj$imi pozadavky na porozumeéni ucivu.
Nejvétsi problém shledavala v nesamostatnosti
a neschopnosti zaka vyhleddvat a rozpoznat
zaddouci informace, které pottebuji naptiklad
k tomu, aby si byli s to sepsat zapis z probrané
ucebni latky. Déle uditelka referovala o tom,
ze se zaci neumi ucit a papouskuji. Uceni se za
pomoci memorovani zdkim prochizelo na
prvnim stupni, jelikoz mnozstvi ucebni latky
nebylo natolik rozsdhlé, jako je tomu v patém
ro¢niku. Pfi vét§im objemu informaci tento
ucebni styl selhaval. Je tedy ziejmé, Ze z celko-
vé vyssich $kolnich ndrokd, kterych se Zaci na
konci ¢tvrtého ro¢niku obavali, byly potvrzeny.

Jeden za vSechny, vSichni za jednoho

Také po nastupu do patého ro¢niku se zaci
intenzivné vyjadfovali k socidlnim vztahtm.
Jednak zaznivala uleva z nenaplnénych obav:
Nastésti mé ti devdtici neotravuji, takze se jako
nebojim. (Olaf) Stejné tak se Zaci nevyjadfovali
k zadnym projeviim $ikany. Ukazalo se tedy, ze
fada obav byla lichd a tyto strachy se po precho-
du rozplynuly.

Jistota, kterou zakim poskytovali kamaradi,
se vak ukazala jako velmi vyznamna predevsim
z hlediska adaptace na nové prostredi. Obtizemi
s orientaci v nové budové druhého stupné trpéla
vétsina zakd, proto se po Skole pohybovali ve
dvojicich nebo dokonce ve skupinkach a kaz-
dy spoléhal na lepsi orienta¢ni schopnosti toho
druhého. Jd jsem jednou zapomnéla, kam mdm
jit, ale to mi Anicka pomohla, ona mé sprdvé
otocila. Zdci casto v novém prostiedi vylozené
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bloudili, ovsem pouhd ptitomnost toho druhého
byla natolik silnd, Ze jim bylo v danou chvili
jedno, zda bloudi spravnym smérem. Tridni
ucitelka poukazala na urcitou soudrznost zakda,
kdyz uvedla, Ze tak potdd drZi pospolu a je to fajn
kolektiv. I pfes zminéné odchody nékterych spo-
luzakd na jiné typy $kol ziistala tfida stmelena
a dle uditelky klidnd, mild, vstticnd, ty décka si
pomdhaji a tahnou za jeden provaz. Ukazalo se,
ze prdtelstvi nabyvd novych kvalit. Dtlezita se
pro zaky stava potreba sdilet své pocity, spole¢né
prozivat diskomfort v nezndmém prosttedi, a citit
tak jistotu ¢i oporu v krizovych situacich.

Prechod do patého ro¢niku lze povazovat za
tzv. skokovy vyvoj. Celé obdobi doprovazely
vyvojové zmeény a zaci se ocitali na prahu dospi-
vani. Vedle utuzovani pratelstvi se zacinaly ob-
jevovat témata prvnich lasek. Vzristajici zajem
o partnerské vztahy byl do jisté miry také ovliv-
novan prostfedim druhého stupné. Paty ro¢nik
byl zde tim nejmladsim, z cehoz lze vyvodit
zvy$eny zdjem a touhu poznavat zcela novy svét,
svét starsich a zkugenéjsich. Z4ci citili potfebu
se ve §kole chovat dospéleji, jelikoz se tak chova-
li jejich starsi, socidlné silnéjsi spoluzaci. Na jed-
né strané se kontaktt obdvali, na strané druhé,
se chtéli do prostredi druhého stupné zaclenit,
coz je vedlo ke snaze se s témi starSimi sbliZit.
Pokud starsi spoluzaci travili prestavky tak, ze
se dle slov Davida furt libou na chodbé, nelze
se divit tomu, ze se mladsi Zaci snazili takové
chovani napodobit. O prestavkach jiz nebylo
atraktivni spole¢né hrani na koberci, jak tomu
bylo na niz§im stupni, nyni bylo zcela bézné
korzovat po chodbach a zajimat se o déni na
druhém stupni. Prostfedi druhého stupné tedy
ovliviiovalo prozivani mladsich zaki, ktefi se ve
snaze zaclenéni do Zivota starSich prizptisobo-
vali jejim zvyklostem.

Zavér

Skolni z4téz a proména sociélnich vztaht spolu
s organiza¢nimi zalezitostmi patfi k tradova-
nym uskalim, s nimiz se zaci setkavaji pri kla-
sickém mezistupniovém prechodu v povinném
vzdélavani (srov. Akos & Galassi, 2004; Wal-
terova et al., 2011). Vzhledem k rozmisténi
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zékladni $koly na dvé samostatné stojici budovy
a umisténim patého ro¢niku do budovy patfici
druhému stupni se zdci s uvedenymi obtizemi
setkavali jiz o rok dfive.

Zéci se intenzivné vyjadfovali k obavdm
z vyssich $kolnich narokd a s nimi spojené-
mu poklesu prospéchu. Jako naro¢né vnimali
nové zpusoby organizace vyuky jednotlivy-
mi vyucujicimi, castéj$i zadavani domacich
ukolit a obecné tlak kladeny na jejich samo-
statnost a zodpovédnost v plnéni $kolnich
povinnosti. Ke $kolni zatézi se vyjadfovali
jak zaci prospéchové slabsi, tak zaci s dobrym
hodnocenim. Prospéchové zdatni Zaci ovsem
nejcastéji referovali o situacich, v nichZ se po-
prvé setkali s netspéchem, a kvtli tomu hod-
notili $kolni zivot v patém ro¢niku jako obtizny.
S vy$simi naroky, jinym zptsobem vyucovani
a hodnoceni zakovskych vykont pfirozené sou-
visi také pokles $kolni uspésnosti, kterému celila
vétsina zaki. Ten tfidni ucitelka patého ro¢niku
povazovala za standardni, jelikoz se jednalo
o klicovy ro¢nik v pfipravé zakl na piijimaci
zkousky na viceleta gymnazia. Ukdzalo se tedy,
ze zakovské obavy spojené se $kolni zatézi ne-
byly liché a po nastupu do patého ro¢niku se
potvrdily.

Vedle toho strach z kontakta se star$imi
spoluzaky zici prekonali. Velmi jim v tom
pomohlo, Ze prechod sdileli spole¢né se svymi
vrstevniky ze tfidy. Jelikoz se celé prechodové
obdobi odehrava ve véku, kdy zci dospivaji, za-
Caly se objevovat prvni lasky. K proméné pratel-
stvi a nové vznikajici tendenci navazovat roman-
tické vztahy prispiva celkové prostfedi druhého
stupné, které pusobi ryze dospélejsim dojmem.
Strach mladsich zéka z pfipadnych kontakti se
star$imi spoluzaky postupné vystridala touha se
do prostredi téch druhostupnovych zaclenit. Ve
snaze ,,zapadnout“ se mladsi Zaci snazili napo-
dobovat chovani vékové starsich a zkuenéjsich
pubescentt.

Zavérem lze shrnout, 7e se zakim poda-
filo celé prechodové obdobi s jistymi obtize-
mi zvlddnout obstojné. Uskalim spojenym
s narGstem $kolnich povinnosti by Zaci
pravdépodobné celili tak jako tak o rok pozdéji
pri klasickém mezistupniovém prechodu. Nelze
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ovsem opomenout disledky netradi¢niho or-
ganizacniho Feseni dané zakladni skoly, ktera
je specifickd umisténim patého ro¢niku v bu-
dové druhého stupné. Zaci tedy po absolvovéni
¢tvrtého ro¢niku prechdzeji do zcela nového
prostredi star$ich spoluzdkd. V souvislosti s je-
jich touhou se do takového prostiedi zaclenit, je
mozné hovorit o skokovém vyvoji, kterym si
zaci v souvislosti s dfivéjsim pfechodem prosli.
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Petra Horska
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Ucitel — klicovy clanek ve
spolupraci skoly a muzea

Diky vyjime¢nému prostfedi a originalnim
sbirkovym predmétim mize muzeum nabid-
nout zakiim edukacni programy a jiné aktivity,
se kterymi se nemaji moznost ve $kole setkat,
a vhodné doplnit skolni vyuku. Spoluprace $ko-
ly s muzeem prinasi zaktim netradi¢ni pristupy
k uceni zalozené na jejich zkusenosti se sbirko-
vym predmétem, podporuje otevienost Skoly
a pomaha zakam lépe porozumét svétu.'

Jednim z rozhodujicich aktéra v oblasti spo-
luprace $koly a muzea je ucitel (Jiva, 1991, s. 87;
1996, s. 110). V prvnim okamziku je to on, kdo
prekracuje prekazky spoluprace $koly a muzea
(napriklad ziskdani souhlasu ze strany vedeni
Skoly, ¢asové a organizacni obtize) a rozhoduje,
zda jeho Zaci tuto pamétovou instituci navstivi.
Jeho aktivni ptistup je dale jednim z nezbytnych
pfedpokladt uspésného uceni zakd v muzeu.
Priprava tfidy na nav$tévu muzea a jeji nasled-
na reflexe opét v ramci §kolniho vyucovani maji
u zak dopad na miru zapamatovani novych
poznatki (Mrazova, 2010, s. 246). Pravé zde
ucitel hraje klicovou roli.

Jaka je konkrétni podoba role ucitele v proce-
su muzejni edukace z jeho vlastni perspektivy?
Jaky vliv na podobu této role mohou mit jeho

1 Zkoumani vychové-vzdélavaciho procesu probihajiciho
v navaznosti na sbirky muzea, muzejni edukaci, se vé-
nuje muzejni pedagogika (Sobanova, 2012, s. 38). Jako
spole¢enskovédni disciplina se muzejni pedagogika
konstituovala v posledni tfetiné 20. stoleti. Je hrani¢ni
disciplinou, jejiz hlavni vychodiska tvofi muzeologie
a pedagogika (Java, 2010, s. 70-82).

ocekavani v oblasti vyukovych cilti eduka¢niho
programu? Dfive nez budeme hledat odpovédi
na tyto otazky, nahlédnéme stru¢né do metodo-
logie prvni faze vyzkumného Setfeni, které se
predkladanou problematikou zabyvalo.

Poznamky k metodologii
vyzkumného Setieni

Prezentovana dil¢i zjisténi se opiraji o vysledky
$ifeji pojatého vyzkumného $etfeni realizované-
ho v projektu dizerta¢ni prace na téma Vyuko-
vé cile muzejni edukace jako prostedek rozvoje
funkcni spoluprdce skoly a muzea (Horska, 2016).
Hlavnim cilem kvalitativniho $etfeni bylo zjis-
tit, co ucitelé ve vztahu k vychové a vzdélavani
svych zaki ocekavaji od eduka¢niho programu
v muzeu z hlediska jeho vyukovych cilti. Nasled-
né se vyzkum zaméfil na to, jak Ize tato ocekava-
ni promitnout do inovace konkrétniho edukac-
niho programu.

V prvni fazi Setfeni byla hleddna odpovéd
na vyzkumnou otazku: Co ucitelé ocekdvaji od
edukacniho programu v muzeu z hlediska napl-
niovani vyukovych cilii se zietelem k rozvoji Zd-
kovy osobnosti? Zédkladni vyzkumnou metodou
se stal parovy hloubkovy rozhovor, ktery byl
veden se $esti uciteli zdkladnich Skol a niz$ich
ro¢niki viceletych gymnazii. Tito ucitelé se ve
své vyuce vénovali ¢eskym déjindm a soucas-
né se svymi zdky navstivili néktery z edukac-
nich programt Historického muzea Ndrodniho
muzea. Hloubkovy rozhovor jako zakladni vy-
zkumna metoda byl vybran predevsim proto, ze
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je vhodnym nastrojem ke zmapovani zcela nové
problematiky, kde se nejednd o ovéfovani jiz
znamych poznatkii (Gavora, 1996, s. 66; Hendl,
2005, s. 56-61; Janik, 2010, s. 48). Rozhovor byl
sestaven jako polostrukturovany s otevienymi
otazkami. Ziskana data byla podrobena kvali-
tativni analyze technikou otevfeného kédovani.
Vzniklé kody byly uspofddany ve vzajemnych
vazbach do jednotlivych kategorii a prostred-
nictvim techniky otevienych karet blize popsa-
ny (Horska, 2016, s. 87-98).2

Na zakladé analyzy a interpretace vyzkum-
nych dat doslo k ustanoveni kategorie vyukovy
cil s jeji vnitfni rtiznorodosti. Byla tak popsa-
na ocekavani ucitelti v oblasti vyukovych cila
edukac¢niho programu. Soucasné byly v pribeé-
hu analyzy neplanované identifikovany spon-
tanni promluvy uciteld, ve kterych ucitelé ve
vztahu ke své profesi popisovali a hodnotili
vlastni postoje k procesu muzejni edukace. Ne-
planované byla vytvorena kategorie role ucitele,
ktera zachytila razné podoby role, kterou ucitel
v procesu muzejni edukace zastava.

Tato zjisténi vedla k myslence, Ze je vhodné
o roli ucitele a oc¢ekavanich ucitelti v oblasti vy-
ukovych cilid eduka¢nich programii uvazovat ve
vzéjemnych souvislostech, nebot zjisténd oceka-
vani vrhaji nové svétlo na podobu role ucitele.

2 Podstatou techniky otevienych karet je usporadani vy-
branych kategorii, které jsou spolu urcitym zptisobem
spjaty, do néjakého obrazce ¢ilinky. Nasledné je sestaven
text, ktery je pfevypravénim obsahu jednotlivych kate-
gorif (Svaticek & Sedovd, 2007, s. 226).
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Ocekavani ucitela v oblasti vyukovych
cilit edukacnich programi v muzeu
Zaméfme se nejprve na ocekavani ucitela. Uci-
telim zapojenym do vyzkumu byla poloze-
na otazka: Které vyukové cile by mél program
v muzeu sledovat? V prvnim okamziku témér
véichni ucitelé uvedli, Ze je pro né dilezité, aby
program sledoval cile kognitivni, které smétuji
zaka k upeviovani a opakovani uciva, ziskavani
novych poznatkll a ndzorné konkretizaci $kol-
niho uciva na prikladu sbirkového predmétu.
Zaci diky setkdni se sbirkovym predmétem
nebo jeho modelem ziskavaji redlné dukazy
a osobni zku$enost s tim, co se uci. Veliky dtraz
tedy ucitelé kladou na provazanost edukacniho
programu v této oblasti.

Z rozhovort vsak déle vyplynulo, ze ve vzta-
hu k zdkim neni naplnovani kognitivnich cila
spojenych s kurikulem $koly pro ucitele priori-
tou, jak by se na prvni pohled mohlo zdat. Uci-
telé béhem rozhovort jednotlivé cile spontanné
bilancovali a vyslo najevo, ze dilezitéjsi je pro né
prozitek zaka, ktery je zaloZen na vlastni a zivé
zkudenosti s muzeem. V prozitku pohledem
ucitelt hraji stézejni roli emoce, uspéch zaka pri
plnéni ukold a z nich potencialné vyvérajici mo-
tivace k dal$imu poznavani a mezigenera¢nimu
dialogu s rodici, které mohou vrcholit opako-
vanou navstévou. Déle v ocekdvanich ucitelt:
proto zaujimaji vyznamné misto cile afektivni.
Zde se jedna o o¢ekavani spojena s formovanim
rozli¢nych postoji a hodnot zdka. Zak si skrze
své setkani se sbirkovym predmétem vytvari
vlastni nazor na predkladanou problematiku.
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Miize u n¢j také dochazet k péstovani postoje
k muzeu jako vyznamné kulturni instituci nebo
mize program usilovat o vychovu zéka v oblasti
porozuméni smyslu déjin pro jeho vlastni zivot.

V neposledni fadé je patrné, Ze vyznamnou
roli ve vyukovych cilech eduka¢niho programu
zaujima rozvoj zejména téchto klicovych kom-
petenci: kompetence komunikativni, socidlni
a personalni, kompetence k feSeni problémi
a kompetence k uceni. Jednotlivi ucitelé vsak
o klicovych kompetencich nehovofi jako o né-
¢em, co by deklarovali jako jasny a prvorady
vyukovy cil eduka¢niho programu. Rozvoj kli-
¢ovych kompetenci vidi spiSe jako néco skry-
tého, co je v edukacnim programu samoziejmé
obsazeno.

Prakticky ve v8ech cilovych oblastech,
o nichz se ucitelé domnivaji, Ze by mély byt
v edukacnim programu brany na zfetel, Ize vy-
sledovat pozadavek uciteldl na to, aby zamysle-
nych cilii bylo dosahovano skrze aktivni uceni
zakt. Muzeum mad tedy byt museem activem -
mistem, kde se odehrava ziva komunikace, kde
zaci aktivné diskutuji, néco si zkouseji a tvori
(Sobariova, 2009, s. 259).

Uditel a jeho role v procesu muzejni
edukace

V navaznosti na ocekavani ucitelti bylo sledova-
no, jak ucitelé zapojeni do vyzkumu reflektuji
a hodnoti svoji roli ve vychovné-vzdélavacim
procesu, ktery souvisi s muzeem a s jeho pro-
sttedim. Ucitelé povazuji sami sebe za aktiv-
ni osoby, které se v ramci spoluprace Skoly
a muzea spolupodileji na vysledku uceni svych
zakt. Ucitelé se citi byt zodpovédni za piipra-
vu zakd na nav$tévu muzea v ramci vyuky ve
$kole a také za svoji vlastni pfipravu. Dokonce
od muzea vitaji pomoc v této oblasti (naptiklad
v podobé konkrétnich vyukovych materiald).
Pro ilustraci citujme pani ucitelku Zdenku: Vét-
Sinou mné vyhovuje, kdyZz uz mi ten lektor do-
predu tekne, na co je [déti] mam pripravit. [...]
Néjaky treba porad o Krélovské cesté, tak abych
jim dopfedu fekla, kterych panovnik se to tykd,
ukdzeme si ty obrdzky a oni pak uz to zas poznd-
vaji, v tom muzeu.

ZVYZKUMU

V priibéhu samotné navstévy v muzeu ucitelé
vnimaji, Ze k tspésné realizaci edukacniho pro-
gramu a k uceni zakd mohou prispét tim, ze
budou plnit roli ,socidlniho manazera® Uditelé
dobte znaji své zaky, jejich vzajemné vztahy ve
tfidé a védi, jak vyuzivat jejich potencial. Pl-
néni této role vyznamné pomahda muzejnimu
pedagogovi v jeho praci. Muzejni pedagog zis-
ka cenné informace o tfidé, které mu umozni
efektivné rozdélit zaky do vyvazenych a funke-
nich pracovnich skupin. Ze strany ucitele jde
v prubéhu eduka¢niho programu tedy o vice
nez jen o jeho vystupovani v roli nestranného
pozorovatele uceni svych zakt nebo dohlizitele
na kazen. Pokud je to Zadouci, muze se ucitel
zapojit do programu také jako jeho ucastnik.

Po navratu tfidy z muzea zpét do skoly
ucitelé spattuji tézisté své aktivity zejména v re-
flexi toho, s ¢im se Zaci v muzeu setkali. Na-
priklad uditel Jan rika: ... kdyZ se sejdeme dru-
hy den ve skole, tak se o tom pobavime. Nejen
o pocitech, co se ti libilo. Ale optimdlni by bylo
si to zhodnotit [...], co jsme tam vidéli a tieba si
to jesté zopakovat, pokud by slo o ty informace.
Zéci tak v navaznosti na cile a obsah konkrét-
niho programu ziskévaji moznost zopakovat si
zékladni zjisténi, kterd si odnesli z programu,
a smysluplné zhodnotit, nakolik byli pfi plné-
ni uéebnich aktivit aspé$ni. Dale si Zaci mo-
hou ujasnit skutec¢nosti, kterym neporozuméli,
nebo mohou spolu s ucitelem formulovat otaz-
ky a témata, kterym by se chtéli ve vyuce jesté
vénovat. I v této oblasti ucitelé¢ uvadéji, Ze vitaji
pomoc od muzea.

Je zadouci, aby se ucitelé v oblasti spoluprace
$koly a muzea stali skute¢nymi partnery muzej-
nich pedagogt, nejen doprovodem svych zaka
(Brabcova, 2003, s. 28). Ve vyjadrenich uciteld
lze spatfovat vstiicny krok, ktery za vhodnych
podminek miize vést k naplnéni této vyzvy.
Pravé spoluticast a z ni vyplyvajici spoluzodpo-
védnost ucitelti za vychovu a vzdélavani zakt
v prostfedi muzea k onomu partnerstvi smétuje.
Proto je nezbytné, aby ucitel a muzejni pedagog
pfed planovanou navstévou spolecné realizova-
li poradensky rozhovor, ktery umozni obéma
stranam ziskat cenné informace a vyjasnit si
vzdjemna ocekdvani (Mrazovd, 2010). V ramci
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Tabulka 1. Podoby role ucitele v procesu muzejni edukace (blize Horskd, 2004, s. 11)

ROLE UCITELE V PROCESU MUZEJNI EDUKACE

PRED NAVSTEVOU
MUZEA VE SKOLE

BEHEM EDUKACNIHO
PROGRAMU V MUZEU

PO NAVSTEVE MUZEA
ZPET VE SKOLE

» priprava zaki ve skole na
edukac¢ni program (tematicka,
organizac¢ni)

o sebepriprava ucitele

pozorovatel uceni zaki
zajistovatel kazné
socidlni manazer

ucastnik programu v roli Zaka

reflexe eduka¢niho programu

s zaky ve skole

» obhajeni programu pied

vedenim skoly

(tematickd, organiza¢ni) o samostatnd prace s zaky

Vv expozici/ve vystavé

rozhovoru se mohou ucitelé napriklad dotazo-
vat na vyukové materialy, které by mohli vyuzit
ve vyuce pred i po ucasti zaki na edukacnim
programu. V pripadé jejich absence ze stra-
ny muzea mohou ucitelé na zdkladé ziskanych
informaci sami vytvaret pro zaky priméfené
pripravné a reflektivni u¢ebni aktivity.

Vliv o¢ekavani ucitelt na podobu jejich role

Je evidentni, Ze role ucitele nabyva rozli¢nych
podob, jejichz spole¢nym jmenovatelem je ak-
tivita a spolutcast. Ucitelé také jasné formuluji
své ocekavani v oblasti vyukovych cilti edukac-
nich programi. Otazkou ztlistava, jak se oceka-
vani ucitelt mohou promitnout do naplnovani
vy$e nastinénych podob role ucitele a ovlivnit
jejich praxi v oblasti spoluprace $koly a muzea.
Na tuto skutecnost ucitelé¢ v pribéhu vyzkumu
nebyli pfimo dotdzani. Presto lze prostfednic-
tvim ziskanych dat formulovat jistd doporucen,
ktera by byla vyuzitelna v praxi.

Pfipomenme, ze z hlediska cilového oceka-
vani je v ramci eduka¢niho programu pro uci-
tele stézejni zakav prozitek a rozvoj jeho po-
stojii a hodnot. Z tohoto divodu je uzite¢né,
aby ucitelé pripravili své zZaky na absolvovani
programu po strance jejich poznatkové vyba-
venosti. V ramci ptipravy ve Skole si zaci upev-
ni zakladni védomosti nezbytné k tspésnému
zvladnuti konkrétniho eduka¢niho programu.
Muzejni pedagog na osvojené znalosti zaku
miize plynule navdzat a vénovat vét$i prostor
hodnotové-postojovému plisobeni na zaka

a praci s jeho prozitkem. Ucitel timto krokem
prispéje k uspore casu, ktery by muzejni peda-
gog jinak musel vénovat k objasnéni stéZejnich
pojmi a zakladni historicko-spolec¢enské pro-
blematiky, s nimiz se napfiklad v déjepisném
programu zaci setkaji.

Déle se jevi jako efektivni, aby si ucitel
v souladu se zaméfenim programu ujasnil,
které z afektivnich cila a ciléd souvisejicich
s prozitkem zaka povazuje za nejdilezitéjsi,
a sdélil sva oc¢ekdvani muzejnimu pedagogovi.
V ramci pripravy na edukacni program ve $kole
je vhodné, aby ucitel naptiklad prostrednictvim
brainstormingu nebo jiné metody evokoval sta-
vajici postojovou a hodnotovou orientaci zaki.
Tyto postoje a hodnoty uvedené pred realiza-
cl programu se mohou po zkuSenosti ziskané
v muzeu stat vychozim bodem pro zavére¢nou
reflexi programu v prostedi $koly. Nasledné
muze ucitel spolu s zaky promitnout sva zjis-
téni napfiklad do navaznych vytvarnych nebo
dramatickych ucebnich aktivit a smysluplné
s témito cili dale pracovat.

Pokud ucitelé ocekavaji, ze si zaci budou skr-
ze svoji aktivitu rozvijet klicové kompetence, je
dilezité, aby zaradili do své vyuky aktivizujici
metody a organiza¢ni formy vyucovani. Stézej-
ni je podporovat uceni zaka zaloZené na jeho
aktivité. Timto krokem ucitelé pfipravi zaky na
aktivni zptisob prace, ktery pfi dosahovani vy-
ukovych cili eduka¢niho programu pozaduji.
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Zavér

Ocekavani uciteld tykajici se vyukovych cila
edukacnich programi jsou pfirozené formu-
lovdna smérem k muzeu. Je vSak nezbytné, aby
nejen muzejni pedagogové, ale také ucitelé - se
zfetelem ke svym ocekdvanim - vhodné pro-
ménili své pedagogické mysleni. V praxi pak
pfiméfenym zptsobem napliovali nejriznéjsi
podoby role ucitele odpovidajici funkéni spo-
lupraci Skoly a muzea. Na vyznamu jasné na-
byva vzajemna kooperace ucitele s muzejnim
pedagogem, v ramci niz se ucitel stava aktiv-
nim a zodpovédnym spolutviircem vychovy
a vzdélavani zakd v muzeu. Je nezbytné, aby
ucitelé po domluvé s muzejnim pedagogem
adekvatné prizpuasobili svoji vyuku. Utitel je pl-
nohodnotnym partnerem muzejniho pedagoga
a oba spolec¢né doprovazeji zaky na cesté jejich
poznani.
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Obrdzek 1. Herec Filip Teller a z4ci ZS Kienové. Foto Katja Ropret Perne, SDV Labyrint.

Eva Dittingerovad

Cikansky boxer

reportaz o predstaveni

V sale Studia dramatické vychovy Labyrint, jed-
noho z pracovist SVC Luzanky, je uz ptipravena
divadelni scéna i hledisté - praktikably se zidle-
mi. V prostoru ze tii stran ohrani¢eném lavicka-
mi, které divérné zname ze skolnich télocvicen,
sedi na malé zidlicce Filip Teller, jediny herec
predstaveni Cikdnsky boxer. Na misté jsou re-
kvizity, prazdné i plné lahve, plechovy kybl, sto-
jan s mikrofonem... Za osvétlovacim a zvukaf-
skym pultem spolu sedi Gabriela Kre¢merova,
rezisérka predstaveni a v tuto chvili i zvukarka,
a Tomas Dolezal, vedouci SDV Labyrint, ktery
bude ovladat osvétlovaci techniku. Je stieda 27.

dubna 2016 dopoledne a nds ¢eka prvni ze tii
naplanovanych predstaveni pro $koly. Jesté par
poslednich pokynti a po kratké domluvé rezi-
sérky a herce mohu konec¢né vpustit do hledi-
$té divaky, ktefi pfi ¢ekani na chodbé uz davali
najevo svou netrpélivost. Zdky 8. a 9. ro¢niku
ze Skoly v brnénské Krenové ulici po predsta-
veni jesté ¢eka divacka dilna, vénovana reflexi.
Druha tfida osmaku piijela ze zdkladni skoly ve
Slezské Ostravé.' Vylet do Brna je pro né spojeny

1 Zdakladni $kola Ostrava — Slezska Ostrava, Bohuminskéd

1082/72, ptispévkova organizace.
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Obrdzek 2. Diskuse na tvod divacké dilny. Tomas$ Dolezal zcela vlevo. Foto Katja Ropret Perne, SDV
Labyrint.

s vyhrou v soutézi ¢asopisu Kamarddi a ptivod-
né planovanou navstévu Muzea romské kultury
doplni o navstévu divadelniho predstaveni. Di-
vackou dilnu nestihaji, ale jejich zpétnou vazbu
pani ucitelka Liana Svobodova poslala v e-mai-
lu. V nasledujicim textu z ni budu citovat.

Jako prvni jsou obsazena mista v zadnich fa-
dach hledisté, v pritmi a v bezpe¢né vzdalenosti
od jediného herce na scéné. Nakonec se nékolik
odvazlivct posadi i na lavicky v jeho bezprostied-
ni blizkosti. Ocitaji se tak prakticky na scéné, na-
sviceni ostrym svétlem a vystaveni déni na jevisti
i pohled@im svych vrstevniki v publiku. Nebudou
to mit béhem hodinové inscenace lehké.

Predstaveni mé velmi prekvapilo. KdyZ jsme
vstoupili do sdlu, sedél tam na malé dievéné Zid-
licce chlap, ktery koutil, a Sel z ného strach. Kdyz
predstaveni zacalo, vSechno zhaslo a pomalu se
rozsvécela ostrd Zlutd svétla. Nékdy to bylo tro-
chu vulgdrni, jindy vtipné, taky hodné smutné,
popisuje zacatek predstaveni Sara. Filip Teller

se divaky od zacatku predstaveni snazi vtahnout
do déje. Herec dokdzal vse prozit, vSechny nds od
zaldtku zaujal. Hrdl tak, Ze ho vSichni posloucha-
li a sledovali kazdy jeho krok. Nebdl se ani oslovit
publikum. Dokonce jednu pani vyzval k tanci,
popisuje presvédcivy a fyzicky namahavy herec-
ky vykon MiSa. Divéci na lavickdch obcas utrou-
si poznamku k herci nebo ke svému sousedovi,
pfesto predstaveni pozorné sleduji az do konce,
ktery je viditelné zasdhl.

Cikansky boxer je pifibéh Hanse Weisse
a jeho kamarada, romského $ampiona v boxu
»Rukiho® Némeckd dramaticka a divadelni re-
zisérka Rike Reinigerova se pfi jeho psani in-
spirovala skute¢cnym osudem boxerské hvézdy
predvalecného Némecka, Johanna Trollmanna,
zvaného Rukeli. Mistrovi Némecka v polotézké
vaze (1933) byl titul kviili jeho romskému piivo-
du odebran. Ke svému poslednimu zapasu pro-
to Johann Trollmann nastoupil coby karikatura
»arijského“ boxera s odbarvenymi blond vlasy
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a napudrovanym oblicejem. Kratce po zacatku
druhé svétové valky byl Trollmann povolan do
armady. Bojoval az do roku 1942, kdy byli v$ich-
ni Romové a Sintové z Wehrmachtu vylouceni.
V ¢ervnu 1942 byl deportovan do koncentra¢ni-
ho tabora Neuengamme pobliz Hamburku. Ze-
miel roku 1944 ve Wittenberge, pobocce kon-
centra¢niho tabora Neuengamme. V roce 2003
bylo boxerskou unii Trollmannovo vitézstvi na
$ampiondtu z roku 1933 oficidlné uznano. Dnes
je Trollmann v Némecku pravdépodobné nej-
znaméjsim predstavitelem SintG a pro mladé
je ztélesnénim sportovniho ducha a statecného
¢lovéka, ktery se nevzdaval. Jeho osud inspiro-
val nékolik knih, vznikly o ném divadelni hry
i celovecerni film (Gibsy, 2012).

Ve chvili, kdy jsme se seznamili s textem di-
vadelni hry, jsme nepochybovali o tom, Ze stoji
za to ji predstavit ¢eskému publiku. Téma ho-
lokaustu Romtl v nacistickém Némecku zpraco-
vava sice s autorskou licenci, ale s ohledem na
historické skute¢nosti. Zatim se v Cesku s pfi-
béhem Hanse Weisse a Rukiho méli moznost
seznamit jen navstévnici autorskych cteni, kdy
hru interpretovala samotna autorka spolu s pre-
kladatelkou Lucii Ceralovou. Zacali jsme s Rike
Reinigerovou a s Lucii Ceralovou jednat o uve-
deni Cikdnského boxera pod zastitou naseho
muzea 7. brezna 2016 u prilezitosti pfipominky
transportu Romt do Osvétimi ze shromazdisté
na brnénskych méstskych jatkach. Oslovili jsme
absolventa JAMU Filipa Tellera, jestli by nechtél
text interpretovat jako scénické ¢teni. Filip Teller
ainscenacni tym, ktery si vybral (rezisérka Gab-
riela Kre¢merova a vytvarnice Anna Vale$ova),
byli textem zaujati natolik, Ze se rozhodli nastu-
dovat plnohodnotnou divadelni inscenaci. Mu-
zeum romské kultury ziskalo pro uvedeni hry
v Cestiné finanéni podporu Nada¢niho fondu
obétem holokaustu a Statutarniho meésta Brna.
Na produkci divadelni inscenace se podilel Bu-
ranteatr a Trinnno, uvedeni inscenace pro skoly
a divacké dilny realizujeme diky spolupraci se
Studiem dramatické vychovy Labyrint.

Zazitek z divadelniho predstaveni a dra-
matické dilny na divaka ptisobi esteticky i pe-
dagogicky. Divadlo nam vedle zmén v oblasti
emoci a postojii mize zprostiedkovavat i nové
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Obrdzek 3. Z posledniho Rukiho boxerského za-
pasu. Divacka dilna - detail zivého obrazu. Foto
Katja Ropret Perne, SDV Labyrint.

poznatky. Je zdrojem poznini o svété kolem
nds i o nasem vnitfnim svété. Jak se ukazuje
v prubéhu naseho predstaveni a jak by urcité
potvrdili v$ichni, ktefi se ocitli na néjakém di-
vadelnim predstaveni pro $koly, ne vzdy se efekt
dostavi. Je velky rozdil hrat pro pouceného di-
vaka, ktery se vydal za kulturnim zazitkem o své
vili a s upfimnym zdjmem, a pro hromadnou
navstévu tfidniho kolektivu. Prostfedky, které
pro prevedeni piibéhu Rukiho a Hanse Weisse
na divadelni jevisté zvolili Gabriela Kre¢mero-
va s Filipem Tellerem, divaka soudobého diva-
dla nezasko¢i. Od tradi¢né inscenované klasiky
nebo pohadkovych predstaveni pro Skoly a Skol-
ky se ale pojeti Cikdnského boxera radikalné
odlisuje. Ne ve, co vidime a slysime, je hezké.
Umeéld krev a opravdovy pot. Dym a prach. To,
Ze je herec na scéné sdm a nevdhd se pied diva-
ky odhalit (a to i doslova, do spodniho pradla).
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Kdyz predstaveni po hodiné
kon¢i, ozyva se jen nesmély
potlesk. Jak se ale ukazuje
v pritbéhu divacké dilny,
divdci jsou zasazZeni.

Divici jsou konfrontovani s vécmi, které se jim
nelibi, s pfibéhem a jeho ztvarnénim, které se
vryva pod ktizi (obrazek 1).

Kdyz predstaveni po hodiné kon¢i, ozyva se
jen nesmély potlesk. Jak se ale ukazuje v prubé-
hu divacké dilny, divaci jsou zasazeni. Vanesse
se predstaveni ,,strasné” libilo: bylo to moc za-
jimavé predstavent, hodné emoci. Podle Adama
hra dokdzala rozesmdt, ale donutila nds se i za-
myslet, jak kruté bylo zit v této dobé. Na konci
hry se skvélym hercem jsem byl dojaty, pise Da-
niel. Byl to smutny ptibéh, na konci jsem méla
slzy na krajicku, dodava Adéla. Vojtu zaujalo, Ze
viechny postavy hrél jeden herec. Uplné jsem se
do toho pribéhu vzil. Nejvic mé dostal konec.

K hereckému vykonu jediného protagonisty
sméfuji prvni poznamky i v diskusnich skupi-
néch, do kterych se rozdélili divéci ze ZS Kre-
nové v zazemi klubu. Do debaty, o ¢em predsta-
veni bylo a co divaky zaujalo, se spolu se mnou
a Tomasem Dolezalem (obrazek 2), ktery dilnu

vede, ptirozené zapojuji i doprovazejici pedago-
gové (obrazek 3) a Tomd3ova kolegyné Emilie
Machiélkova. Jeji maminka je jednou z mala
¢eskych a moravskych Romd, ktefi holokaust
za druhé svétové valky prezili, 1éta spolupraco-
vala s Muzeem romské kultury jako pamétnice.
Byt se v predstaveni hodné pracuje s naznakem,
ukazuje se, Ze historické souvislosti pfibéhu jsou
mladym divakim znamé a dobfe pochopitelné.
Ted maji jednotlivé skupiny za tkol predstaveni
charakterizovat jedinym Zivym obrazem, ktery
spole¢né nazkouseji (obrazek 4). Prihlizejici, ke
kterym se ted ptipojili i rezisérka s hercem, po-
pisuji, jak obrazu rozumi. Aktéfi maji moznost
obraz pred ostatnimi nechat na chvili ozivnout,
pokouseji se slovné vyjadrit to, co se jim nepo-
dafilo zndzornit télem.

Vracime se jesté spolecné k odehranému
pfedstaveni. Mame vzacnou prilezitost navza-
jem si ukazat a fict, co si divaci z predstave-
ni odnaseji - pro divadelniky je ¢asto jedinou
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Obrdzek 4. Utastnici divacké dilny, v zadn{ fadé E. Dittingerova, E. Teller a G. Kre¢merova, vpredu
uprostied E. Machalkova. Foto Katja Ropret Perne, SDV Labyrint.

zpétnou vazbou potlesk publika. Gébina s Fili-
pem se pokouseji zprostfedkovat pocity herce
béhem predstaveni, to jak je pro néj naro¢né
soustiedit se na svou roli, kdyz se vedle néj diva-
ci polohlasné bavi. Pro Filipa Tellera znamenalo
dnesni predstaveni obrovské vypéti. Nevédél,
jestli se zvladne dostate¢né koncentrovat na svij
vykon v prostredi, které je hlu¢néjsi a neukdz-
nénéjsi nez kultivovani navstévnici vecernich
divadelnich predstaveni. My vidéli soustiedény
vykon bez jediného zavahani.

Kdyz se se zaky a jejich pedagogy rozlou-
¢ime, jesté se k predstaveni a k dilné vracime
s kolegy. Od okamziku, kdy jsem do divadelni-
ho salu vpustila divaky, jsme neméli chvilku se
zastavit a zazitk(i z dopoledne mame i my sami
spoustu. Vychovévat a vzdélavat divadlem urcité
neni jednoduché - v hledisti i na jevisti je tre-
ba se pozorné divat, naslouchat, vnimat svého
partnera na druhé strané. Tim se ale divadlo od
skute¢ného Zivota nelisi.

Mgr. Eva Dittingerova, vystudovala estetiku na MU v Brné
a dvoulety kurz Kreativni pedagogika - pedagogicka
kondice na DAMU. Pracovala jako lektorka dramatické
vychovy v SVC Luzénky i v Détském lesnim klubu Sigka.

V soucasné dobé piisobi jako pedagozka v Muzeu romské

kultury.

Kontakt: evadittingerova@yahoo.com
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Jana Veli¢kova

DIDACTICA VIVA

Didakticka kazuistika:

jak rozvijet sebehodnoceni zaku

ve vyuce némciny

Sebehodnoceni je jednou z klicovych dovednos-
ti, kterou by méli ucitelé u svych zakd rozvijet
a kterou by si zaci méli odnést do Zivota, nebot
se jedna o dovednost dulezitou nejen pro pro-
ces uspésného celozivotniho uceni, ale vykazuje
i vyznamny presah mimo vyuku.

Prticha, Walterova a Mares$ (2003, s. 209) de-
finuji sebehodnoceni jako ,,obecné kazdé hod-
noceni, pii némz clovék hodnoti sam sebe. ...
Ve $kolnim kontextu je to jedna z vychovnych
metod, diky niz Zék konfrontuje sviij pohled na
sebe sama, své vykony s pohledy vyucujicich,
spoluzaki a dospiva (zpravidla) k realnéj$imu
sebepojeti. V psychologii [jde] o metodologicky
postup, jenz umoznuje zjistit, jak dany jedinec
chépe sebe sama, své pozndni a prozivani svéta.”

Jak vychazi i z vySe uvedené definice, vyka-
zuje sebehodnoceni mezioborovy pedagogic-
ko-psychologicky presah. V Ceské republice
souvisi vzestup rozvijeni sebehodnoceni zaki
ve vyuce s rostouci tendenci v ramci $kolniho
hodnoceni smérem ke spolupodileni Zdka na
hodnoceni a vystupuje i jako soucast v dne$ni
dob¢ tolik zadouciho autonomniho uceni. Po-
dle Valisové (2007, s. 245) je sebehodnoceni
dokonce charakteristickym prostiedkem pro
vzdélavani 21. stoleti. Diky sebehodnoceni totiz
zaci mohou lépe porozumét svému uceni, dozvi
se 0 sobé néco nového a sezndmi se s novymi
ucebnimi metodami, které jim mohou napomo-
ci stat se autonomnim subjektem svého uceni.
Dale si timto rozvijeji kritické povédomi o vlast-
nich ucebnich procesech a modelech chovani
pfi uceni. V neposledni radé je prostfednictvim

sebehodnoceni rozvijen pozitivni pristup zaka
k jejich vykoniim, nebot si jich za¢nou vice vazit
(Byram, in Wilkening, 2013, s. 13). Rozvijenim
sebehodnoceni se tedy Zaci nejenom uci ade-
kvatné se ohodnotit, ale pfijimaji ve vét$i mife
i zodpovédnost za vlastni uceni a odvaznéji
celi ve svém ucebnim procesu novym vyzvam
(Hattie, 2012, in Wilkening, 2013, s. 15).

Viechna vyse uvedena pozitiva rozvijeni se-
behodnoceni se pak zrcadli i v legislativnich
a kurikularnich dokumentech. Tendenci rozvijet
u zakd sebehodnoceni miizeme nalézt v Narod-
nim programu rozvoje vzdélavani v CR (MSMT,
2001), ktery ho explicitné uvadi jako jeden z cila
vzdélavani na 1. stupni. V navaznosti na vzdéla-
vani na 2. stupni se pak objevuje pozadavek roz-
vijet u zakl ucebni strategie, pricemz sebehod-
noceni miizeme oznacit i jako ucebni strategii.
Skolsky zakon pak uvadi jako jeden z obecnych
cila vzdélavani ,,rozvoj osobnosti clovéka, ktery
bude vybaven poznavacimi a socialnimi zptiso-
bilostmi, mravnimi a duchovnimi hodnotami
pro osobni a obcansky zivot, vykon povolani
nebo pracovni ¢innosti, ziskdvani informa-
ci a uéeni se v priibéhu celého Zivota“ (MSMT,
2015, s. 2), pticemz jako jedna z dulezitych do-
vednosti pro celozivotni uceni je uvddéno pravée
sebehodnoceni. Pozadavek na rozvoj kompe-
tence sebehodnoceni je v neposledni fadé zrej-
my i z Ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani (MSMT, 2016), konkrétné
z kapitoly ke klicovym kompetencim, predevs§im
u klicové kompetence k uceni a u prifezového
tématu Osobnostni a socidlni vychova.
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Kli¢ovou roli v rozvoji dovednosti sebehod-
noceni zédka tedy hraje bezesporu ucitel, ktery
by mél zaky vhodné vést a poskytnout jim do-
statek prilezitosti k tomu, aby si tuto dovednost
mohli rozvinout. Role uditele v procesu rozvi-
jeni sebehodnoceni je klicovd, nebot predevsim
v pocate¢ni fazi rozvoje sebehodnoceni jesté
v utlém véku ma zpétna vazba ¢i hodnoceni od
ucitele na formovani sebehodnoceni zdka velky
vliv (Kostélova, Mikova, & Stang, 2008, s. 64).
Béhem rozvijeni sebehodnoceni pak ucitelova
role spociva predevs$im v tom, Ze zaky tzv. do-
provazi a podporuje na jejich cesté k autonom-
nimu uceni, ¢ehoz je sebehodnoceni nedilnou
soucasti. Dale pak voli vhodné materidly, po-
mdhd a radi zakim pfi nejasnostech, podnécuje
a dodava jim odvahu k sebehodnoceni. V nepo-
sledni fadé pak cely proces jejich sebehodnoce-
ni sleduje (Wilkening, 2013, s. 32).

Cilem prispévku je analyzovat vyukovou si-
tuaci nesouci potencidl rozvoje sebehodnoceni
zaka. Vybranou situaci podrobime tfem meto-
dickym krokiim spadajicim pod tzv. metodiku
3A. Prvni z nich je tvofen anotaci vyukové situ-
ace, tj. popisem kontextu dané vyukové situace
v ramci vyucovaci hodiny, druhym krokem je
analyza této situace z pohledu jejiho potencia-
lu rozvijet sebehodnoceni zaka, posledni krok
pak zahrnuje posouzeni kvality vyukové situace
anavrh jeji alterace, tedy mozné zmény (srov. Ja-
nik etal,, 2013, s. 232-245). Tento postup vycha-
zi z konceptové analyzy (srov. Janik et al., 2013, s.
221-222), kdy je analyzovana vyuka srovnavana
s jeji hypoteticky lepsi strukturou. Na zavér pak
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budou predstaveny tzv. zlepsujici alterace, které
by napomohly lépe naplnit (funk¢ni) potencidl
vyukové situace. V této kazuistice bude diskuto-
van navrh mozného zvyseni potencidlu vyukové
situace rozvijet u zaki dovednost sebehodnoce-
ni. V kone¢ném disledku by méla konceptova
analyza prispét k tomu, aby ucitel ve vyuce 1épe
reflektoval vytvareni prilezitosti k u¢eni a ke ko-
munikaci o uceni (Janik et al., 2013, s. 223).

Anotace vyukové situace

Kontext vyukové situace - cil, téma
a ndvaznost obsahu

Prispévek se dale vztahuje k analyze konkrét-
ni vyukové situace z hodiny némeckého jazyka
v 9. ro¢niku na ZS. Hlavnim tématem vyuco-
vaci hodiny, jiz je analyzovana vyukova situace
soucasti, je slovni zasoba tykajici se obleceni
a médy. Z videozdznamu mizeme usoudit, ze
cilem hodiny bylo nejspi§ prohloubeni a upev-
néni prislusné slovni zasoby vztahujici se k ob-
leceni a popisu toho, co ma ¢lovék na sobé.
Dil¢im cilem je pak zfejmé i rozvoj fecové do-
vednosti mluveni, konkrétné kratkého pfipra-
veného prednesu.

Didaktické uchopeni obsahu - ¢innosti
ucitele a Zdkii

Zéci opakuji slovni zdsobu tykajici se mésict,
ro¢nich obdobi a v ndvaznosti na to i oblece-
ni. Spolu s oblecenim ucitelka se zaky zopakuje
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i slovesa ,tragen* (nosit) a ,anhaben® (mit na
sobé). Poté maji zaci poporadé vymyslet véty
zaméfené na to, co radi nosi, kde pouziji jedno
ze sloves ,tragen“ nebo ,anhaben®, konkrétni
druh obleceni a tvar ,am liebsten (nejradéji).
V navaznosti na to ptipadné i doplni, kdy dané
obleceni nosi - napt. im Sommer (v 1été). Poté
jsou zdci vyzvani, aby se navzajem ptali ostat-
nich, co maji na sobé.

V druhé fazi hodiny Zaci predvadéji pripra-
venou médni prehlidku. Ctyfi zéci hraji mode-
ly a modelky, dva Zici hraji uvadéce, jeden zak
pousti hudbu a ostatni zaci hraji divaky. Uvadé-
¢i vzdy uvedou kazdy model a samotny model
pak popiSe, co ma na sobé. Modelové nepopisuji
jen to, co maji na sobé¢, ale pridavaji i doplnuji-
ci informace, napt. ze jde o elegantni model na
zimu. Po médni prehlidce nasleduje zhodnoce-
ni médni prehlidky i vykoni jednotlivych zaki,
coz je vyukova situace, kterou budeme dale po-
drobnéji analyzovat.

Prepis casti této vyukové situace (U - uditel, Z -
Zéaci) 29:30-32:40

U: Also, das war Ende, konec. Tak, ja si myslim, Ze se
vam to celkem povedlo. A bylo to samoziejmé, tro-
$icku jste, co vy bych teda zdtiraznila. Musim vés po-
chvalit, v8ichni jste se to naucili, hezky jste se nachys-
tali, nachystali jste si to. Celkové si myslim, Ze to bylo
moc fajn. Jediné co, néktefi trosicku nahlas mluvit,
protoZe vim nebylo rozumét. Klidné pomaleji, ale
nahlas a srozumitelné, jo? To, Ze tfeba spletete, vyne-
chate néjaké slovicko, udélate $patny tvar. To se miize
stat a to nevadi, jo? Tady v téhletéch, kdyz, pti téchto
aktivitach, pokud nedélite néjaké testy na vylozené
pokryti gramatiku. Rikam vam to kazdou hodinu,
kdyz délame néjaky rozhovor. Diilezity je celkovy
dojem. Takze kdyz tam udélite néjakou drobnou
gramatickou chybicku, viibec to nevadi, jo? Nebo
néco zapomenete, vynechate. Nikdo nevi, jak to mélo
byt. Takze hlavné nahlas a srozumitelné a nebét se
toho. Takze co, kluci, kdyz vy jste méli Pavel a Petr
jako porota. Ktery model se vam tfeba nejvic libil?
]

U: Dobte, takze model Ilony. A celkové Ilona jak vy-
stupovala?

Z: Pékne.

DIDACTICA VIVA

U: Jo? Ilona. Dobte, tak jo. Ilono, jak jsi byla spokoje-
na se svym vykonem?

Z: Jo, ale trosku jsem tam to, ten stres.

U: A jinak chce se je$té nékdo vyjadiit, jak je sam
0 sobé spokojeny se svym vykonem?

Z.Ja jsem uplné spokojenej.

U: Tak jo, takze odménime Ilonu. Tak si napis do za-
kovské knizky Modeschau.

[Pan{ u¢itelka zapisuje zndmku. ]

Z: Dobfe. To znamena, modni piehlidku uzaviu. Jes-
té jednou teda dékuju, ptipravili jste si to hezky. Pfi-
znam se, Ze po véerejsku jsem z toho méla smiené

pocity. A ted bysme presli na néjakou pisemnou ¢ast.

Posledni ¢dst hodiny je vénovand samostatné
praci, kdy zaci opakuji v pracovnim sesité slov-
ni zasobu. Na zavér pani ucitelka spolu s zaky
kratce zhodnoti hodinu. Jde o situaci, ktera také
u zaki rozviji dovednost sebehodnoceni, ale na
rozdil od situace, kterou budeme podrobnéji
analyzovat niZe, napliuje z naseho pohledu svij
potencial dostatecné.

Analyza

Pro uplnost zanalyzujeme nejdfive kratce vy-
ukovou hodinu jako celek, poté prejdeme k po-
drobnéjsi analyze konkrétni vyukové situace.

Hodina je z nasdeho pohledu strukturova-
na béznym zplisobem. Pani ucitelka nejdfive
se zaky zopakovala probrané ucivo (slovni za-
soba k tématu oblecenti) a propojila ho s jiz pro-
branou slovni zasobou (k tématu mésice a ro¢ni
obdobi), ¢imz umoznila zakiim propojeni slovni
zasoby rtiznych tematickych celki, coz napoma-
hd i k jejimu upevnéni. Poté nasledovala hlavni
¢ast hodiny - médni prehlidka, kdy zaci mohli
prakticky pouzit nau¢enou a zopakovanou slov-
ni zasobu. Zavér hodiny je vénovan volnéjsimu
opakovani v pracovnim sesité, kdy byl prostor
rozsitit slovni zasobu o nova slovicka. Posledni
minuty slouzily k spole¢nému zhodnoceni celé
hodiny se zaky.

Po vétsinu casu jsou zaci vedeni k aktivni-
mu a tvofivému pouzivani jazyka, po velkou
&ast vyuky jsou zapojeni vichni zaci. Zékaim
je casto davan prostor vnést do vyuky néco
svého a osobitého — napf. tim, Ze jsou vyzvani,
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aby tvorili pravdivé véty ohledné toho, co radi
nosi. Déle pak béhem vystupti, kde popisuji, co
maji pravé na sobé. Pani ucitelka se sice snazi
mluvit hodné némecky, prevazuje ale cestina.
I jednoduché pokyny v némciné casto pfe-
klada do cestiny, dopliujici informace napt.
k upfesnéni gramatiky probihaji pouze v cesti-
né. Celkové pani ucitelka pisobi nervézné, coz
ale miize byt zptsobeno i pritomnosti kamer
ve vyuce.

Ve vyukové hodiné mtizeme z pozorovani
usuzovat na dvé vyukové situace zaméfené na
rozvoj dovednosti sebehodnoceni zakt. V tom-
to textu ale budeme analyzovat pouze jednu
z nich, nebot druha (zavére¢né zhodnoceni celé
hodiny) z naseho pohledu sviij potencial pod-
porit rozvoj dovednosti sebehodnoceni u zaka
spliuje uspokojivéji nez prvni.

Analyzovana vyukova situace nesouci po-
tencidl k lep$imu rozvoji sebehodnoceni zakd,
na kterou se v tomto textu zaméfime, nasle-
duje po moédni prehlidce. Jde o situaci, kdy
pani ucitelka s zaky hodnoti vykony zaka

pfi mddni prehlidce. Tuto vyukovou situa-
ci vyjadiime formou konceptového diagramu
zachycujiciho hloubkovou strukturu vyuky po-
moci trojrozmérného grafického vyjadieni zna-
zornujictho tfi zakladni Grovné vyukové situa-
ce. Nejvyssi tematicka vrstva reprezentuje obsah
¢ili téma vyuky vyjadfené béznymi pojmy, které
zaci znaji. Konceptova vrstva predstavuje pre-
chod mezi oborovou a nadoborovou slozkou
vyuky. Prakticky se vztahuje k abstraktnim ob-
sahtim, ovSem vyjddfenym pro zédky uchopitel-
nym zpusobem. Nejhloubéji stoji kompetencni
vrstva, ktera stoji nad oborovym obsahem a za-
sahuje do oblasti obecnych cilii vyuky, jde tedy
o oblast rozvoje klicovych kompetenci Zaka.
Analyzovanou vyukovou situaci znazoriuje ob-
razek 1.

V piipadé analyzované vyukové situace spadd
do nejvyssi tematické vrstvy dotaz ucitelky ,,Jak
jsi byla spokojena se svym vykonem?“ a nasled-
né odpoveédi zaku ,,dobre“ ¢i ,,uplné spokojene;j®
Za touto odpovédi se ovsem skryva hlubsi pro-
ces sebehodnoceni, ktery zahrnuje vice ¢i méné



32 KOMENSKY 04| 141

DIDACTICA VIVA

Tabulka 1. Schéma pro posuzovdni kvality vyukovych situaci z pohledu ptileZitosti k rozvijeni sebehod-
noceni zaktll ve vyuce némciny (Janik et al., 2013, s. 235, upraveno autorkou)

Charakteristika situace dle kvality Zobecnéni, aplikace a metakognice Naléhavost alteraci
sebehodnoceni Zika

selhdvajici - +++

nerozvinuta + ++

podnétna ++ +

rozvijejici +++ -

védomou reflexi vlastniho vykonu, pfi¢emz jak
z otazky, tak z odpovédi vyplyva, Ze spiS nez
o reflexi zaméfenou na néjakou konkrétni sloz-
ku ¢i slozky vykonu se z naseho pohledu jedna
o celkovou $iroce pojatou reflexi vykonu. Do-
mnivame se ovSem, Ze i pfi souhrnné reflexi vy-
konu Zéci vice ¢i méné védomeé provadéli reflexi
jednotlivych slozek vykonu, pficemz celkové
zhodnoceni pak muzeme chépat jako syntézu
téchto dil¢ich reflexi. Jako dil¢i slozky vykonu
se zde nabizi napf. kategorie, jez uvadi Wilke-
ningova (2013, s. 66 a 77): posouzeni vlastni
vyslovnosti (hlasitost, zfetelnd vyslovnost),
zhodnoceni zptisobu vyjadfovani, hodnoceni
struktury projevu, posouzeni kreativity projevu,
posouzeni neverbalni slozky vlastniho vystupu,
zhodnoceni kontaktu s publikem a pripadné
i jiné. Je ovSem dulezité uvést, ze konceptovou
vrstvu v této kazuistice pojimdme predevsim
jako syntézu jednotlivych slozek vykonu, nebot
se mizeme pouze domnivat, které dil¢i polozky
zaci mohli reflektovat. Cely tento proces by pak
v kone¢ném diisledku mél vést k rozvoji kompe-
tence k uceni, konkrétné jeji slozky vztahujici se
k dovednosti sebehodnoceni.

Alterace

Posuzovdni kvality vyukové situace

Déle se budeme snazit posoudit, do jaké miry
splnuje vybrana vyukova situace kategorii se-
behodnoceni zaka. Vychdzime ze schématu pro
posuzovani kvality vyukovych situaci, jak je
uvadéji Janik et al. (2013, s. 235). V tomto sché-
matu jsou uvedeny tfi roviny kritérii — zakladni
pojmy nebo dovednosti, analyza a porozuméni

obsahu a zobecnéni, aplikace a metakognice'.
Vzhledem k povaze konstruktu sebehodnoceni
se budeme soustfedit pouze na posledni zmi-
nénou kategorii. K hodnoceni situace pro tcely
této kazuistiky nam poslouzi symboly kvality +
a —, které jsme nadale rozsifili. Pro selhavajici
situaci jsme zvolili -, pro nerozvinutou +, pro
podnétnou ++ a pro rozvijejici +++, cemuz od-
povida i naléhavost alteraci.

P1i hodnoceni kvality vyukové situace bude-
me vychazet z vytvofenych kritérif a indikatord,
jak jsou uvedeny v tabulce 2. Indikatory rozvoje
sebehodnoceni zdka ve vyuce z ¢asti vychdzeji
z kategorizace rozvoje autonomie zéka ve vyuce,
kterou sestavila Marie Chvalova (2015), nebot
sebehodnocenti je dtlezitym pilifem autonomie.
Dale jsme vychazeli z popisu kompetence k uce-
ni, jak ji uvadi RVP ZV (MSMT, 2016, s. 10).
Inspirativnim pro nas byl také dokument ob-
sahujici kritéria hodnoceni vyuky, jak ho uvadi
CSI (online)?.

Kategorizace indikatorti je pojata jak z po-
hledu zaka, tak z pohledu uditele, ponévadz obé
tyto slozky jsou dilezitymi proménnymi v ob-
lasti rozvoje sebehodnoceni ve vyuce. I kdyz

1 Bransford et al. (2000, s. 47, cit. podle Lokajickové,
2014, s. 288) uvadi, Ze metakognice je ,,schopnost mo-
nitorovat aktudlni Uroven porozuméni a rozhodnout,
kdy tato uroven neni dostacujici (schopnost reflektovat
vlastni vykon)“.

2 Tento dokument vznikl jako podklad pro hospitace
v hodinach ceského jazyka. CSI ovsem uvadi, ze se
uvedené indikatory, vztahujici se k tomu, do jaké miry
ucitel pouziva formativnich prvka ve vyuce, daji vztah-
nout na jakykoliv vyucovaci predmét, tedy i na vyuku

némeckého jazyka.
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Tabulka 2. Popis indikdtorii charakteristickych pro rozvijeni sebehodnoceni zika ve vyuce

Kategorie Indikatory

rozvoj 7k je vybizen k tomu, aby:
sebehodnoceni « premyslel o tom, jak se uci

zaka ve vyuce « monitoroval priibé¢h svého uceni

zdokonali

Ucitel*

a jak rozumi tomu, ¢im se zabyva

« zhodnotil a kontroloval vysledky svého uceni a diskutoval o nich
« posoudil stav svych osvojenych znalosti a miry rozvoje dovednosti,
« posoudil vlastni ucebni pokrok, ur¢il prekazky a naplanoval si, jakym zptisobem své uceni

« posoudil schopnosti aplikovat/prakticky uzit osvojené znalosti ¢i dovednosti,
« reflektoval priibéh uceni a zvolené postupy

o kriticky zhodnotil své u¢eni a navrhl dalsi postup

(pfevzato, upraveno a rozsiteno podle Chvalové, 2015 a MSMT, 2016, s. 10)

« nechava zaky provadét sebehodnoceni

« vyuziva sebehodnoceni jako vyznamny zdroj informaci o tom, jak se zak uci, jak uceni proziva

* U indik4tori sméfujicich k uciteli pro nés byl inspirativni dokument Obecnd hlediska dobré vyuky na tirovni t¥idy (CSI,

online).

lze predpokladat, ze zak muze hodnotit sviij
ucebni proces a jeho vysledky i bez ,vyzvani“
¢i nevédomky, coz my ovSem pouze z pozoro-
vani nemiizeme urcit, vychdzime z presvédceni,
ze hlavni impulsy k pfemysleni nad vlastnim
ucenim ve vyuce prichdzeji od ucitele. Z tohoto
divodu jsou i indikatory pro rozvoj sebehodno-
ceni formulovany vzhledem k Zakovi pasivné.

Podivame-li se na vyukovou situaci znovu,
tentokrat z pohledu uvedenych indikatort, mu-
zeme konstatovat, ze zaci sice pani ucitelkou
byli vybidnuti k zhodnoceni vysledkii svého
uceni a diskuzi o nich. Z naseho pohledu ale
pani ucitelka dostate¢né nevyuzila potencial
dané vyukové situace a ziistala pouze na jejim
povrchu, misto aby zaky vyzvala ke konkrétné;-
$imu posouzeni stavu svych osvojenych znalosti
(tedy konkrétni slovni zasoby) a miry rozvoje
dovednosti (zde prezenta¢nich dovednosti).

Budeme-li vychazet z kritéria ,,ucitel, muze-
me Fict, ze pani ucitelka nechala zaky provadét
sebehodnoceni. Jestli dale vyuziva sebehodno-
ceni jako zdroj informaci o tom, jak se Zaci u¢i,
uz se mtizeme pouze domnivat.

Z vy$e uvedeného tedy vyplyvd, Ze analy-
zovanou vyukovou situaci bychom mohli dle

schématu pro posuzovani kvalit vyukové situ-
ace (tabulka 1) oznacit za podnétnou, a tedy
s prvnim stupném nutnosti alterace (+). Zakéim
sice byla poskytnuta prilezitost k rozvijeni do-
vednosti sebehodnoceni, ale prestoze dana vy-
ukova situace nesla vyznamny potencial, nebyl
plné vyuzit, a tudiz zak(im tato situace z naseho
pohledu mnoho nepfinesla.

Navrh a zdivodnéni alteraci

Pfi prvotni analyze vyukové situace bychom
mohli zkonstatovat, ze k pokusu o aktivizaci
kompetence uceni, konkrétné jeji slozky sebe-
hodnoceni zéka, sice doslo, ale pfi podrobnéj$im
rozboru miizeme fici, Ze pani ucitelka plné nevy-
uzila potencial situace tim, Ze nejdiiv sama zhod-
notila vykony zaka a az pak zaky vyzvala, aby se
ohodnotili. Jednim z navrha alterace by tedy
z naeho pohledu mohlo byt prehozeni postupu
hodnoceni pani ucitelky, tj. aby nejdfive dala za-
kiim prostor se vyjadrit a teprve poté by doplnila
konstruktivni zpétnou vazbu k jejich vykonim
ze svého pohledu. Takto by zéktim ,nevnutila®
svoje hodnocenti jejich vykonu, nybrz by jim dala
volny prostor k tomu, aby se ohodnotili sami.
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Dle Rosse a Rolheisera (2013, s. 7) zastava zpét-
nd vazba od ucitele, idedlné jesté v kombinaci se
zpétnou vazbou vrstevnickou, pfi formovéni po-
hledu na svij vykon velmi diileZitou roli.

Kromé vyse uvedeného prvniho néavrhu by se
také nabizela jina forma vyzvani k sebehodno-
ceni. Formulace otazek: ,,Jak jsi byla spokojena
se svym vykonem? Chce se jesté nékdo jiny vy-
jadrit, jak byl spokojeny se svym vykonem?“ ne-
byla z naseho pohledu uplné dostacujici. Zaky
tyto otazky sice navedly k zamysleni se nad
svym vykonem, vybizi ale ke strohé odpovédi:
Ano, jsem spokojen(a), ptipadné: Ne, nejsem
spokojen(a). Tim sebehodnoceni ztraci na své
konstruktivnosti a pro zdky muze byt ponékud
neuchopitelné, protoze jim nemusi byt jasné, co
by mélo byt indikitorem toho, zda jsou, nebo
nejsou se svym vykonem spokojeni. Navrh
druhé alterace, diky kterému by se dle naseho
néazoru zvysil potencidl situace naplnit svij cil,
se dotyka zavedeni kritérii. Kdyby pani ucitelka
dala zdktim k dispozici kritéria, ktera by zaktim
slouzila jako rdmec, se kterym by mohli svij
vykon srovnat, mohli by se ve svém hodnoce-
ni citit daleko jistéjsi, nebot by védeéli, k jakym
slozkam svého vykonu by se mohli vyjadrit. Jak
uvadi i Kostalovd, Mikova a Stang (2008, s. 67),
zaci ve véku pubescence (tj. 11-15 let) maji ¢as-
to tendenci k diskutovani s ucitelem nad objek-
tivitou hodnoceni, nebot hodnoceni u¢itelt ne
vzdy povazuji za spravedlivé. Z tohoto diivoda
se zde nabizi zavedeni kritérii, které daji celému
hodnoceni objektivni ramec. Pro tuto konkrétni
ulohu by se nabizela napf. kritéria vyslovnosti,
srozumitelnosti projevu, neverbalni slozky (ges-
tika, mimika), kontaktu s publikem aj. (srov.
Wilkening, 2013, s. 66). V idedlnim pfipadé by
ale dle Rosse a Rolheisera (2013, s. 6-7) mél uci-
tel pfi formulovani hodnoticich kritérii spolu-
pracovat s zaky, nebot Zaci si v souvislosti s tim
také lépe uvédomi cil dané ulohy. Pfedeviim
tehdy, kdy Zzici do vybéru a formulace kritérii
zahrnuti nejsou, by jim mél ucitel alespon de-
monstrovat priklady dobrého a Spatného plnéni
vybranych kritérii, tedy praktickou implikaci
jednotlivych indikator. V neposledni radé by
se mél ucitel snazit o pro zdky srozumitelnou
formulaci kritérii i indikatord, diky ¢emuz by
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zaci méli lépe porozumét, k ¢emu se to které
kritérium vztahuje.

Posledni navrh alterace uz zachazi hloubéji,
a sice do roviny rozvoje kompetenci. Vyukova
situace nabizela prileZitost neztstat pouze u se-
behodnoceni vykonu, ale rozvijet i kompetenci
k uceni tim, Ze by pani ucitelka vedla zaky k re-
flexi svého udeni v navaznosti na uéebni stra-
tegie. Pokud bychom tedy chtéli potencial dané
vyukové situace naplnit jesté vice, mohla pani
ucitelka zaky vybidnout k tomu, aby zhodnotili
svilij ucebni pokrok od posledniho vystupu po-
dobného charakteru, zamysleli se nad pfipadny-
mi prekazkami v uceni a naplanovali si, jakym
zpisobem by tyto prekdzky mohli odstranit.
I tento krok by ovSem vyzadoval soustavnéj-
81 praci s riznymi ucebnimi strategiemi, prip.
inastroji jako je napt. Evropské jazykové portfo-
lio ¢i jiné. Vyse uvedenym navrhem, stejné jako
prededlymi navrhy, by mimo jiné doslo ke zvy-
$eni metakognice, coz by ptispélo k efektivné;jsi-
mu uceni (srov. Lokajickova, 2014, s. 288).

Prezkoumadni alteraci

Zde se nabizi otdzka, pro¢ pani ucitelka nezvo-
lila vy$e navrhované alterace a pro¢ tedy poten-
cial analyzované vyukové situace ztlistal z velké
miry nevyuzit. Ohledné prvni nami navrhova-
né alterace se muze dle zaznamu vyuky zdat,
ze pani ucitelka zfejmé zvolila poradi sebehod-
noceni zdkd az po hodnoceni ucitelem z toho
diavodu, Ze je to zfejmé jeji nauceny postup
hodnoceni. Pfipadné svym komentadfem mohla
chtit zdky navést ¢i inspirovat, o ¢em by ve svém
hodnoceni mohli mluvit. Svou roli mohla hrat
i nervozita ucitelky.

Ohledné zavedeni druhé alterace se muze
jako blokujici prvek jevit volba sebehodnoti-
cich kritérif ¢i jejich zavedeni do vyuky, nebot
ne vSechna kritéria urcend pro hodnoceni napt.
kratké ustni prezentace jsou pak vhodné i k se-
behodnoceni zakd. Pro uspésnou praci s hod-
noticimi kritérii je také potfeba dlouhodobé;jsi
postupny proces nacviku, ktery je mozna kvili
mnozstvi uciva realizovatelny jen stézi.

U posledni navrhované alterace se moz-
na jako divod jejiho neuskute¢néni nabizi



DIDACTICA VIVA

skutecnost, Ze nékteri z zakt byli pfi predchaze-
jici médni prehlidce jen pasivnimi divaky, a ne-
mohli se tedy do sebehodnoceni (napt. v kon-
textu ucebnich strategif) plné zapojit. SpiSe nez
cilené a promyslené rozvijeni sebehodnoceni
mohlo byt z naseho pohledu cilem analyzova-
né vyukové situace kratce reflektovat probéhlou
moédni prehlidku a uzavrit jak dané téma, tak
viibec celou ¢ast hodiny zaméfenou na produk-
tivni dovednost mluveni. Pani ucitelka se zfej-
mé soustfedila na jiné vyukové situace v ramci
vyucovaci hodiny, které pravdépodobné pova-
zovala za klicové.

Zavér

Zavérem muiZeme Fici, Ze analyzovana vyukova
situace je hezkym piikladem toho, Ze nékdy sta-
¢i maly zasah a pfinos pro zaky se vyrazné zvysi.
V nasem pripadé se jednalo predevs$im o zménu
schématu hodnoceni. Pro rozvoj sebehodnoceni
je z naSeho pohledu produktivnéjsi takové pora-
di, kdy se nejdrive zhodnoti sami zaci a az pak
se vyjadiik vykontim zak ucitel. Z kazuistiky je
také patrné, Ze u ,,netrénovanych® zaki je nutné
rozvijet sebehodnoceni postupné, a predevsim
v navaznosti na kritéria, diky kterym nebude
hodnoceni pro zaky pouze abstraktni a neu-
chopitelné, ale naopak se stane pevnym ram-
cem, konstruktivnim a rozvijejicim nastrojem.
Takovy postup by pak mél vést k tomu, ze zdci
na otazku: Jak jsi spokojen(a) se svym vykonem,
neodpovi stroze: Jsem spokojen(a) ¢i nespokoje-
n(a), ale budou si védomi i jednotlivych slozek
svého vykonu, tedy toho, ¢eho by méli dosdh-
nout ve srovnani s tim, ¢eho dosahli a ¢eho by
mohli dosdahnout.
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Ruzena Blazkovd, Zuzana Mdtlova

DO VYUKY

Vzdelavani deti
s Aspergerovym syndromem v matematice
na 1. stupni zakladni skoly

Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami je v soucasnosti stfedem zajmu uci-
telské i rodicovské verejnosti. Mezi déti se spe-
cidlnimi vzdélavacimi potfebami patfijedinci se
zdravotnim postizenim a mezi nimi jsou i déti
s autismem a s Aspergerovym syndromem. Za-
jem ucitelti i rodi¢t o vzdélavani déti s Asperge-
rovym syndromem v ramci zdkladnich i stied-
nich $kol v posledni dobé narista, nebot mezi
nimi mohou byt i déti tzv. dvoji vyjimecnosti,
které maji sice problémy ve vyuce, pfitom viak
mohou byt nadani, az mimoradné nadani, ¢as-
to pravé v matematice. Od raného véku mohou
prokazovat vyjimecné nadani a zaroven absen-
ci projevil bézného ditéte. Péce pedagogickych
poraden a pedagogickych center v soucasnos-
ti prispivd k casnéjsi diagnostice déti s témito
syndromy, a tim také k dfivéjsim moznostem
pomoci détem v ramci rodiny i v ramci vzdéla-
vani. Cilem pfispévku je upozornit na nutnost
a potfebnost pochopeni specifik téchto déti,
ukdzat moznosti prace v matematice i to, jak vy-
uzit potencial déti s Aspergerovym syndromem
k tspésnému vzdélavani.

Aspergertv syndrom

Aspergertiv syndrom je urcitym druhem autis-
mu. Je to porucha autistického spektra vyzna-
¢ujici se narusenim v oblasti socidlni interakce,
komunikace a predstavivosti. Pervazivni po-
ruchy zplisobené Aspergerovym syndromem
maji vliv na rozvoj celé osobnosti ditéte. Od
autismu se lisi tim, Ze se u této poruchy nevy-
skytuje celkové zpozdéni nebo retardace feci

ani kognitivniho vyvoje. Tato porucha se vysky-
tuje vice u chlapcti nez u dévcat (asi v poméru
8:1). Vétdina jedincli ma vSeobecnou inteligenci
v mezich normalu, ale obvykle jsou zna¢né ne-
motorni. Tyto problémy vétSinou pretrvaji do
adolescence a dospélosti a v praxi se ukazuje, ze
predstavuji individualni charakteristiky, na kte-
ré vyrazné pusobi vlivy prostiedi. Déti s Asper-
gerovym syndromem pfijimaji a zpracovavaji
informace jinym zplisobem neZ ostatni déti,
jinak chapou svét, jinak vnimaji socidlni vztahy.
Pokud ucitelé, ktefi s témito détmi pracuji, ne-
porozumi tomu, v ¢em maji déti nejvétsi obtize,
co jim vadi a naopak, v ¢em vynikaji a co maji
rady, pokud nepochopi jejich jinakost, maji vel-
mi malou $anci na uspés$né vzdélavani takovych
jedinct. Vétsina problémt, které se vyskytuji ve
spojitosti s témito détmi, velmi casto prameni
z nepochopeni a z nedostate¢né komunikace.
Pritom kazdé dité je zcela vyjimecné, jedine¢né
a vyzaduje individudlni praci specifickou pravé
pro svou osobu.

Jak se Aspergertuv syndrom miize
projevovat

Spole¢nym rysem jsou kvalitativni odli$nosti
v oblasti komunikace a socidlni interakce, coZ se
projevuje tak, Ze jedinec neovlada své socialni
a emocionalni chovani, nedokaze se vcitit do
pociti jiné osoby; nékdy mluvime o tzv. socidlni
slepoté. Tyto déti plisobi jako emoc¢né ploché,
chybi jim schopnost empatie. Pti rozhovoru s ji-
nou osobou se objevuje nedostate¢ny o¢ni kon-
takt. Ve vyucovani se miize projevit nevhodné
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chovéni v podobé otazek mimo kontext, v po-
dobé nepatti¢nych poznamek, nerespektovani
autorit, odmitdni délat ,zbyte¢né® véci apod.,
coz zpusobuje problémy v mezilidskych vztazich
a v orientaci ve spole¢nosti. Nékdy se u téchto
déti projevuje vybusné nebo agresivni chova-
ni. K tomu dochazi zpravidla pri neuspéchu ¢i
nepochopeni. Napt. déti nadané pro matema-
tiku reaguji vybusné, kdyz nemohou okamzité
uplatnit své védomosti, tj. kdyz jsou vyvolany
jiné déti nez pravé ony. Jsou znamy pripady, kdy
takové dité v zdchvatu vzteku poskodilo véci
spoluzaka, ktery byl vyvolan ,,misto néj*

Projevem Aspergerova syndromu je také
napf. mald schopnost desifrovat symboly v feci
¢i gestech. Takto postizenym détem je cizi pre-
tvarka nebo tzv. milosrdna lez, nerozli§uji sku-
te¢ny vyznam vyrokd. V8echna sdéleni berou
opravdové. Napf. vyrok ,utrhnu ti hlavu“ cha-
pou zcela doslovné.

Tito jedinci jsou ndpadni omezenym a opa-
kujicim se repertoarem chovani, zdjmi a aktivit,
proto je vSe tieba provadét v piisném radu, pro-
toze se tézko vyrovnavaji se sebemensi zménou.
Naopak v rutiné, v opakovanych ritualech zis-
kavaji pocit bezpeci. Uklidnuji je stejné postu-
py pri ¢innostech, stejna cesta do $koly, stejny
sled vyucovacich hodin atd. Zavedené ritudly
pak samy dodrzuji a vyzaduji je po svém oko-
li. Rozrusi je, kdyz se stane néco necekaného,
kdyz dojde ke zméné proti planu, kdyz se déje
néco necekaného. Jakakoliv neohld$end zména
programu pak muze zpusobit nevhodnou reak-
ci ditéte v podobé vybuchu vzteku a agrese. Je
to zplisobeno dezorientaci dité¢. O zménach je
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tedy tfeba dit¢ dopfedu informovat, aby mélo
dostatek Casu na adaptaci. Daslednost v dodr-
zovani podpurnych rituali mtze byt jednim ze
zpusobt, jak ditéti s Aspergerovym syndromem
pomoci najit v Zivoté vétdi stabilitu. Je dobré,
kdyz pravidla tvofime spolu s ditétem. Ve Sko-
le je tak tfeba zajistit neménny rozvrh hodin,
pomérné presny ¢asovy harmonogram vcetné
viech tkol a uloh. Z hlediska obsahu jednotli-
vych predmétt je vhodné jasné vymezit, co ma
dité ocekavat. Pokud m4 takovy jedinec jasnou
predstavu o priibéhu dne, nemusi se dostavat do
stresu z neocekavaného. Pravidelny fad a pravi-
dla pfedstavuji jeho bytostnou potiebu.

Obtizné se zapojuji do hry s ostatnimi détmi,
sleduji hlavné své zajmy a o zajmy ostatnich se
nestaraji. Nevyhledavaji spole¢nost vrstevnikil,
projevuji se jako ,,mali dospéli“ nebo jsou ozna-
¢ovani jako ,néjaky divny®, protoze vice nez
pritomnost vrstevnikd je pritahuje pfitomnost
dospélych. Déti s Aspergerovym syndromem
jsou spokojeny, kdyz se mohou vénovat ¢innos-
tem, které nevybocuji z oblasti jejich vlastnich
zajmu. Ty se Casto projevuji jako ,védecké®, jsou
predcasni ¢tenari, v pfedskolnim véku maji mi-
moradné znalosti z matematiky nebo z dalsich
védnich obori. Coz je mozné vyuzivat k moti-
vaci udiva.

U déti s Aspergerovym syndromem se dale
projevuje precitlivélost smyslového vnimani,
nejcastéji se jednd o zvysenou citlivost na zvu-
ky, na doteky, na svétlo, na barvu, chut, vini,
na bolest nebo na teplotu. Projevuje se zvysena
hladina uzkosti, zhor$eni chovani a pozornosti.
Takové déti jsou snadno unavitelné, snadno se



38 KOMENSKY 04141

odpoutavaji od ¢innosti jakymkoliv jinym pod-
nétem, rusi je pritomnost ostatnich spoluzaka
ve tfidé, jejich koncentrace je kratkodoba. Proto
je teba zajistit klid k praci, napf. moznost pra-
covat v jiné mistnosti nez ve tiid¢, nebo zajistit
urcité misto k ¢innosti, vyuzivat relaxacni pre-
stavky a nechat déti hojné odpocivat.

V oblasti hrubé motoriky se projevuje pro-
blém s koordinaci pohybu a drzeni téla, pti chii-
zi, béhu, reakcich pri sportu (napf. mohou mit
problém chytit mi¢), problém s dodrzovanim
rytmu nebo s napodobovdnim pohybt. Déti
jsou neobratné v télesné vychové, obtizné cha-
pou pravidla her, zdaji se naprosto nepraktické
v bézném Zzivoté.

V oblasti jemné motoriky se projevuje pro-
blém s drzenim ptiboru, tuzky, problémy pfi
psani, kresleni ¢i rysovani. Manudlni neobrat-
nost se projevuje specifickym zptisobem, déti
nejsou schopny napf. rychle se oblékat, zapi-
nat knofliky nebo zavazovat tkanicku, av$ak
v oblasti skladani slozitych staveb (napt. z lega)
mohou byt mimofadné Sikovné a vynalézavé.
Neékteré déti zaujimaji negativni postoj k mani-
pulativnim ¢innostem, napf. ke stfihdni, psani
apod. Casto se objevuje motoricky neklid, ktery
je mozné snizovat manipulaci s pénovym nebo
gumovym mickem. V zddném pripadé déti do
manipulativnich ¢innosti nenutime.

Jazykové projevy déti s Aspergerovym
syndromem casto postradaji tony, piizvuky,
rytmus ¢i melodii. Vyskytuji se vady vyslovnosti
nékterych hlasek, vyjadfovani je tézkopadné.
Avsak priznacné je ,pedantské“ vyjadfovani,
kdy déti vyzaduji pouzivani presnych termi-
nd a ostatni mluvci neustéle opravuji, dokon-
ce i ucitele, coz mize byt nékdy chapano jako
drzost. Vymysleji vlastni zajimava a originalni
slovni oznaceni. Casto trpi samomluvou.

U déti s Aspergerovym syndromem se pro-
jevuje uplné jiny, specificky zptisob uvaZovani,
nékterym vsak chybi abstraktni mysleni. Zpra-
vidla vyuzivaji presné daného zptisobu uvazo-
vani, ktery nejsou schopny zménit. Jestlize se
nauci ur¢ity postup feseni tloh, nejsou schopny
zkusenost zobecnit a vyuzit ji pfi feSeni analo-
gickych tloh nebo v jinych situacich. Pfitom
jsou schopny vymyslet neobvyklé a origindlni
postupy feseni uloh.
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Déti s Aspergerovym syndromem mivaji niz-
ké sebevédomi, casto se u nich vyskytuje pocit
selhdni, uzaviraji se do sebe. Pfitom se viak
snazi dosahnout vytéenych cild, které mohou
byt nékdy pro né az nepfiméfené. Nedosazeni
cilti opét prispiva ke snizovani sebevédomi déti.
Kdyz se jim nedafi, oznacuji se za ,,blbce. Jejich
socialni chovani mize byt zdrojem problémti,
které souviseji nejen s nepochopenim jejich
nemoci, ale také s tim, Ze je velmi ndro¢né byt
dlouhodobé¢ v blizkosti takového jedince.

Vzdélavani zaka s Aspergerovym
syndromem v matematice

Spoluautorka prispévku, studentka ucitelstvi
pro 1. stupen zakladni Skoly Zuzana Matlova,
pracovala s chlapcem s Aspergerovym syn-
dromem. Chlapec nebyl diagnostikovan co do
urovné matematickych schopnosti zfejmé proto,
ze vzhledem k jeho problémim by to nikoho
nenapadlo. Pfitom nékteré jeho postupy byly
zcela originalni. Vzhledem k neprozkoumanym
matematickym schopnostem nelze usoudit, zda
se jednalo o dité dvoji vyjimecnosti. V tomto
ptfipadé problémy v bézné vyuce prevazovaly
nad projevy jeho originality.

Studentka zpracovala vysledky své cinnosti
v diplomové praci a ziskala fadu zkuSenosti, které
by mohly napomoci i ostatnim ucitelim a rodi-
¢um déti s Aspergerovym syndromem. Vytvarela
pracovni listy pro matematiku ve 4. a 5. ro¢niku
zakladni 8koly, sledovala praci zaka a analyzovala
ji a podrobné ji vyhodnotila. Pfi vyuce matema-
tiky se projevila cela fada symptoma Aspergero-
va syndromu. Pokud byly naméty tloh zvoleny
z oblasti z4jmt zaka, pocital ochotné a rad. Pri
zadavani prikladd tedy studentka vyuzila zdjmu
chlapce o starovéké Recko, o prvni a druhou své-
tovou valku a o Hvézdné valky, a volila naméty
zadani prikladu s touto tematikou. Napriklad:

Filozof Aristoteles zadal Alexandrovi sloZitéjsi
priklady. Pomoz mu je vypocitat.

Kazdy spravny fecky matematik oviddal zd-
kladni pocetni operace. I ty si je zopakuj a procvic.

Pomoz cisati Alexandrovi s ndsobenim.

Mykénsky kral Agamemnon chce oplotit vibéh
pro koné. Vybéh md tvar obdélniku.

Trojsky krdl Priamos si chce postavit paldc.
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U kazdé z uloh pak byly uvedeny priklady,
vétsinou k procvi¢ovani operaci s prirozenymi
¢isly, které mél chlapec vypocitat. Pfi praci se
u chlapce projevovaly poruchy koncentrace, ne-
klid pfi praci, odbihani od fesenych uloh, reakce
na jakékoliv rusivé zvuky. Pfi provadéni vypo-
¢t byl nepozorny, takze se objevovaly chyby,
které mohly vzniknout z nepozornosti, nikoliv
z neznalosti. Jeho pismo bylo pfili§ drobné,
neuhledné, stale prepisoval dcislice, gumoval,
celkové byl jeho pisemny projev nevzhledny.
Specificky zapisoval napf. znaménka pro po-
rovnavani pfirozenych cisel - nikoliv mezi ¢isla,
ale vedle nich. Problémy s jemnou motorikou
se vyrazné projevovaly pfi rysovani. Neumél si
poradit s pomtickami pro rysovani, vadily mu
nékteré tuzky nebo propisovacky.

Z hlediska matematického obsahu nerespek-
toval fady v zapisech cisel, velké problémy mu
¢inila ¢isla, v jejich zpisu se vyskytovaly nuly,
ptitom vsak byl schopen pracovat s ¢isly v fadu
desetitisicti a statisici. Obtizné rozliSoval znaky
operaci. M¢l problémy s vyuzitim uciva v no-
vych situacich, vzdy bylo tfeba pripomenout, Ze
toto ucivo jiz zvladal. Velmi obtizné se vyrovna-
val se zménou, coz se projevilo napf. pfi zmé-
nach algoritmt operaci. Algoritmus pisemného
déleni mu ¢inil zpocatku velké problémy, proto-
ze se lisi od algoritmu pisemného s¢itdni, od¢i-
tani, nasobeni (u déleni se zacind od nejvyssiho
fadu, u ostatnich algoritmu od nejnizsiho radu,
lisi se i schématem zapisu).

Bylo v8ak mozné pozorovat i pozitivni proje-
vy. S nevSednim zdjmem fesil tlohy, které obsa-
hovaly problematiku jemu blizkou, byl schopen
vytvaret slovni dlohy podle vlastniho zajmu.
Velmi rad diskutoval o svych pocetnich postu-
pech. Projevovala se u néj vybornd prostorova
predstavivost. Chlapec byl schopen vlastniho
tviir¢iho pristupu a experimentovani pri znd-
zornovani vztaht.

Priklady uvaZovani zaka
s Aspergerovym syndromem v ramci
matematického uciva

V Ramcovém vzdélavacim programu pro za-
kladni vzdélavani je ve vzdélavaci oblasti Ma-
tematika a jeji aplikace ucivo rozdéleno do ctyf
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tematickych okruhti: Cislo a pocetni operace;
Zavislosti, vztahy a prdce s daty; Geometrie v ro-
viné a v prostoru; Nestandardni aplikacni tilohy
a problémy. Témto tematickym okruhim byla
podriizena prace s chlapcem tak, aby bylo moz-
no naplnit o¢ekavané vystupy RVP ZV. V pri-
béhu cinnosti byly chlapci zaddvany pracovni
listy s ulohami k jednotlivym tematickym okru-
him Ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani, avSak byla realizovana in-
dividualni vyuka. Vyrazné lepsich vysledkt bylo
dosahovano v prostredi mimo $kolni tridu.

Cislo a pocetni operace

V tomto tematickém okruhu byly feseny ulohy
na porovnavani a zaokrouhlovani pfirozenych
Cisel, operace s prirozenymi ¢isly, pocitani se
zlomky a s desetinnymi ¢isly. V oblasti porovna-
vani prirozenych cisel se vyskytly problémy se
zapisem znak pro porovnavani, kdy zék uplat-
noval zvlastni pristupy. V bitvé u Thermopyl bo-
jovalo a padlo mnoho muZzii. Porovnej, kterych
bojovnikii bylo vice a o kolik. Zde mél porovnat
¢isla 2000 a 5000, zapsal 2000 5 000> . K dalsi
casti ulohy jiz nedospél. Se zaokrouhlovanim
prirozenych ¢isel problémy nebyly.

Pfi provadéni operaci s pfirozenymi ¢isly se
vyskytlo vice chyb z nepozornosti nez z nezna-
losti, ¢asto vsak uplatnoval své vlastni ptistupy.
Preferoval pocitani zpaméti i s vicecifernymi
¢isly. Pokud byl veden k feseni prikladt podle
postupu pisemného algoritmu, tak vyhovél.

I pti s¢itani vicecifernych ¢isel preferoval po-
stup pamétného s¢itani zpaméti, tj. od nejvys-
sich rada, napt. pri reseni prikladu

15298
345

Postupoval takto: zapsal 15, secetl stovky: 200 +
300 = 500, pak secetl 90 + 40 = 130, 500 + 130 =
630 a secetl 8 + 5 = 13 a pricetl k pfedchozimu
630 + 13 = 643, to vSe zpaméti, ,v hlavé®, a nako-
nec zapsal spravny vysledek 15 643.

Pii od¢itani chyboval castéji, v nékterych
prikladech zaménil operaci od¢itani za scitani,
mensence za mensitele, objevovaly se problé-
my s Cisly, v jejichz zapisu byla 0, problémy mél
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s docitanim, napt. pocital 0 a kolik je 62 Od-
povédeél 0. Na otazku 6 a kolik je 10? Odpove-
dél 6. Problémy mu ¢inily pfiklady na od¢itani
s pfechodem pres zdklad deset. Vzdy musel byt
upozornén na postup od¢itani s prechodem
a potom pocital spravné. Bylo ziejmé, Ze pro
pisemné od¢itani mu postup zavedeny ve skole
nevyhovoval, a zatim si jesté nevypracoval svij
vlastni postup.

Pfi ndsobeni se projevovaly problémy pfi
zapisu jednotlivych radkt (napf. pfi pisem-
ném ndasobeni posun druhého ¢aste¢ného ci-
nitele o jedno misto doleva), dale pak pocitani
s prechodem pfies zdklad 10. Nejradéji pocital
zpaméti a napsal vysledek. Napt. soucin 367 x
5 =1 835, pocital zcela zpaméti, soucin 367 x 9
pocital 2 700 + 540 = 3 240, 3 240 + 63 = 3 303.

Nejvétsi problémy mél s délenim. Zde se
projevila jednak zména zapisu ¢isel v algoritmu
oproti pfedchozim operacim, kdy se zac¢ina po-
¢itat od jednotek nejvyssiho fadu a algoritmus
ma jiny tvar (vertikdlni i horizontalni polohu),
jednak neznalost pamétného déleni a déleni se
zbytkem. Byl vak schopen si vypracovat svijj
postup, velmi mu pomahalo grafické zndzorné-
ni postupnych podild, kdy si ¢isla v délenci zatr-
héval a svislymi ¢arami zndzornoval, které ¢islo
ma sepsat.

Ulohu: Vrchni velitel trojské armddy Hektor
rozmistil 234 768 vojikii do deviti tad. Kolik
z nich se neveslo do tady a kolik vojdki bylo v ka-
Zdé fadé?, vyresil spravné, avéak hodné si poma-
hal svislymi ¢arami, kdy v délenci vyznacoval
¢isla, kterd md sepisovat. Vlastni graficka uprava
mu pomahala mnoho priklada vyfesit.
234768 :9=26085 (zb.3)

54
07
76
48
3

Pocitani se zlomky se zatim - vzhledem
k tomu, Ze pocital jednoduché ulohy a zatim ne-
pocital operace se zlomky - ukdzalo jako témeér
bezproblémové ucivo. Vypocet zlomku z ¢isla
zvladl opét svym zplisobem, napt. 1/5 z disla
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84 000 pocital tak, Ze nejprve pocital 80 000 :
5=1600,4 000 : 5 = 800 a vysledky secetl. Pri
pocitani s desetinnymi ¢isly se problémy témeér
nevyskytovaly, je viak tfeba vzit v ivahu, Ze po-
¢ital jednoduché priklady.

Operace s prirozenymi ¢isly se procvicovaly
i v souctovych a soucinovych trojuhelnicich,
které mu vesmés problémy necinily.

Zavislosti, vztahy a prace s daty

V tomto tematickém okruhu se zaci uci vyhle-
dévat a tridit data, pracovat s tabulkami a dia-
gramy a sledovat zavislosti mezi veli¢inami. Pra-
ci s tabulkami a diagramy chlapec zvladal bez
problémt, avsak chapani zavislosti mezi velici-
nami nezvladal. Napft. spravné doplnil tabulku
pfimé imérnosti, ale viilbec nevnimal zavislost
jednotlivych velicin (kolikrat se zvétsi jedna ve-
lic¢ina, tolikrat se zvétsi i druha veli¢ina) a viibec
nechdpal vyznam grafického znazornéni primé
umérnosti v souradné soustavé. Pojem graf ne-
chépal vibec. Tomuto ucivu nebyla ziejmé ve
$kole doposud vénovana pozornost, avsak moh-
la se také projevit nedostate¢na vyzralost mozku
pravé pro toto ucivo.

Geometrie

Tento tematicky okruh predpoklada zvladnuti
nékterych vlastnosti geometrickych ttvart v ro-
viné i v prostoru, pocetni tlohy, rysovani.

Prostorova predstavivost

Prostorova predstavivost chlapce byla na vyso-
ké urovni, dokazal pracovat se stavbami krych-
li, pfitazovat pohledy na stavby i vybirat sité
krychli. K pojmenovani téles uzival vlastni na-
zvy, napf. kvadr nejprve nazyva jako obdélnik,
poté jako krychli s dlouhymi stranami. Velmi
dobte si poradil s osovou soumérnosti.

Pocetni ulohy

Vlastni pfistupy chlapce se objevily i ve vypo-
¢tech obvodtl obdélnikil. Nepouzival vzorce,
ale sdm prisel na to, Ze secetl délky dvou stran
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obdélniku (delsi a kratsi) a potom tyto soucty se-
¢etl, napt. obdélnik mél délky stran 55 m a 34 m:

55+34=289,55+34=289,89 +89=178.

Osobitym zptsobem popisoval strany geomet-
rickych utvart a jeho zpiisob svéd¢il o tom, ze
tomuto ucivu dokonale rozumél. Shodnost pro-
téjsich stran obdélniku vyznacoval Sipkami.

Prace s jednotkami mér

Nejjednodussi pro néj byly jednotky délky, pro-
blemati¢téjsi byly jednotky obsahu a objemu,
aviak toto je typické pro vétsinu déti. Vlastni
postup uplatnoval pfi prevodech jednotek casu,
napf. 540 minut pfevadél na hodiny tak, Ze uve-
dl: 10 hodin je 600 minut, 600 — 60 = 540, deset
hodin minus jedna hodina je 9 hodin. Pfitom 6
h prevadél na sekundy tak, ze 3 600 vynasobil
¢islem 6. Je patrné, Ze chlapec pfemyslel a uplat-
oval vyhody pfi pocitani.

Pfi rysovani se objevily problémy s moto-
rikou. Tuto ¢innost nemél rad, mél problémy
s drzenim pravitka, tuzky, diky nizkému svalo-
vému napéti v ruce a koordinaci pohybii obou
rukou. Bud drzel pravitko pevné a ,,ryl“ tuzkou
do papiru, nebo rysoval slabé a pravitko mu sta-
le ujizdélo. Problémy se projevily i pfi pouziva-
ni kruzitka. K rysovani geometrickych utvart
a k reSeni konstruké¢nich uloh potfeboval presné
instrukce jak postupovat. Nedokdzal samostat-
né provést rozbor tlohy a postup feseni.

Nestandardni aplikac¢ni alohy
a problémy

V tomto tematickém okruhu zak fesi slovni tlo-
hy a problémy, jejich feSeni je do znacné miry
nezavislé na obvyklych postupech, dale resi ¢i-
selné a obrazkové rady.

V ramci tohoto tematického okruhu byly
s chlapcem feSeny slovni ulohy, rovnice, ha-
danky, ¢iselné fady. Pfi feseni slovnich tloh se
vyskytly problémy se ¢tenim a s porozuménim
delsimu textu, kdy zaddni nedocetl do konce
a ihned pracoval s ¢isly bez vyznamu, stru¢ny
zapis zadani mu pripadal zbytecny, zapisy feSeni
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byly nepfehledné. Nedokazal vybrat podstatné
informace, Casto pocital zbyte¢né udaje. Nebyl
schopen pouzivat postupy nabidnuté ucitelem,
vytvarel si své vlastni. Branil se jakémukoliv
formalnimu pfistupu k feseni slovnich uloh.
Pro fe$eni rovnic pouzivat svého, stale stejného
postupu. Obtizné pro néj bylo pochopit smysl
zadani slovnich uloh.

Kral Agamemnon rozdéloval Zold. Kazdy vo-
jak obdrzel 8 drachem. Kolik Agamemnon utra-
til, kdyz mél 24 736 vojakii?

Pfi feSeni této ulohy mu slovo ,rozdéloval®
navodilo operaci déleni 24 736 : 8. AZ po upo-
zornéni, aby si fadné precetl text, vypocital pri-
klad spravné. Jinak fesil slozené slovni ulohy ve-
smés spravné, ale s vlastnimi pfistupy. Vymyslel
i vlastni tlohy a spolehlivé je fesil. Slovo ,tfe-
tindsobnym® poctem si sam vytvoril pro pojem
»trojnasobnym®:

Sestd perut britského letectva méla 430
letadel. Polovina jich byla sestfelena, ale priletéla
posila s tfetindsobnym poctem. Kolik jich bylo
zniceno a kolik jich bylo s posilou?

Problémy mél s fadami ¢isel nebo symbold,
ve kterych mél pfijit na princip, podle kterého je
fada vytvorena, a to i v pfipadech, kdy fedil dlo-
hu analogickou. Vzdy potieboval pomoc. Stale
se objevoval problém s pochopenim zavislosti
a zakonitosti.

Zavér: mame té radi takového, jaky jsi
Témér vSechny problémy chlapce v matematice
korespondovaly s charakteristikami uvadénymi
pro déti s Aspergerovym syndromem. Chlapec
potreboval dostatecny casovy prostor, praci bez
tlaku, s maximalnim klidem, vlastnim tempem,
individualni praci s empatickou studentkou,
kterd chdpala vSechny jeho problémy a méla
velmi dobré znalosti v matematice, zejména
v jejich zékladech. Pti systematické praci doslo
u chlapce k vyraznému zlep$eni v mnoha oblas-
tech uciva matematiky. Bylo by idedlni, kdyby
u vsech déti s Aspergerovym syndromem do-
chazelo ke spolupréci rodiny, ucitelt a v$ichni
méli fundované znalosti v dané problematice.
Nemd smysl vaucovat détem postupy, o kterych
si dospéli mysli, Ze jsou spravné. Déti je za své
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nepfijmou a pouzivaji své vlastni ptistupy k po-
¢itani a feeni uloh, a ty je tfeba dospélymi re-
spektovat, at jsou spravné, ¢i ne. Pokud nejsou
spravné, je tfeba hledat jiné vhodné postupy,
kterym déti porozumi a svoje predstavy upravi
tak, aby zdka ptivedly ke spravnému feseni. Vel-
mi vhodné je ponechat détem prostor pro tvor-
bu vlastnich tloh a ptikladi. Jednak se sezna-
mime s oblasti, o kterou se dité zajima, jednak
podle sloZitosti tiloh pozname uroven jeho ma-
tematickych schopnosti. Nizké sebevédomi déti
s Aspergerovym syndromem mize posilit part-
nersky a prijimajici postoj okoli. Pozoruhodné
bylo, Ze sledovany Zék zcela spontanné napliio-
val faze tvardi prace, jak je uvadi Slavik (2013,
s. 16), kdy zak ,,musi obsah uchopit sobé vlast-
nim zptisobem, aby jej mohl zvladnout, a musi
se 0 ném dorozumét, aby mu mohl porozumét.
Tim jej zasazuje do aktudlniho kontextu a pfi-
pisuje mu vlastni rozvrh vnitfnich strukturnich
vztahii nebo vnéjsich souvislosti. V tomto smy-
slu jej vzdy znovu tvoti, aby jej mohl poznavat®
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v interpretacnich cvicenich s vyuzitim
skupinoveé prace a hry v roli

Clanek ptinasi ukdzku prace s verbalnimi a iko-
nickymi texty v hodinach déjepisu. Starsi ces-
ké d¢jiny stéle ptitahuji pozornost uciteld, a to
nejen v souvislosti se stitem podporovanymi
vyroc¢imi. Zaroven je vSak inspirace pro vyuku
sttedovékych a rané novovékych dé¢jin - vy-
chazejicich z modernich didaktickych principa
- pomérné malo. Text ukazuje priklady dvou
vyukovych lekci - tematickych ¢innosti navrho-
vanych pro jednu ¢i dvé spojené vyucovaci ho-
diny. Vychazi z dizertacni prace Hra v roli ve vy-
ucovini déjepisu. Empirickd analyza vybranych
aspektii (Vachkova, 2015).

Cilem uvedenych cinnosti je interpretace
¢asti textu Vita Caroli a o sto let mladsich ilumi-
naci' ke stejnému textu. Je pfedpokladana jedna
trida o tficeti zacich, ktefi pracuji v malych i ve
vétsich skupinach. Pfi praci jsou vyuzivany di-
daktizované pisemné a obrazové prameny” (La-
bischova & Gracovd, 2009; Kratochvil, 2004),
které jsou zaky analyzovany a interpretovany pfi
skupinové praci na principu vrstevnického uce-
ni. K analyze a k interpretaci napomahaji tech-
niky z oblasti hrani roli ve vyucovani. Ty také
umoznuji aktérsky pohled. Viechny navrhované
¢innosti jsou plivodné pripraveny pro hodiny
déjepisu na stredni $kole, jsou dobfe vyuzitelné

1 Ru¢né malovany obraz ve sttedovékych rukopisech. nej-
Castéjsi v podobé barevnych inicial, zvétsenych a vytvar-
né pojatych prvnich pismen textu.

2 Oznacovani pramennych materidla upravenych pro po-
tteby vyucovani nemd dosud jednotnou terminologii.
D. Labischovd je nazyvé didaktizovanym pramenem, V.

Kratochvil zase $kolnim didaktickym pramenem.

pro déjepisné semindfe na druhém stupni
zakladnich $kol, jak se ukazalo pfi workshopu
pro ucastniky celostatniho kola dé&jepisné
olympiaddy zaka zakladnich $kol. Vyuziti pro
kazdodenni $kolni vyucovani na druhém
stupni zakladni $koly vyzaduje ze strany ucitele
zjednoduseni pouzivaného slovniku a pomalejsi
postup prfi interpretaci textd i obrazového
materialu, coz znamena i delsi ¢as na realizaci.

Karel IV. a Vita Caroli - seznamte se...

Jednohodinova lekce, jejimz cilem je prvni se-
znameni s Vlastnim Zivotopisem (Karel IV,
1978), sezndmenti se s trojim vypravécem Zivo-
topisu a ziskdni zakd pro diskusi o tématu lekce.
Zéci pracuji s Gryvky z Viastniho Zivotopisu na
samostatnych papirech a s prehledem Zivoto-
pisnych dat Karla IV. pro kazdou skupinu. Zaci
pracuji samostatné, v deviti skupinach (cca po
3) a v jedné velké skupiné. Lekce je vyuzitelna
i pro predmét cesky jazyk a literatura.

Krok 1 (10 - 15 minut)

Kazdy zak dostane jeden tryvek textu z Vita
Caroli (Karel V., 1978) a list s Karlovymi zivoto-
pisnymi daty. Ten ptipravi ucitel sam, pripadné
jej prevezme napf. z publikace Lucemburkové.
Ceskd koruna uprostied Evropy (Smahel & Bob-
kova, 2012, s. 806-807). Z4k si precte uryvek
a s oporou o data z Karlova Zivota se snazi text

5 Skala: velmi snadné — snadné — normalni — té7ké — velmi
tézké.

6 Odhad ziskany dvoumési¢nim testovanim.
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Casové zaradit. Prace je casové omezena. Pro
nezkudené zaky je mozné Cas pridat nebo zkratit
uryvek. Je vSak tfeba dbat na to, aby text zistal
smysluplny a zkraceni bylo skute¢né funkéni.
Uryvkil je pro tficeticlennou tiidu pfipraveno
deset. V dalsim kroku se pak sdruzuji do tfi-
¢lennych skupin se stejnym textem.

Priklad uryvku

Kdyz se to stalo, otec nds prisel do Cech a pri-
vedl s sebou Zenu svou, kterou pojal za krdlov-
nu, jménem Beatrix, dceru vévody bourbonské-
ho, z rodu krdlii francouzskych, s kterou potom
zplodil jednoho syna Viclava. Tehdy zli a Istivi
rddcové, i Cechové i z hrabstvi lucemburského,
nabyli prevahy a vlivu u otce naseho proti nam,
hledajice vlastniho prospéchu. Pfistoupivse k otci
nasemu namlouvali mu: ,Pane, méjte se na pozo-
ru, syn vas md v krdlovstvi mnoho vasich hradi
i mnoho privrzencii, proto bude-li dlouho té moci
poZivati, vyZene vds, az bude chtiti; nebot jest sam
dédicem krdalovstvi i pochdzi z rodu kralii éeskych
a jest velice obliben u Cechii, vy viak jste cizinec.“
Toto vsak tikali, hledice si osobniho zisku a vyho-
dy, aby jim odevzdal hrady a statky krdlovské. On
pak tak uvéril jejich raddm, Ze pojal k ndm nedii-
véru a odnal ndm vSechny hrady a vrchni sprd-
vu v Cechdch a v markrabstvi moravském. A tak
zbyl ndm pouze titul ,,markrabéte moravského“
beze v$i moci (Karel IV,, 1978, s. 77).

Krok 2 (15 minut)

Z&ci se stejnym uryvkem vytvoii trojélenné
skupiny. Porovnaji své zafazeni uryvkd do
Karlovy chronologie. ~Prodiskutuji  spolu
divody zatazeni uryvki. Kazda skupina svij
text ostatnim precte, zatadi ho a zdtvodni
zafazeni. Uitel vyzyva jednotlivé skupiny, na
dataprojektoru také zobrazuje prislusné aryvky.

Krok 3 (5 - 10 minut)

Utitel ptijme roli Karla IV. v technice horké
kreslo (Valenta, 1997, s. 122-123). Usedne na
zidli uprostted kruhu, Zaci sedi na zidlich oko-
lo ného. Zéci se stdvaji badateli, kteti se mohou
Karla IV. ptét, a tak se vice dozvédét o okolnos-
tech vzniku zdpist i o autorovi. Ucitel reaguje
na dotazy v mezich vérohodnosti, mluvi jako
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statnik, vazi slova. Pro uditele je nutnd perfekt-
ni orientace ve Viastnim Zivotopise Karla IV,, ale
iznalost sir$ich okolnosti Karlova Zivota a vlady.
Zalezi na skupiné zaki, na jeji zkuSenosti s kla-
denim otazek a také na tom, zda ucitel v roli
Karla IV. dokédze vzbudit zéjem zak.

Krok 4 (10 - 15 minut)

Kdyz se otazky zaku vycerpaji, ucitel vystou-
pi z role a vyzve zaky k zavérecné diskusi, kterou
facilituje, a do které také vnasi otazky. Psal Karel
IV. zapisky sam? Proc text konci volbou timskym
krdlem v roce 13467 S blizicim se koncem hodiny
vede zaky k tomu, aby shrnuli, co jim tato hodi-
na prinesla nového, jaké otazky vzbudila.

Karel IV. a Vita Caroli - iluminace
a jejich interpretace

Dvouhodinova lekce ve spojenych vyucovacich
hodinach navazuje na hodinu predchozi. Cilem
je budovani a konkretizace predstav o chrono-
logii a naslednosti, zasazovani fakt do kontextu,
stylizovand interpretace uryvkd. Pro praci je
tfeba Sest uryvki textu (jinych nez v predchozi
hodiné) o rozsahu 6 - 10 fadkd, Sest vybranych
iluminaci z téhoz vydani Viastniho Zivotopisu
Karla IV, faktografické udaje vztahujici se k tex-
tim pripravené na kartickach, podrobné ka-
lendarium Karlova Zzivota z predchazejici lekce.
Vhodné i pro cesky jazyk a literaturu, vytvarnou
vychovu. Je mozné navazat jen jednou vyucova-
ci hodinou, pak jsou realizovany pouze kroky
1-3.

Krok 1 (20 minut)

Zéci vytvoii celkem Sest skupin po 4 - 5 74-
cich. Kazda skupina dostane jiny uryvek textu
a k nému se vztahujici iluminaci. Ukolem 74kt
je ptipravit vstup do rozhlasového poradu o his-
torii. VSichni ¢lenové skupiny musi v rozhlaso-
vém vstupu ucinkovat. Pfi praci uditel obchazi
skupiny a sleduje jejich ¢innost. Kde je potreba,
pomiize radou.

Priklad textu pro skupinu
O velikonocni nedéli, treti den po mém pri-
jezdu do Pavie, byla otrdvena md druZina. Jd,
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ochrdnén bozi milosti, unikl jsem otrdveni, pro-
toZe velikd mse byla slouzena dlouho a jé pfi ni
prijimal; proto jsem nechtél jist prede msi. Kdyz
pak jsem prisel k obédu, bylo mi feleno, Ze md
Celed upadla do nemoci a zvldsté ti, kdoz pred
obédem néco pojedli. Ja pak sedé za stolem ne-
chtél jsem jist a vSichni jsme byli zastraseni. A jak
jsem se rozhlizel, vidél jsem clovéka, ktery chodil
kolem stolu a tvafil se némym. Pojav proti nému
podezieni, dal jsem jej zajmout. Po mmnohém
mudenti tietiho dne promluvil a pfiznal se, Ze on
v kuchyni namichal do jidel jed z rozkazu a nd-
vodu Azza Viscontiho z Mildna. Jedem tim pak
se otravili: Jan z Bergu, hofmistr mého dvora, Jan
Honchenringen, Simon z Kailu, ktery prisluhoval
pri mém stole, a jesté vice jinych (Karel IV., 1978,
s. 37).

Obridzek 1. Pokus o otraveni Karla v Pavii (Karel
IV., 1978, s. 32).

Krok 2 (10 minut)

Stylizované rozhlasové vysilani. U¢itel vstou-
pi do role rozhlasového moderatora poradu Nd-
vraty do minulosti. Tato pozice mu umoziuje
zevnitt ovliviiovat akci, pokud dojde k néjaké
nesrovnalosti ¢i k obtizim. Zaroven ucast ucite-
le v roli na spole¢ném predvadéni vystupt dava
priklad zdkdm a pomaha jim udrzet se v jejich
rolich. Utitel v roli provadi pofadem a funkéné
spojuje jednotlivé rozhlasové vystupy skupin.
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Vznikne tak jeden stylizovany celek, v némz
vSechny skupiny predvedou své vystupy, pfi
nichz interpretuji spole¢né text a iluminaci.
Ucitel jako rozhlasovy moderator porad zaha-
juje i ukondi.

Krok 3 (15 minut)

Reflexe zaku vedend uditelem: co nas zauja-
lo, prekvapilo, neuspokojilo apod. Prace s pri-
pravenymi faktografickymi daji — ptifazovani,
hledani souvislosti, dopliiovani dalsich udaja,
kontexty. V zavéru uditel shrne a zakondi.

Rozsifujici aktivity
Dalsi interpreta¢ni prace — priprava panelové
diskuse. Z4ci mezi sebou vyberou 4 ,,odborni-
ky*, kteti budou fidit praci skupin. Od uitele
dostane kazdy odbornik nékolik otazek sméfu-
jicich k podrobnéjsi interpretaci predevsim ob-
razového materidlu, ktery je o sto let mladsi nez
text Vlastniho Zivotopisu, uz tedy interpretuje
zépisy. Zéci vedeni svymi odborniky hledaji
odpovédi na otazky, pripravuji se na vystup
v panelové diskusi. Je mozné, aby se jednotlivi
odbornici podrobnéji zamé¥ili napt. na obleceni
aktérti, pfedméty na iluminacich, zobrazované
prostfedi, postavy.  Utitel md pro zdky
ptipraveny dalsi uryvky, iluminace, ale i nékolik
vytiska Vlastniho Zivotopisu Karla IV. Ptiprava
trva 20 minut.

Panelovou diskusi je moZno ucitelem vést
i jako primy televizni vstup a odbornou konfe-
renci. Ucitel diskusi moderuje, ¢tyfi odbornici
sedi za stolem, ostatni Zaci jsou v rolich poude-
nych posluchacu. Otazky poklada ucitel, ale po-
dle pribéhu diskuse vyzyva i posluchace k dal-
$im otdzkam. Uditel v diskusi facilituje, snazi
se sam neinterpretovat, spie provokuje otazky.
V zavéru diskusi shrne, podékuje zticastnénym
a zakondi debatu. Krok trvd 25 minut.

Shrnuti

Vyse uvedené vyukové lekce slouzi jako kon-
krétni ptiklady, které ukazuji, jak budovat in-
terpretacni dovednosti zakl na upraveném pra-
menném materidlu ze starSich déjin. Piiprava
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didaktizovanych pramenti pro tuto praci je
néro¢na a predpokladd dobrou orientaci ucite-
le v odborné literatute i v pramenné zdkladné
sledovaného obdobi. Stejné peclivou pripravu
vyzaduje i zafazeni technik hry v roli, aby lekce
byly rtiznorodé a zajimavé. VynaloZend namaha,
spojena s interpretaci textovych a obrazovych
historickych prament, na které se podileji jak
zaci, tak ucitel, rozhodné stoji za to, nebot tak-
to pripravené hodiny déjepisu spojené s aktivni
spolupraci zak mezi sebou a s radosti z vysled-
ku prace skupin, maji u zaka velky ohlas. Tato
metodicka fada byla predstavena na konferenci
Karel IV. pofadané NIDV v roce 2016.
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Diskutujeme se zaky
o prirodnich jevech pomoci
uloh zadanych ve forme dialogu

Obdobi primdrniho vzdélavani, jak uvadéji S.
Janouskovd et al. (2014, s. 36-49), 1ze povazovat
z hlediska dalsiho prirodovédného vzdélava-
ni a podchyceni zdjmu o pfirodovédné pred-
méty za velmi dulezité, ne-li klicové. K rozvoji
pfirodovédné gramotnosti a prohloubeni zi-
jmu mladsich zaka (1. az 5. ro¢nik) o studium
ptirodnich véd prispiva i fyzikalni vzdélavani
v rémci ptirodovédy. Zaci na 1. stupni zaklad-
nich $kol jsou pfirozené zvidavi, radi néco po-
zoruji a premysleji o tom, ,,pro¢ to tak je“ a ,jak
to funguje. V tomto vzdélavacim obdobi déti
jesté neodrazuje od studia prirodnich véd ob-
tizna matematika, coz posiluje zakiv pocit, ze
muze ucivo zvladnout a porozumét mu. To je
vyrazny motivacni prvek, ktery pomaha vybu-
dovat si k prirodnim védam pozitivni postoj,
coz muze hrat zasadnéjsi roli v dal$ich letech
studia a také vyznamnéji ovlivnit budouci pro-
fesni orientaci ditéte.

V prispévku chceme ukdzat, jak Ize pomoci
uloh zadanych formou diskuze zjistovat u mlad-
$ich zaka porozuméni zédkladnim prirodovéd-
nym pojmim a jak je mozné pomoci metody
concept cartoons, jeZ je zaloZena na tomto typu
uloh, rozvijet obecnéjsi principy mysleni, napt.
dovednost klast otazky, formulovat své nazory,
zdivodnovat argumenty apod. Nazev meto-
dy concept cartoons vychazi z typu uloh, které
vyuzivd; jedna se nejcastéji o kreslené obraz-
ky (angl. cartoons), jejichz tcelem je predlozit

zaktm problémovou situaci, jez jim ma pomo-
ci s porozuménim urcitému pojmu (angl. con-
cept). V ¢eské odborné literatute neni pro tento
typ uloh zaveden zadny cesky ekvivalent. Uci-
telé Casto tyto ulohy oznacuji neformélné jako
»ulohy s bublinou’, ,,bublinové ulohy* nebo také
»obrazkové ulohy*

Rozvoj prirodovédné gramotnosti
pomoci metody concept cartoons

Ptirodovédnou gramotnosti rozumime schop-
nost ¢lovéka pouzivat znalosti a dovednosti zis-
kané v prirodovédnych predmétech v bézném
zivoté. Je nepochybné dilezité, aby si déti v pru-
béhu vzdélavani osvojily konkrétni znalosti, nic-
méné je také potiebné, aby je umély pouzit ve
svém budoucim Zivoté. To do velké miry zavisi
na tom, jak si zaci osvoji obecnéjsi dovednosti
(napf. samostatné myslet a umét se rozhodovat).
Tyto dovednosti mohou byt pfirozené rozvije-
ny pomoci prirodovédné vyuky, béhem niz se
déti uc¢i pristupovat kriticky k predkladanym
informacim; rozli$ovat, co je dtlezité pro pod-
poru ur¢itého argumentu; obhédjit svoji myslen-
ku; formulovat spravné zavéry atd.

Vyzkumy ukazuji, Ze pfirodovédnou gramot-
nost zaku lze dobfe rozvijet pomoci uloh, které
jsou détem predkladany ve formé diskuze. Me-
toda concept cartoons zalozend na tomto typu
uloh byla vyvinuta v 90. letech 20. stoleti autory
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Brendou Keogh a Stuartem Naylor' s cilem
usnadnit praktickou realizaci konstruktivistic-
kych ptistupti v bézné vyuce.

Zakladni vychodisko pedagogického kon-
struktivismu predstavuje myslenka, Ze si zdk své
poznani konstruuje sim na zakladé vlastnich
zkus$enosti a Ze porozuméni novym poznatkiim
si utvaii v ndvaznosti na to, co si osvojil jiz diive.
Kromé toho musi kazdy ucitel pocitat s tim, ze
déti prichazeji do vyuky s vlastnimi pfedstava-
mi - prekoncepty, nékdy téZ nazyvané intuitiv-
ni nebo prvotni predstavy - jak funguje okolni
svét (Mandikova & Trna, 2011, s. 9). Tyto pre-
koncepty mohou byt bud spravné, pokud jsou
v souladu s védeckymi poznatky, kdyz jsou s vé-
deckym poznanim rozporu, byvaji oznacovany
téZ jako miskoncepce.

Pokud dité narazi na néjakou novou skutec-
nost, kterd je v rozporu s jeho dosavadni pred-
stavou, dochdzi u ného ke kognitivnimu kon-
fliktu, jenz maze vést k modifikaci jeho ptivodni
predstavy. Pokud mél zdk zcela chybnou pred-
stavu, je dilezité, aby pochopil, v ¢em se mylil,
a osvojil si predstavu spravnou, kterd pro néj
musi byt smysluplna a dobfe zdivodnéna, aby
ji pfijal za svou. Dité se tak mlize pomoci vhod-
ného postupu dostat ze své aktudlni drovné na
uroven vyssi (podle Vygotského (2004, s. 71-73)
prekona tzv. zénu nejblizsiho vyvoje a dostane
se na vyssi, pro néj dosud potencidlni, vyvojo-
vou uroven).

Pfi tomto procesu muze poslouzit metoda
concept cartoons, kterd pomaha identifikovat
prekoncepty déti a dobfe napomaha k vyvolani
kognitivntho konfliktu. Klicové u této metody
je, ze zaci dostavaji prilezitost zazit urcity po-
cit nejistoty, tj. Ze neslysi jen to, co je spravné,
ale Ze mohou také zjistit, co si o dané véci mysli

1 Brenda Keogh a Stuart Naylor vytvofili metodu concept
cartoons v roce 1991. Oba pracovali na Metropolitni
univerzité v Manchesteru ve Velké Britanii, B. Keogh
pusobila na Crewe School of Education a S. Naylor na
Didsbury School of Education. Metoda piivodné slouzi-
la zejména pro ptipravu budoucich ucitelti. Postupné se
ale rozsifila do vSech typu $kol a v sou¢asné dobé ji po-
uzivaji ucitelé v mnoha zemich pfi vyuce nejriznéjsich

predmétiL.
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nékdo jiny (napf. jejich spoluzaci). Déti se tak
uci nevéfit slepé tomu, co fika nékdo jiny (napf.
ucitel), coz umoznuje rozvijet jejich kritické
mysleni®.

Jak lze s ulohami pracovat ve vyuce

Osvédceny postup prace s tlohami je podle Na-
ylor a Keogh (1999) takovy, Ze se zak nejprve
individualné seznami s tlohou a rozmysli si, se
kterym tvrzenim nejspi§ souhlasi (viz ukazka
ulohy na obr. 1). Poté nasleduje diskuse ve sku-
ping, idedlné po tfech az ¢tyrech zacich. Po dis-
kusi nasleduje provedeni jednoduchého pokusu
- je-li to u dané ulohy vhodné a také mozné -
ktery zaky dovede k ujisténi, Ze jejich stanovisko
je spravné. Dale nasleduje celotfidni diskuse, ze
které vyplyne, ktera alternativa z nabizenych od-
povédi je nejprijatelnéjsi a pro¢ jsou jiné alter-
nativy méné piijatelné, nebo zcela nepfijatelné.
Dulezité pro rekonstrukei chybnych predstav je,
aby si zak uvédomil, co vedlo ke zméné¢ jeho na-
zoru na predlozeny problém.

Existuji i jiné zptsoby pouziti metody con-
cept cartoons. Zaci mohou napt. sami psit do
bublin vlastni ndzory nebo je ucitel mize na ta-
buli psat sam na zakladé nazort, které déti vy-
slovi. Praci s ulohami Ize zatadit ve vSech ¢astech
vyucovaci hodiny; mohou slouzit k motivaci,
vykladu i opakovani. Dobte se osvédc¢ilo vyuziti
hlasovacich zafizeni nebo hlasovacich karet. Pro
samostatnou préci zakd nebo praci ve skupinach
jsou také doporucovany pracovni listy (zejména
pokud je ve tride vétsi pocet zaki a diskuze zaku
ma byt doplnéna experimentovanim).

Uloha ucitele pti praci s touto metodou spo-
¢iva zejména v usmérnovani diskuse a v kladeni
»provokativnich® otdzek, coz predpokladd $iro-
kou otevfenost nejriiznéjsim zakovskym pred-
stavam. Zcela klicové totiz je, aby se Zaci nebali

2 Podobného postupu pouzival jiz napt. Sokrates ve své
dialogické metodé, jejimz cilem bylo sebepoznani.
V prvni (destruktivni) ¢asti dialogu nejprve zpochybnil
zavedené pojmy, predstavy a nazory, aby pak ve druhé
(konstruktivni) ¢asti dialogu pomohl ostatnim najit
pravdu, tj. dovést je k hlub$imu porozuméni dané véci
(Tretera, 1996, s. 69-70).
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Jak sviti baterka?

/ A V noci dosviti baterka dal neZ ve dne. J
—

Zdrojs hittpss ffunvezachranny-kruh.cz/
Mukestsviiswtinou, b

Ve dne i v noci dosviti baterka stejné
B daleko, ale ve tmé& osvétli baterka ve stejné
vzdalenosti vétsi plochu nez za svétla.

Jirka

Baterka sviti ve dnei v nod stejné
daleko a osvétli i stejné velkou plochu.

Poznamka

Martina

Obrdzek 1. Ukazka ulohy typu concept cartoons na téma optika vytvorené autorkou ¢lanku na zakladé
publikaci Naylor, S. & Keogh, B. (2010) a Hejnova, E. a kol. (2009).

vyslovovat nahlas své nazory, i kdyz jsou chyb-
né. To predpoklada diivéru zaka, Ze za to nebu-
de nijak zesmésnovan ¢i jinak sankcionovan jak
ze strany spoluzakd, tak ze strany ucitele.

Charakteristika uloh uzivanych
v metodé concept cartoons

Metoda concept cartoons vyuzivd kreslenych
obrazki urcité situace, ke které vyslovuje na-
zory nékolik osob (obr. 1). Tvrzeni, kterd jsou
détem predlozena, predstavuji typické miskon-
cepce, jez byly pro danou oblast pomoci vyzku-
mi identifikovany. Jeden z nézort je z védecké-
ho hlediska zpravidla pfijatelny. Diskutujicimi
mohou byt nejen déti, ale také napt. pohadkové
postavy, zvirata, komiksové postavicky apod.

V nasich tlohach kromé kreseb vyuzivame
také fotografie. TéZ se nam osvédcilo jednotlivé
mluvéi na obrazku pojmenovat, nebot to velmi

usnadriuje néslednou diskuzi. Uvodni problém
md podobu oznamovaci véty nebo otazky; uka-
zalo se, Ze tazaci véta je vhodna zejména pro
mladdi zaky. Tvrzeni, vyslovena jednotlivymi
mluv¢imi na obrazku, uvadi déti do urcité pro-
blémové situace vyvolavajici kognitivni konflikt,
ktery vede diskutujici zaky k tomu, aby tvrzeni,
se kterymi se ztotoznuji, obhajili, tj. podepreli je
spravnymi argumenty.

Pri diskusi se miize také ukazat, Ze pro nékte-
rého zaka neni zadné z vyslovenych tvrzeni pfi-
jatelné. Z tohoto diivodu zaradili tviirci téchto
uloh jesté¢ jednoho mluvciho, ktery zadny nazor
nevyslovuje, ale fika pouze: ,Nemite pravdu. Ja
si myslim, Ze...“ (Naylor & Keogh, 2010, s. 1).
Détem to umoznuje vyslovit vlastni tvrzeni, po-
kud zadné z predchozich pro né neni z néjakého
davodu ptijatelné.

Utitelé, ktefi s metodou concept cartoons
ve vyuce pracuji, ¢asto uvadéji, ze ulohy tohoto
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V Jak je to sprivné?

~

" Delfin vyskogil nad hladinu mofe.
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- Na delfina pisobi stejné velka gravitacni
- sila nad hladinou more i pod vodou.

2droj: hitp://wwew. moje 200, estranky.cz/

gravitacni sila.

| Pod vodou plsobi na delfina mensi gy

Jana

pra

' Kdy# je delfin pod vodou, pisobi na n&j

~~___ gravitacni sila smérem nahoru.

Jirka

Kdy: delfin vyskoti nad hladiny, gravitaéni
sila na n&j po dobu skoku nepiisobi. >

Katka

‘ Nemate pravdu. Ja si myslim, Je...

Vojta

=

Martina

Obrdzek 2. Uloha Delfin vytvofend autorkou ¢lanku na zdkladé publikaci Naylor, S. & Keogh, B.

(2010) a Hejnova, E. a kol. (2009).

typu zaky velmi dobfe motivuji a podnécuji je
k diskusi. Jesté pro uplnost uvedme, ze pfi tvor-
bé uloh je vhodné vychazet ze situaci, které jsou
zaktm blizké (tj. tykaji se jednoduchych situa-
ci z bézného Zzivota) nebo jsou pro né néjakym
zptisobem zajimavé (napf. ilohy s astronomic-
kou tematikou).

Delfin - pfiklad ulohy na téma
gravitace

Uloha Delfin (obrézek 2) byla pouzita pro
identifikaci pfedstav mladsich zéki o gravitaci.
S timto tématem se setkavaji zaci jiz na 1. stup-
ni zékladni gkoly, zpravidla ve ¢tvrtém nebo
v patém ro¢niku. Je s nim spojeno nékolik, po-
meérné rozsifenych, a také ¢asto obtizné odstra-
nitelnych, miskoncepci, jez je mozné pomoci

metody concept cartoons identifikovat a nasled-
né modifikovat.

i ve vzduchu piisobi na delfina stejné velkd gra-
vita¢ni sila, kterd stale smétuje doli.

Tuto ulohu jsme v listopadu 2015 zadali 75
zakim ¢tvrtého roéniku, 121 zdkam péatého
ro¢niku a 63 zdkdm $estého ro¢niku na zi-
kladnich $kolach v Praze, v Teplicich a v Rum-
burku. Zajimavé byly nékteré odpovédi zakd,
které reprezentovaly nejcastéjsi miskoncepce,
jez jiz byly predchozimi vyzkumy identifiko-
vany (Mandikovd & Trna, 2011, s. 105-112).
Nékolik takovych odpovédi pro ilustraci dale
uvadime.

A. Kdyz delfin vysko¢i nad hladinu mote, tak
na néj gravitacni sila pisobi méné nez ve vode¢.
(zak 4. ro¢niku)
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B. Na delfina piisobi do 10 m pod hladinou
gravitacni sila nahoru, pod 10 m smérem dolil.
(zak 5. ro¢niku)

C. Kdyz delfin skoci, gravitacni sila ho pti-
tdhne zpdtky a jeho sila prestane piisobit. (zak
5. ro¢niku)

D. Gravitaci pterusime skokem, sila v skoku
vyprchd a gravitace nds ptitdhne ke stfedu Zemeé.
(zak 5. ro¢niku)

E. Kdyz delfin vyskoci nad hladinu, tak na néj
gravitacni sila piisobi, a kdyz je pod vodou, tak
na néj gravitacni sila nepiisobi. (zak 6. ro¢niku)

Z vyse uvedenych prikladi odpovédi a na
zakladé mnoha daldich, dfive provedenych
vyzkumi vyplyvd, ze déti si ¢asto myslely, Ze
gravitacni plisobeni je zavislé na prostiedi a ze
gravitacni sila se ve vodé zmensuje, zvétsuje
(odpoveéd A), zanikd (odpovéd E) nebo méni
sviij smér (odpovéd B). Zaci se také ¢asto mylné
domnivali, Zze na delfina béhem skoku pisobi
néjakd ,,sila skoku nebo ,sila delfina® kterd se
postupné zmensuje nebo ,vyprcha“ (odpovéd C
a D). Déti se dale mylné domnivaly, Ze plisobeni
gravitacni sily se neuplatfuje ihned po vyskoku,
ale az s urc¢itym zpozdénim nebo poté, co pre-
stanou pisobit jiné sily - nejcastéji zminovaly
Lsilu skoku* Castd predstava také byla, Ze v nej-
vy$$im bodé skoku prestane piisobit ,sila sko-
ku ktera byla pfi¢inou pohybu delfina smérem
nahoru, a za¢ne piisobit gravitacni sila, diky niz
delfin pada dola (odpovéd D).

Zavér
V nasem prispévku jsme chtéli ukdzat, jak mutize
metoda concept cartoons pomoci pii praktické
realizaci konstruktivistického pristupu ve vyuce.
Tato metoda muze zaroven slouzit jako nastroj
k odhalovéni chybnych predstav déti, na které
se pak ucitel mize ve vyuce dale zaméfit. Ulohy
zadané formou diskuze také podporuji u zaka
rozvoj obecnéjsich dovednosti, coz povazujeme
za jeden z dulezitych tkoltl soucasné skoly.
Ucitelé mohou ziskat soubory tloh pro né-
ktera fyzikalni témata na adrese http://phys-
ics.ujep.cz/~ehejnova/Pro_ucitele/, které jsou
k dispozici ve formatu PDF a FLP pro interaktiv-
ni tabuli typu ActivBoard. Zde Ize také stdhnout
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metodické pozndmky k jednotlivym tloham
s fe§enim a s podrobnéj$im komentafem. Ulohy
jsou primdrné uréeny pro zaky z 2. stupné za-
kladnich 8kol, ale nékteré z nich lze vyuzit i na
1. stupni zakladni skoly.
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Radka Durnikova

Z PRACI STUDENTU

Rozvoj dovednosti

sebehodnoceni zaku
od 1. do 2. rocniku ZS

Zmény, které u nds ve $kolském systému za po-
slednich nékolik let probéhly a stale probihaji,
s sebou prinaseji mnoho otazek a problémt,
jez je nutné fesit. Velké mnozstvi pozitivnich
zmén se jiz podafilo prosadit. Prestoze lze jiz
od pocatku devadesatych let 20. stoleti sledo-
vat vyrazné Usili o zménu $kolniho hodnoceni,
stale se nepodatrilo prosadit v $ir$i mire kvalitni
formativni hodnoceni. I pfesto se nékteré skoly
pokouseji hledat vhodnéjsi alternativy k ,tra-
di¢nimu“ hodnoceni zndmkami. Voli naptiklad
kombinaci slovniho hodnoceni a zndmkovani,
procentualni hodnoceni nebo pouze slovni hod-
noceni. Pro¢ se v$ak stale nedat{ pracovat s for-
mativnim hodnocenim ve vétsiné skol? Duvodu
je jisté mnoho. Pfestoze jsem zastancem forma-
tivniho hodnoceni, chapu i divody, pro¢ nemaji
ucitelé moznost nebo odvahu zménit zavedeny
tradi¢ni systém hodnoceni. Znamkovani je jisté
snaz$i. Konstatovat pouze pocet chyb zaka a dat
mu piislu§nou znamku nezabere tolik ¢asu jako
snaha o nalezeni pfic¢iny chyby a navrhu k jeji
népraveé. Dalsi prekazkou je velky pocet zaki ve
tridé. Neni snadné posuzovat tficet zakl zcela
individualné. S tim souvisi i tézkosti pfi psani
slovniho hodnoceni na vysvédceni. Zkratka,
davodu ,,proti“ novym trendéim v hodnocent je
zfejmé mnoho. Kazda skola i kazdy ucitel by si
ovéem méli uvédomit, k ¢emu hodnoceni slouzi.

S formativnim hodnocenim tzce souvisi se-
behodnoceni, jez povazuji za nesmirné dilezité.
Zaci zdkladnich Skol jsou vétsinou zvykli ziskdvat
hodnoceni vyhradné od pedagogi (v nékterych

Vv

uvédomovat si své vlastni prednosti, nedostatky
nebo jejich priciny a realisticky je zhodnotit?

Realisticky zhodnotit sebe, své vykony ¢i vy-
kony ostatnich, vyrovnat se s realitou v§edniho
dne a zvladat rtizné strategie uceni - to vse jsou
vyznamné ¢innosti objevujici se nejen v proce-
su uceni, ale v pribéhu celého zivota. Nesmirné
dalezité je zaky jiz od pocatku $kolni dochazky
dovednosti sebehodnoceni systematicky a cile-
né ucit. Sebehodnotici aktivity totiz pfispivaji
k rozvoji realistického sebehodnoceni a ke zdra-
vému sebevédomi. Sebehodnoceni také umoz-
fuje vazit si vlastni prdce, vazit si sebe sama,
lépe planovat vlastni uceni a postup k dosazeni
cile, budovat vlastni strategie uceni. Pokud Zaci
pochopi smysl sebehodnoceni, jsou schopni re-
alistického hodnoceni a sebehodnoceni, mohou
v budoucnu dél pomahat ostatnim. Mohou jit
sami prikladem, nabizet vlastni realisticky po-
hled, podporovat ostatni a pomahat jim v jejich
osobnim rozvoji.

Systematické zkoumani rozvoje
dovednosti sebehodnoceni po dobu
pul druhého roku

Problematika sebehodnoceni mé oslovovala jiz
delsi dobu, a proto jsem se rozhodla toto téma
prozkoumat podrobnéji v ramci diplomové pra-
ce (Durnikova, 2015). Zajimavé informace o se-
behodnoceni lze nalézt napfiklad v knize Jany
Kratochvilové Systém hodnoceni a sebehodno-
cent Zdkii: zkusenosti z Ceské republiky i Evrop-
skych skol.
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Prestoze je dovednost realistického sebehod-
noceni ndro¢nd, byla jsem presvédcena, Ze je
s jejim rozvojem mozné (nebo spise prihodné)
zacit jiz na pocatku $kolni dochazky, proto jsem
si pro vyzkum v diplomové préci zvolila jiz 1.
ro¢nik ZS.

Cilem vyzkumu bylo pozorovat, zda jsou Zaci
jiz v 1. ro¢niku ZS schopni vlastni sebereflexe.
Mym cilem bylo také analyzovat a postihnout
celkovy rozvoj dovednosti sebehodnoceni jed-
notlivych zaki. Po dobu piil druhého roku jsem
zkoumala deset Zaka od pocatku 1. do polovi-
ny 2. roéniku ZS. Do vyzkumu jsem cilené za-
pojila zaky podhodnocujici se, nadhodnocujici
se, ale i zaky, ktef{ se na pocatku 1. ro¢niku ZS
dokazali zhodnotit pomérné realisticky.

Ve spolupraci s tfidnim ucitelem zaka jsem
testovala a analyzovala rizné aktivity, metody
a strategie, jez zdkiim pomahaly v rozvoji reali-
stického sebehodnoceni. Mezi osvédc¢ené meto-
dy a strategie pro rozvoj sebehodnoceni patfily:
grafické formy sebehodnoceni (teplomér $tésti,
usmévdcci), (sebe)hodnoceni napsanych pis-
men podle kritérii, sebehodnotici knizky, dstni
slovni sebehodnoceni a tripartity. Nyni se budu
podrobnéji vénovat vybranym metodam a stra-
tegiim, které rozvoj dovednosti sebehodnoceni
podporuji.

Grafické formy sebehodnoceni (skaly
- usmévacci, teplomér §tésti ad.)

Béhem vyzkumu jsem zjistila, Ze sebehodnoce-
ni pomoci symbolil (usmévacci, okvétni listky
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atp.), jez je v publikacich ¢asto zminovano, ma
mnoha uskali. Prestoze je pro zaky zpocatku
snadné, nema vzdy vysokou vypovédni hodno-
tu a bez slovniho doplnéni miize byt zkreslujici.
Zéci naptiklad zcela nepochopi zadéni, nestih-
nou ho atd. Proto je vhodnéjsi jiz od pocatku za-
fazovat slovni hodnoceni, ptipadné hodnoceni
pomoci symbolt doplnit o slovni komentar. Je
jasné, ze kvalita sebehodnoceni bude zpocatku
nizsi, ale jako kazdé dovednosti i sebehodnoce-
ni se musi zaci ucit. Nepopiram vsak, Ze i pfes
nizs§i vypovédni hodnotu muize graficka podoba
sebehodnoceni bojacnym nebo introvertnim
zaktm zpocatku bezpochyby pomoci.

Teplomér Stésti

Jednou ze sebehodnoticich aktivit, které pan
ulitel ve t¥idé zavedl, byl teplomér stésti. Zaci
do teploméru zaznamenavaji, jak se citi ve §kole
¢i doma, jak se jim ve $kole dafi, jak se chova-
ji a jak se snazi. Na levé strané zacina teplomér
mracivym oblicejem a konci na pravé strané ob-
licejem usmévavym. Cim vice policek smérem
k usmévavému obliceji je vybarveno, tim se zak
citi ¢i chova 1épe, pripadné se snazi vice.

Sebehodnoceni pisemné prace

Kratké pisemné sebehodnoceni i grafické sebe-
hodnoceni pomoci tfi usmévacki (radostného,
neutralniho a zamraceného) doprovazi pisemné
prace zakd od druhého ro¢niku. Otazky zjistuji,
jak se zakovi podle néj podatilo praci napsat, do
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TEPLOMER STESTI
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JAK SE CiTim VE 3KOLE:

JAK SE CiTiM DOMA:

JAK SE MI VE 3KOLE DARI:

JAK SE VE SKOLE SNAZIM:

JAK SE VE 3KOLE CHOVAM:

jaké miry zédka dany predmét bavi, v jakych ¢as-
tech predmétu se mu dafi atd.

(Sebe)hodnoceni napsanych pismen
podle kritérii

Tuto (sebe)hodnotici aktivitu zacali zaci tré-
novat jiz na poc¢atku prvniho ro¢niku a provaze-
la je celym ndcvikem psani. Pfi hodiné ¢eského
jazyka Zdci psali pismena spole¢né na tabuli, po
dopsani pismen hodnotili jejich kvalitu. Pan
ucitel se napiiklad zeptal: ,Pismeno P. Jak je
napsané? Musi do nemocnice nebo je napsané
spravné?“ Zaci pismena hodnotili podle &tyf
kritérii: tvar, sklon, velikost (pfesahuje-li pod
linku nebo nad linku) a tloustka (tmérnost).
Nejprve hodnoceni modeloval sam ucitel, bé-
hem dal$ich pokust hodnotili pismena sami
zaci. Pokud nékteré kritérium pismeno nesplno-
valo, zak k nému dopsal kiiz jako znak toho, Ze
musi pismeno do nemocnice. Hodnotitel vzdy
slovné doplnil, jaké kritérium pismeno nespl-
nuje. Pripojil také doporuceni na zlepseni, které
se tematicky vztahovalo k 1é¢bé v nemocnici.
Bylo-li pismeno piili§ Siroké, zak mu doporu-
¢il zhubnout a cvi¢it. Pokud nemélo spravny
tvar, zdk mu doporudil rehabilitaci a cvi¢eni

pro spravné drzeni téla atd. Pismena splnujici
vSechna stanovena kritéria byla oznacena zele-
nym zatrhem (,,odfajtkovana®“).

Sebehodnotici knizky

Na pocatku druhého ro¢niku zacali zaci pra-
covat se sebehodnoticimi knizkami. V pravi-
delném intervalu (jednou tydné v patek) kazdy
zak zaznamenaval, co se mu za uplynuly tyden
podarilo a v ¢em by se chtél v nasledujicich
tydnech zlepsit. Pan ucitel vzdy o napsaném
sebehodnoceni hovoril samostatné s jednotli-
vym zakem. Vyjadfoval se ustné k sebehodno-
ceni (co se zdkovi za uplynuly tyden povedlo
a v ¢em se chce zlepsit) a hodnotil zakovo cho-
vani a uklid.

Ustni slovni sebehodnoceni

Mezi ustni slovni sebehodnoceni pattila disku-
ze mezi ucitelem a zakem (o zakovych silnych
a slabych strankdch, komentar ke grafickému
sebehodnoceni) ¢i konzultace ve tech (tripar-
tity), jez prinesly zdkim dostate¢ny prostor pro
vlastni sebehodnoceni. (Vice v odstavci Zapoje-
ni rodicti - tripartity.)
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DOTAZNIK

TA2A

Jak byl tento test z ceského jazyka t2ky? Vybarvi jednoho usméviika:

®
®

Jak si myslig, Ze se Ti test podafil? Vybarvi jednoho usmévacka:

g
¢

Jak Té bavi hodiny teského jazyka? Vybarvi jednoho usméviéka:
.

® 0
600

Jak Ti jde psani? Vybarvi jednoho usmévacka:

Jak Ti jde éteni? Vybarvi jednoho usmévacka:

®

tReRERERE

i

Jak se jmenuje Tvd oblibend knizka?

Co Tijde v eském jazyce opravdu dobfe?

Ledoblipe Xt

Co Ti dél4 teském m;é@a v éem by ses chtél/a zlepsit (pokud je néco takového)?
sy cdems,

Nesmirné dilezita — a také casto vyuzivand
- byla tfidni diskuze v kruhu, pfi které se zak
snazil popsat vlastni silné a slabé stranky. Jeho
nazory byly konfrontovany s pohledem spolu-
zakl i tfidniho ucitele. Béhem téchto diskuzi
bylo velmi zajimavé sledovat, jak se ndzor pod-
hodnocujicich se zaka neziidka velmi vyrazné
ligil od nazort ucitele a spoluzakt. Zak si diky
kladnym hodnocenim ostatnich zacal své pod-
hodnocovani uvédomovat a negativni nahled
na vlastni osobu korigovat pozitivhim smé-
rem. Pri téchto diskuzich vsak bylo velice dule-
zité vytvorit ve tfidé bezpe¢né klima, pratelsky
vztah mezi uditelem a zaky, vzdjemny respekt
a davéru. V takovych podminkach bylo mozné
zhodnotit vlastni osobu pfed ostatnimi a podat
zpétnou vazbu i spoluzakiim.

Zapojeni rodici - tripartity

Vyznamnou roli pfi vyzkumu hralo i zapojeni
rodi¢ti do sebehodnoceni jejich déti prostred-
nictvim tzv. tripartit ¢i konzultaci ve tiech,
tedy konzultaci mezi zdkem, ucitelem a rodici.
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Tripartity byly uskute¢niovany jednou za polole-
ti (béhem mého vyzkumu se uskutecnily celkem
trikrat: v 1. ¢tvrtleti 1. ro¢niku, ve 3. ¢tvrtleti 1.
ro¢niku a v 1. ¢tvrtleti 2. ro¢niku). Pfi kazdé
konzultaci vyplnoval zék sebehodnotici list, do
kterého zaznamenaval, v ¢em se chce zlepsit, co
pro zlepseni udéla on sam, jakou pomoc bude
potfebovat a jak se mu podarilo predchozi
plan splnit. K sebehodnoceni zéka se po vlast-
nim zhodnoceni zakem vyjadfoval i tfidni ucitel
arodice.

Béhem tripartit bylo mozné sledovat riznou
miru zapojeni rodic¢ti do sebehodnocenti jejich
ditéte. Nekteti rodice byli trochu bazlivi a ne-
chtéli se do diskuze prili§ zapojovat. Jini své dité
velice podporovali a vyjadfovali nadSeni z jeho
uspéchi a pokroki. U jednoho rodice byly patr-
né direktivni vychovné tendence a potlacovani
individuality vlastniho ditéte do té miry, Ze se
to odrazilo na nesamostatnosti, nerozhodnosti
a nizké kvalité vypovedi ditéte pti sebehodno-
ceni. Naopak rodice, ktefi své dité podporovali
a snazili se ho hodnotit prevazné pozitivné, po-
mahali zvysit zdkovo sebevédomi. Jejich dité se
nasledné hodnotilo vice realisticky, a nepodce-
novalo se tak jako drive.

Vyzkumna zjisténi

Po vyhodnoceni vsech tripartit bylo nesmirné
zajimavé porovnavat vypoveédi zaka na prvni
a posledni tripartité. Jejich vypovédi byly kva-
litnéjsi, promyslenéjsi, kultivovanéjsi, u pod-
hodnocujicich se zdka byly vypovédi vice rea-
listické. Na prvnich tripartitich nemélo zaku
odpovidalo slovy ,nevim®, ,vSechno®, ptipadné
»nic Na treti tripartité se to nestalo téméf ni-
kdy.

Z vysledkt vyzkumu vyplynulo, Ze jiz od 1.
ro¢niku Z$ Ize pracovat na rozvoji dovednos-
ti sebehodnoceni. Je v§ak nutné zarazovat se-
behodnotici aktivity promyslené, sebehodno-
ceni zpocatku modelovat a zaky v jejich usili
podporovat. Podstatné je zejména pratelské
a bezpecné klima tfidy, partnersky vztah mezi
ucitelem a zaky, prevaha kladného hodnoce-
ni, individualni pfistup, vzajemna davéra, re-
spekt a kooperace. Bez viech téchto faktort by
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74k nemohl ostatnim svétit napiiklad to, co se
mu nedafi, v ¢em se chce zlepsit atd.

Zvyseni sebevédomi
u podhodnocujicich se zaka

Diky sebehodnoticim aktivitdm, vhodnym stra-
tegiim ucitele, kladnému hodnoceni ze strany
ucitele a spoluzaki, diky priznivému klimatu
ve tfidé a spolupraci rodi¢i se u jednoho zaka
s velmi nizkym sebevédomim podatilo velice
vyrazné zlepSit nahled na sebe samého. Zlep-
§ily se jeho vyjadrovaci schopnosti, hodnotil
se vice realisticky, byl schopen uznat, Ze se mu
néco dafi, ocenil vlastni silné stranky a konkre-
tizoval je. ZvySeni sebevédomi potvrdila rov-
néz jeho maminka i tfidni ucitel. Tento chlapec
si nesl z matetské Skoly negativni zkusenost
s hodnocenim vlastni osoby, coz ovlivnilo jeho
néahled na sebe. I pres jeho vyborné vysledky si
na zac¢atku vyzkumu nevéfil a podcenoval se.
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Napriklad o sobé zpocatku tvrdil, ze je k nice-
mu, nic neumi a nedokaze. Pohled na vlastni
osobu se vsak diky vySe zminénym metoddm
a strategiim zcela zménil.

Divka, jez se na pocatku vyzkumu podhod-
nocovala a uzivala pouze slovo ,,nevim®, nepou-
zila pti posledni tripartité toto slovo ani jednou,
byla schopna Fici, v ¢em se ji dafi i nedafi a na-
vrhla strategie ke zlepSeni. Jeji sebehodnoceni
bylo po roce a ptil prace vice realistické, divka se
jiz tolik nepodcenovala.

Uvédoméni si moznych prekazek

v uceni

Chlapec, ktery byl na poéatku prvniho roé¢ni-
ku se sebehodnocenim na dobré trovni, sice
neucinil tak velké pokroky jako vyse zminéni.
Jeho zlepseni vSak spocivalo v tom, Ze si uvédo-
mil vlastni prekazky, které by mu mohly branit
v jeho rozvoji. Nedatilo se mu psani, ale chtél
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se v ném zlepsit. Prekazkou vsak bylo to, ze ho
psani nebavilo. Sdm tuto prekazku na spole¢né
tripartité formuloval a oznacil ji jako moznou
pfi¢inu, jez mu zlep$ovani znesnadnuje. Diky
tomuto zjisténi mohl na pfekonavani stanovené
prekazky 1épe pracovat.

Vystiznéjsi a kultivovanéjsi vypovédi,

urceni pric¢iny nezdaru

U dvou zéki (chlapce a divky), jejichz vstupni
uroven sebehodnoceni byla pomérné realistic-
ka, nedoslo k zdsadnimu zlepdeni. Presto byly
jejich vypovédi po roce a ptl vystiznéjsi a kul-
tivovanéjs$i. Divka dosdhla osobniho zlepSeni
v sebehodnoceni tim, ze do sebehodnotici kni-
hy na zakladé osobni potieby formulovala vlast-
ni kritérium sebehodnoceni - pri¢inu uspéchu
a nedspéchi.

Zavér

Sebehodnoceni je béznou soucasti zivota, pro-
to by tato dovednost méla byt rozvijena jiz na
pocatku prvniho stupné ZS. Je dilezité umét
realisticky zhodnotit nejen své prednosti, ale
i nedostatky, jez je nutno nejen analyzovat, ale
predevsim hledat jejich pric¢iny a snazit se o je-
jich zlepSeni.

Volba vhodnych strategii a metod, bezpecné
a pratelské klima ve tfidé, pozitivni hodnoceni,
zapojeni rodi¢ti do sebehodnoceni jejich dité-
te — to vSe jsou dilezité aspekty, které zakim
pomahaji k rozvoji dovednosti sebehodnoceni
a k dosazeni realistického sebehodnoceni.

Je nutno konstatovat, ze dovednost sebe-
hodnocenti je velice individualni. Zaci méli na
pocatku vyzkumu se sebehodnocenim mensi ¢i
vétsi obtize, jelikoz se ocitli ve zcela nové roli.
Postupné se vSak zacali nové dovednosti ucit,
rozvijet se v ni a jevit zndmky pokroku.

Nespornym dokladem toho, ze mé sebehod-
noceni smysl, je pfiklad podhodnocujiciho se
zaka. Z ttidniho nesebevédomého a podcenuji-
ciho se outsidera se (diky vhodnym aktivitam,
metodam a strategiim, jez podporuji realistické
sebehodnoceni) stal oblibeny a sebevédomy zak
a jedna z vdcich osobnosti tridy.
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Dvacet let od prvniho vydani knihy Way of
council v USA a po prelozeni do hebrejstiny
a némciny vysla kniha s nazvem Cesta poradniho
kruhu: uméni oteviené komunikace i v éesting.

Autori Jack Zimmerman a Virginia Coyleova
jsou oba zkuSenymi privodci poradnimi kruhy
a pochazeji z prostfedi neziskové organizace
Ojai Foundation sidlici v Kalifornii, jejimz
cilem je $ifeni a uchovavani praxi, které vedou
ke spojeni se sebou samym, s ostatnimi a s pfi-
rodou.

Ve své knize se autofi snazi ¢tenafim pred-
stavit praxi poradniho kruhu a jeho jednotli-
va vyuziti v rtiznych kontextech. S aktivitami
v kruhu se v pedagogické praxi setkavame béz-
né, vyuzivaji se pfi seznamovani, pfi rozehfiva-
cich aktivitach, pfi reflexich. Poradni kruhy se
véak od béznych kruha odlisuji svoji ,,kvalitou®
a hloubkou sdileni. Ta je v kruhu podporova-
na zejména zaméry, kterymi se béhem procesu
ucastnici fidi - mluvit od srdce a naslouchat
srdcem, byt spontdnni a stru¢ny, mit na zieteli
dobro své i ostatnich v kruhu, zachovavat da-
vérnost. Diky sdileni dochazi k rozvoji posilo-
vani vzajemnych vztahi a pozndvani sama sebe.
Poradni kruhy lze vSak vyuzit i pfi feseni kon-
fliktd nebo pfi procesu rozhodovani. Jedna se
o jednoduchou techniku, kterou vyuzivali tra-
di¢ni spole¢nosti jiz v davnych dobach.

Kniha je urcena predevsim lidem, kteii se
s praxi poradnich kruhti seznamuji, ale slouzi
i pravidelnym ucastnikim a facilititorim po-
radnich kruht.

RECENZE

Cesta poradniho kruhu:
umeni otevrené komunikace

Zimmerman, J. & Coyleova, V. (2016). Cesta poradniho
kruhu: umeéni oteviené komunikace. Praha: Dharmagaia.

V uvodnich kapitolach kniha ¢tendre prove-
de procesem pripravy poradniho kruhu, véetné
vybéru vhodnych témat a forem, kterymi po-
radni kruh mize probihat. Dale popisuje moz-
nosti, jak se da prohlubovat praxe poradniho
kruhu a nechybi ani kapitola, kterd je vénovana
vyzvam pti vedeni poradnich kruht.

V dalsich ¢astech knihy jsou popsany moz-
nosti vyuziti poradnich kruht pfi praci s dét-
skymi skupinami, v rodinach, intimnich vzta-
zich, v komunitich a byznysu.

Autori predkladaji autentické prepisy roz-
hovori, pribéhti a situaci, které textu dodavaji
autenticky rozmér a pomdhaji praxi porad-
nich kruhti lépe porozumét. K tomu prispivaji
i drobné ilustrace, které dobfe funguji prfi popi-
su ruznych forem poradnich kruht a fotografie
z jednotlivych setkani.

Ctenate z pedagogického prosttedi miize
nejvice oslovit kapitola o détskych poradnich
kruzich. Jako zacinajici facilitdtorka, kterd se
snazi vnést poradni kruhy do své pedagogické
prace, na textu ocenuji zejména praktické rady:
jak détem poradni kruhy predstavit, jak kruh
samotny zahdjit a jak se vyrovnat s ucastniky
kruhu, ktefi se stavi do role rebelt a sabotért.
Text se zabyvd i tim, jak reagovat ve chvili, kdy se
v kruhu sdileji informace podléhajici ohlasovaci
povinnosti nebo jak predstavit poradni kruhy
rodi¢tiim. Ocenila bych doporuceni pro pra-
ci s poradnimi kruhy u jednotlivych vékovych
skupin a tipy na hry a aktivity slouzici ptipravé
déti na sdileni v poradnim kruhu.



RECENZE

Poradni kruhy jsem pfed prectenim knihy
chépala jako cestu k vytvareni hlubsich vztaha
mezi détmi a efektivni zpusob, jak nendsilné fe-
$it konflikty. Text mi véak pomohl pochopit dalsi
pfinosy, které praxe poradnich kruhti prindsi -
zlepSeni vyjadrovacich schopnosti déti, rozvoj
sebevédomi a sebepfijeti, mezikulturni porozu-
méni, zlep$ovani Skolnich vysledki, budovani
vztahu s pedagogem i jeho osobni rust: Poradni
kruh zvysuje schopnost ucitele naslouchat détem
na hlubsi vrovni, slyset jejich cetné pribéhy. Posky-
tuje jim také zkusenost vzdjemného vyucovdni se
Zdky. V kruhu je kazdy Zédkem a ucitelem zdrover.

V dodatku na konci knihy autofi sdileji svoji
témér tricetiletou zkusenost se zavadénim po-
radniho kruhu jako predmétu do zdkladnich
a stfednich skol.

Ve skole, kde poradni kruh pevné zakotenil,
predstavuje budova skoly sttedisko, jadro a srd-
ce komunity...Skola je idedlnim mistem pro tuto
prdci, protoze zde vidime zcela doslova divod
a smysl veskeré komunitni aktivity: vzdéldani,
zdravi, spokojené byti a pocit smysluplnosti gene-
race této i generaci ndsledujicich.

V textu jsou popsany kroky, které jsou ne-
zbytné pro zavedeni praxe do kol - v¢etné toho,
jak poradni kruh predstavit pedagogiim, jak ho
zapracovat do rozvrhu i to, jak vyresit vzdélava-
ni pedagogii v této praxi. Mnozstvi americkych
gkol, které poradni kruhy vyuzivaji pfi vyuce
i pro lepsi fungovani pedagogickych sboru, je
inspirativni — v ¢eském prostredi je tato praxe
na svém pocatku.
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Knihu bych doporucila vsem, kteti se chtéji
hloubéji seznamit s poradnimi kruhy.

I kdyz je napsdna srozumitelné a doplnénd
o doslovné prepisy situaci, miize byt popisova-
ny prozitek z kruht pro ¢tenare prili§ abstrakt-
ni. Proto bych tém, ktefi se rozhodnou poradni
kruhy praktikovat, doporucila jesté pred tim,
nez se do textu zactou, osobni ucast na kruzich
vedenym zkuSenym facilitatorem.

Osobné doufam, Ze kniha inspiruje pedagogy
a feditele skol k tomu, aby poradni kruhy rozsi-
fili i do ceskych $kol a trid.

Bc. Petra Bandouchovd
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Do Orbis scholae
(ro¢nik 10, ¢islo
2/2016)

Kldra Sedovd, Zuzana Salamounovd

Dialogické vyucovani jako
realizace produktivni kultury
vyucovani a u€eni v literarni
vychoveé: jak iniciovat a udrzet
zménu

Clanek pojednéva o vyzkumu konceptu dialo-
gického vyudovani (viz napf. ¢lanek Komensky
140/2). Autorky pfinaseji vysledky akéniho vy-
zkumu, v némz se ucitelé, ve spolupraci s odbor-
niky, snazili implementovat prvky dialogického
vyucovani do své praxe. Ukazalo se, ze posun
smérem k dialogickému vedeni vyuky neprobi-
ha primocare a linedrné, nybrz prochazi rizné
dynamickymi fazemi. Priibéh ovliviiuji tfi prv-
ky, kterymi je dialogické vyucovani charakte-
ristické: metody vyuky, principy dialogického
vyucovani a indikatory dialogického vyucovani.
Ucitelé si osvojovali nové postupy, ale pokud
nastal konflikt mezi nékterymi z téchto prvka
- coZ je pri vycviku nového pristupu zakonité
- dochazelo k frustraci a k navratu k zabéha-
nym zptsobiim vedeni vyuky. Podle autorek jde
o souhru kognitivnich a emocionalnich faktora
(gestalt), které ptisobi v nevédomé roviné. Je-
jich zvédomeéni skrze reflexi vlastni zkuSenosti
umoziuje posouvat pedagogickou erudici uci-
tele, a budovat tak praktickou moudrost, ktera
spociva ve schopnosti uvédomovat si podstat-
né charakteristiky vyukové situace a vhodnym
zptisobem na né reagovat.

Cely text najdete na http://www.orbisscholae.
cz/archiv/2016/2016_2_02.pdf.

NAHLEDLI JSME

1.G

Sedma generace

Do Sedmé generace,
spolecensko-eko-
logického ¢asopisu
(ro¢nik XXVT, ¢islo
1/2017)

Veronika Gregusovad
rozmlouvd s Rorym Smithem

Opustit svou bublinu

V rubrice Drobnohled najdete inspirativni roz-
hovor s ¢lovékem, ktery se vénuje praci s détmi
a mladezi ohrozenymi chudobou a beznadéji
prostiedi, ve kterém Ziji. Rory Smith se narodil
do (relativniho) socidlniho bezpec¢i americké
stfedostavovské rodiny a pohled na Zivot mu
zménil vyménny pobyt v Argentiné, kdy ,,byl
$okovany, jak se skutecny svét lisi od naSich
americkych predstav®. Proto si mysli, Ze by mla-
di lidé z bohaté euroamerické spole¢nosti méli
mit moznost opustit ,,svou bublinu® a stravit rok
v néjaké chudé zemi, tedy v podminkach, kde
podle néj zije vétsina lidské populace. Véri, ze
pokud by zazili skute¢nost nedostatku a nejisto-
ty, mohlo by to ,rozsitit jejich lidské védomi®
a posilit ,myslenku jednoty lidstva“. Mozna si
feknete: odvaznd predstava, prakticky nepro-
veditelnad! Pfipomind trochu myslenku Jana
Amose Komenského, podle kterého by proces
vzdélavani mélo zavréit cestovani, jez proveéri
osobnost a umozni ziskané znalosti prakticky
vyuzit.

Do textu je mozné nahlédnout na http://
www.sedmagenerace.cz/text/detail/opustit-
-svou-bublinu.

Veronika Rodova
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Nezvladame vychovu malého syna

VAS DOTAZ »

Mam tti a pil letého syna, ktery je velmi dominantni a své-
hlavy. Pfestivam ho zvladat. Snazim se zit v souladu s pfi-
rodou, jesté ho kojim, syn nema dudlik, nepouzivim pleny.

NASE ODPOVED »

Lze si polozit otézku, jestli a jak souviseji problémy s vy-
chovou predskolniho ditéte s problémy $kolnich déti a ado-
lescentd, se kterymi se ucitelé zpravidla obraceji na poraden-
ské sluzby a kterym se prevdiné vénuje ¢asopis Komensky.
Odpovéd je jednoducha. Utitel se totiz musi vyporadévat od
prvni tfidy s tim, co v pfedchdzejicich letech do ditéte vlozili
a vkladaji i v prabéhu $kolni dochdzky predevsim rodice.
A ze je to nékdy vklad hodné néro¢ny, nemusim nikoho pte-
svédcovat. Roli pak hraji i vychovné ptistupy ucitelt. Nékdy
vidime, Ze ponékud kompenzuji méné priznivé nasledky
pusobeni rodic¢d, jindy je ovéem svymi pristupy paradoxné
jesté zesiluji.

Proto je zidouci, aby i ucitelé znali sou¢asné pohledy na
vychovu déti, a tak odpovéd psychologa oné nespokojené
mamince je ve skute¢nosti urcena i jim.

Dité totiz neni modelina, kterd se pokazdé plné zformuje
podle aktudlnich pozadavka prostredi. V kazdém okamziku
se v jeho jedndni i chovani projevuji biologické dispozice
(napt. temperament, vlastnosti i rychlost zrani nervového
systému), ale i mnohaleta historie podminek a vychovnych
ptistupt v rodiné. Na strané dospélych vychovatelt mluvi-
me o stylech vychovy - a to jak v roding, tak i ve $kole.

V soucasné dobé je v nasich sociokulturnich podmin-
kich vyrazné okrajové uplatiovana autoritarska vychova,
pti které vie rozhoduji rodice, hlas ditéte je spiSe uml¢ovan
nebo nerespektovan. Pokud je rodi¢ zkuseny a citlivy k po-
tfebam ditéte a ma je dostatecné rad, nemusi tento zptisob
vychovy dlouho komplikovat Zivot ditéte a naraZet na jeho
odpor. Dité vcelku respektuje pozadavky rodicu jako samo-
zfejmé. Svym zpusobem je takovy zivot velmi jednoduchy.
Zavazny problém je, Ze se neuci rozhodovat samo. Navic
v urditych obdobich vyvoje hrozi bouiliva revolta.

Protiklad predstavuje klasickad liberalni vychova, kte-
rou zfejmé uplatriuje tazatelka. P¥i ni je respekt k pottebdm
a postupné se utvarejici osobnosti ditéte témér absolutni. Ja-
kékoli ovliviiovani nebo dokonce restrikee, jsou pokladany

Ani manzel uz syna dobfe nezvldda - je pies tyden pry¢,
v sobotu a nedéli si chce trochu odpocinout. Jak mam po-
stupovat?

Marika S.

za nevhodné, protoze brani rozvoji ditéte. Vyuzivana je
diskuse, slovni presvéd¢ovani, dité miva na vybér vice moz-
nosti. Rodice predstavuji servis pfi naplnovani jeho potieb.
Tato varianta ma problém ve chvili, kdy se stfetnou zajmy
a potieby ditéte s realitou. To se pak skute¢né muiZe stat, Ze
dité (zejména kdy?z je dostate¢né inteligentni) tyranizuje celé
okoli.

Preferovany, a tedy i doporucovany vychovny ptistup
nabizi autoritativni vychova. Pfi ni rodi¢ napliuje svou
zdkladni odpovédnost za socializaci ditéte, soucasné mu
umoznuje, aby postupné prebiralo odpovédnost za vlastni
rozhodovani. Pfitom mu pomdhd, aby vyvojové ukoly dob-
fe zvladlo a aby tedy bylo tspésné. Uznava, Ze existuje fada
¢innosti, které s dopomoci zvlddne i dvouleté dité, tak pro¢
mu samostatnost nedoprat. Naproti tomu, vytvéfeni fadu je
na rodic¢ich. Rodi¢ musi ustit s gracif a noblesou i vyrazné
kolizni situace. Kazd4 takovd situace je ucebni a rodi¢ ditéti
ukazuje, jak je i ono ma fesit.

Malé dit¢ neni na jedné strané tabula rasa, ale soucasné
nemd dostatek zkusenosti, poznatkd, aby si mohlo vylu¢né
samo utvaret svou budoucnost. Odpovédnost maji dospéli
kolem ného, predevsim rodice. Predavaji ditéti fad soucas-
ného Zivota. Podle mého soudu neni vhodna predstava, ze
se vratime k jakési pfirozené vychové, kterou pry lze spa-
tfit v nékterych lokalitich Afriky nebo Jizni Ameriky. Za
vhodnou tedy nepokldddm ani nevychovu. Nase déti budou
zit v podminkdch, které zazivame i sami a museji na né byt
dobte pripravené. Néaroky zivota se tolik netykaji materialni,
ale spiSe psychické oblasti.

Co doporucuji v takovych ptipadech rodi¢im i udite-
lum? Ziskat zpét puvodné vcelku pfirozenou dominanci
dospélého c¢lovéka. Nemyslim, Ze jsou vhodné drastické
postupy, ale uznavam, Ze lze ocekavat odpor ditéte. Je také
Diilezité je nebrat jej osobné a byt trpélivy.

PhDr. Viclav Mertin
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Dobry den, vazeny pane
Mgr. et Mgr. Lollok.

I's takovym oslovenim se ¢lovék setka v soucasné e-mailové
komunikaci se studenty. PiestoZe je mi takové, lehce hyper-
korektni zahajeni komunikace sympatické a dalo by se Fict,
Ze kromé nepouziti 5. padu u ptijmeni vlastné nic vyloZené
»$patné” neni, v oficidlni komunikaci bych ho spiSe nedo-
porucoval.

Pozdrav ,,dobry den’, ktery je v mluvené feci adekvétni
prakticky ve vSech formalnich situacich, totiz nemusi stejné
ucinkovat v komunikaci psané. Ptes jeho znaéné rozsiteni,
a tedy ,zneutralizovani” v e-mailové korespondenci existuje
nemdlo uzivateld, které odstin mluvenosti v psaném médiu
rusi a kterym se muize zdét jako piili§ familidrni, ba nezdvo-
tily. V psané formé, navic v seridzni, institucionalni komu-
nikaci, kdy adresatem neni osoba blizkd ¢i divérné znama,
je proto ,jistéjsi” preferovat ustdlenou vazbu vdzZeny pane/
vidzend pani. Toto osloveni, pfipadné jeho obmény (vdzeni
pdnové, vizené kolegyné, viZeni klienti apod.) postaci, po-
kud adresata/adresaty nezname jménem nebo se neobra-
cime na ¢lovéka s urcitou funkci; v opaéném pripadé ma
nasledovat nélezity vokativ.

Uptednostiiujeme pritom nejvyssi dosazenou hodnost
nebo titul, pfi¢emz vice hodnosti a titulti nekumulujeme
a zpravidla také neuvddime ve zkratkach. Jestlize zndme
konkrétni pracovni pozici (nebo hodnost ¢i titul), neni tfeba
jesté doddvat jméno adresata, tak jak to ucinil pisatel, ktery
mé inspiroval k titulu tohoto prispévku. Bohaté tedy postaci
vdzeny pane predsedo, fediteli, dékane, majore, poruciku, do-
cente, doktore, inzenyre atd. (Niz§imi akademickymi tituly
zpravidla neoslovujeme.) Pokud doty¢ny hodnost ani titul
nema, je korektni osloveni vdZeny pane + piijmeni (vdzeny
pane Novdiku, Svobodo apod.). Obdobné je tomu s oslovova-
nim Zen, jen je tfeba pocitat s nélezitym prechylenim.

Jak vidno, v komunikaci se mnohdy vedle ,,tvrdych” gra-
matickych pravidel uplatfiuje i mnoZstvi subtilnéjsich (¢asto
i mimojazykovych) souvislosti, zvyklosti a norem. Nejen
v oslovovani, ale tfeba i v zdvére¢nych pozdravech. Ale tom

az nékdy priste. ..

Mgr. Marek Lollok

Kdyz mam naladu aneb Jak pouzivat
Drobna sonda do anglictiny
anglictinare: byt hotov, byt pripraven

Dnes se budeme zabyvat dvéma ustédlenymi instrukcemi,
které se vztahuji k procvi¢ovani uciva. Nejdiive se zamétime
na situaci, ve které nejprve nabizime novou aktivitu, vysvét-
lujeme pravidla ¢i davame instrukce a poté se ptame, zda
jsou zaci ptipraveni s novou ¢innosti zalit. Zde je spravné
poutzit to be ready: Are you ready to get started?; Are you
ready for the activity? Podobné pouzivaime to be ready ve
smyslu byt pripraven: I'm ready now - let's go!

To be ready nelze (ale piesto to Casto slychame) pouzit
ve smyslu byt s nécim hotov. Zde je nejlepsim ekvivalentem
Have you finished? nebo I have finished, Miss, protoze od-
povida situaci nejen vyznamové, ale splituje také pozadavek
na formalni pouziti v kontextu $kolni prace. Vedle Have
you finished? se setkdvame v ¢eskych $koldch také s frazemi
Are you done? nebo Are you finished?. Jejich pouziti v kon-
textu vedeni hodiny angli¢tiny neni ale zcela spravné a lisi
se jazykovym registrem v britské a americké angli¢tiné.
Are you done? je velmi neformadlni, a pouzivani této fraze
miuze dokonce znamenat (a to predev$im v britské ang-
licting), Ze uditel je k ziktim nezdvofily, ba hruby. Mnozi
ucitelé-rodili mluvéi z Britdnie by tedy trvali na spravném
vyjadieni pomoci perfektniho tvaru Have you finished?
a Are you done? by viibec neakceptovali z vyse uvedenych
divodi. Protoze angli¢tinati neuci pouze jazyk jako takovy,
ale také jazykovy registr, domnivame se, Ze by bylo lepsi Are
you done? se vyhnout a frazi radéji nepouzivat.

Vedle Have you finished? se Casto také pouziva Are you
finished? Ani tato otdzka ale neni, co se pouzivani v hodiné
anglického jazyka tyce, zcela bezpe¢na. V britské angli¢tiné
je opét neformdlni a miize mit mirné ironicky nadech.

To by ale nebylo pojednani o uskalich angli¢tiny, kdyby
neexistovaly vyjimky, které by vySe zminénd pravidla potvr-
zovaly. Tou tzv. vyjimkou je predlozka WITH, ktera zméni
vyznamovy néboj u Are you done? a Are you finished? Pou-
zZijeme-li obé fraze s WITH, jsou i ve $kolnim prosttedi ak-
ceptovatelné: Are you finished with the work?; Are you done
with the work?

Ailsa Marion Randall, M. A., Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
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Kariérni rad schvalen Poslaneckou
snémovnou

Kariérni rad se po 20 letech priprav dostal do
Poslanecké snémovny, kde byl ve tfetim cteni
schvalen. Novela zdkona o pedagogickych pra-
covnicich, kterd kariérni fad zavadi, nyni zamiri
do Sendtu. V pripadé nasledného schvileni se-
natory a podpisu prezidenta budou ucitelé zara-
zeni do tfi stupni od zacinajicich po vynikajici.
Podle tohoto zarazeni budou také odménovani.

Pilrocni studijni volno pro ucitele
nebylo podporeno poslanci

Neéktefi poslanci navrhovali do novely zakona
o pedagogickych pracovnicich zaclenit také na-
rok na pulro¢ni studijni volno pro ucitele jed-
nou za 15 let, podle jiného navrhu jednou za 10
let. Ani jeden z téchto navrhu vSak neziskal $ir-
§1 podporu poslanci, prestoze jej doporucoval
snémovni $kolsky vybor.

Doporuceni verejné ochrankyné prav
k povinné $kolni dochazce

Ombudsmanka zverejnila doporuceni k rovné-
mu pfistupu k povinné $kolni dochazce (www.
ochrance.cz). Doporuceni vyhodnocuje nejcas-
téji pouzivana kritéria, na zdkladé kterych fedi-
telky a feditelé $kol rozhoduji o prijeti k zdklad-
nimu vzdélavani. Cilem doporuceni je zejména
zhodnoceni kritérii z hlediska souladu se $kol-
skym a antidiskrimina¢nim zakonem a jejich
uplatnéni na rizné skupiny déti, zejména déti
tzv. spadové a nespadové.

Nové podminky pro prijimani zaki
do pripravnych trid

Novela $kolského zakona zménila pravidla pro
zafazovani déti do pripravnych tfid. Od $kol-
niho roku 2017/2018 nové plati, ze v piipravné
tridé zakladni $koly se mohou vzdélavat déti,
u kterych je predpoklad, ze zarazeni do priprav-
né tridy vyrovna jejich vyvoj a kterym byl sou-
¢asné povolen odklad povinné kolni dochazky.
Déti, kterym nebyl povolen odklad povinné
$kolni dochdzky, tedy nebude mozné do pfi-
pravné tfidy zakladni skoly zaradit. K této zmé-
né doslo v navaznosti na zavedeni povinného
predskolniho vzdélavani.

Obcanské vzdélavani v ceskych
$kolach

Ceska $kolni inspekce zvefejnila tematickou
zpravu k obcanskému vzdélavani v zakladnich
a stfednich $koldch ve §kolnim roce 2015/2016.
Do inspekéniho zjistovéani bylo zahrnuto 951 ZS
elektronicky a 145 ZS prezenéné. V ZS byla ve
sledovaném obdobi odborné erudovanych uci-
teltt obcanského vzdélavani vice nez polovina.
Ve tietiné ZS chybéla v obcanském vzdéldvani
témata formulovana v RVP jako prioritni pro
uspé$né zaclenéni zdka do demokratické spo-
le¢nosti (aktivni pfistup k lidskym pravam,
rozvoj obc¢anskych kompetenci, prevence extre-
mismu).

Katetina Lojdovd


http://www.ochrance.cz
http://www.ochrance.cz
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LETNi SKOLA

Efektivni strategie pro zvyseni inkluze ve skolach

Pedagogicka fakulta MU ve spolupraci s University of Minnesota vds zve na letni Skolu, ktera je
urcena vsem, ktefi se zabyvaji tématem inkluze ve skolach.

Lektory jsou vysoce uzndvani odbornici z UMN: Renata Ticha PhD. a Brian Abery PhD.

28.8.2017 - 30.8.2017

Program je organizovany do tfi workshop(:

1.Efektivni pristupy k diverzité ve skolnim prostiredi

(28.8.2017, 8:30 — 12:30)

2. Vyuziti Response to Intervention (RTI) pro zvyseni inkluze vSech studenti
(29. 8.2017, 13:00 — 16: 30)

3. Riizné pfistupy a strategie v inkluzivnim vzdélavani: CR a USA — srovnani

(30.8.2017, 8:00 —12:30)

Tlumoceni do ¢estiny bude zajisténo!

Misto konani Pedagogicka fakulta MU, PofFi¢i 7/9, 639 00 Brno, Mistnost: RUV

Administrativni poplatek | 500 K¢ ucitel / 250 K¢ student MU, partnerské instituce
Administrativni poplatek se plati nezavisle na volbé poctu workshop.
V pripadé financni potieby jsou k dispozici stipendia.

Platebni udaje Poplatek (500 K¢) platte zde:
https://is.muni.cz/obchod/baleni/104515
Snizeny poplatek (250 K¢) platte zde:
https://is.muni.cz/obchod/baleni/104516

Kontaktni osoba Mgr. Jarmila Bradova, Katedra pedagogiky PdF MU

Jak se pfihlasit:

1. Kontaktujte Mgr. Jarmilu Bradovou na emailové adrese bradova@ped.muni.cz a uvedte o
které workshopy mate zajem.

2. Zaplatte administrativni poplatek (plati se nezavisle na volbé poc¢tu workshopu) - v pFipadé
potieby kontaktujte Jarmilu Bradovou ohledné moZnosti ziskani stipendia.




