ODBORNY CASOPIS PRO UCITELE ZAKLADNI SKOLY 47

KOMENSKY

CISLO 01 | ZARI 2017 | ROCNIK 142

Rozhovor s Jessicou Litwak
o divadle jako o nastroji spolecenské zmény
a vzdélavani

Geocaching v télesné vychove
jako motivace k pohybu

Jak prezit tridnictvi

| Zalozil Jan Havelka v Olomouci roku 1873 | Vydavéa Pedagogické fakulta Masarykovy univerzity |




Obsah

EDITORIAL covviiii i 4

ROZHOVOR

Veronika Rodovd

Rozhovor s Jessicou Litwak o divadle
jako o nastroji spole¢enské zmény
avzdélavani ............... .. ... 5

ZVYZKUMU

Alena Bendovd
Jak prezit tfidnictvi aneb Inspirace
pro zacinajici t¥idniuditele......... 1

Radek Vorli¢ek

»2My €erni délame problémy*:

ideologie v socidlné vylouéené
lokalité........ ...l 17

REPORTAZ

Hana Brouskovd
Projekty Erasmus+ aneb Jak ziskat
ve vyuce novy vitr do plachet ... ... 22

DIDACTICA VIVA

Sylva ElidSovd, Vladimira Slavikova
Vlastovka obecna, aneb
od tajemstvik objevim ........... 28

DO VYUKY

Michal Lupa¢
Geocaching v télesné vychové
jako motivace k pohybu........... 39

Petr Chalu$
Holisticky a demokraticky rozmér
kariérového poradenstvive Skole .. 44

01142 KOMENSKY 3

Z PRACI STUDENTU

Anna Heraltova
Ovérovani dovednosti prace
s textem uromskych zaka ........ 49

PORADNA VACLAVA MERTINA ....... 55

RECENZE

Jaroslav Berdnek

Analyza uloh ze soutéze

Matematicky klokan a jejich

reSeni zaky primarniskoly........ 56

Lucie Vyhlidalova
Rozvijime jazyk a fe¢ déti
pro uspésny start veSkole......... 58

NAHLEDLIJSME «vvvveeennn.. 60

JAZYKOVA PORADNA

Marek Lollok

S pozdravem zistavam aneb
Rozlouéeniv e-mailové
korespondenci................... 61

Ivana Hrozkovd, Renata Janc¢arikova

Back to school: jak pouzivat slovesa
tolearn, tostudy ................. 61

5x STRUCNE ZE SKOLSTV( w.vvven.... 62



4 KOMENSKY 01]142

Editorial

Vazeni a mili ¢tenari,

tento text pisi v horkém lété, prazdniny bézi
v plném proudu. Vy jej budete ¢ist v dobé, kdy
sice mozna jesté bude teplo, ale v plném proudu
bude $kola. Pfipravili jsme pro vas rozmanitou
kolekei textd, kterd snad prispéje k dobré naladé
nového Skolniho roku.

Rozhovor s Jessicou Litwak jsme délali v tuhé
zimé. Povidani v Moravské zemské knihovné
bylo Stastnym setkdnim a pry ovlivnilo do-
jem, ktery Jessica z pobytu v Ceské republice
méla. Tuto umélkyni a svétobéznici pfitahuji
problematicka témata a nefeitelné problémy,
které ale nutné néjaky postoj vyzaduji. Nahlizi je
skrze uméni, které mozna neprindsi systémové
odpovédi, ale mifi k nadim srdcim a promlouva
k nam prostrednictvim symbold. A pravé sym-
bolicky jazyk miizeme, spolu s Erichem Fro-
mmem, povazovat za jazyk univerzalni, kterému
rozumi lidé na celém svété. Jessica je odvazna
zena, kterd se snazi nebyt néma k tomu, o ¢em
bychom radéji nemluvili.

Slozitym témattim se vénuji i oba texty v rub-
rice Z vyzkumu. At je to jiz prace s détmi ve
vyloucené lokalité, kde se snadnd a trvala fe-
$eni hledaji véru tézko, nebo zkoumani pozice
tridniho ucitele, na kterou jsou kladeny casto
protichtidné naroky a ktera vyzaduje pevné pre-
svédceni, jasnou hierarchii hodnot a zaroven
pohotovost spravedlivé fedit nejasné situace
a zlstavat pritom citlivym ke kazdému zaku ve
tridnim kolektivu.

Dobrodruznou povahu a ochotu vzit na sebe
odpovédnost za dlouhodoby projekt zachycuje

EDITORIAL

reportaz. Kdyz se rozhodnete podivat se za ob-
zor, muzete potkat milé lidi, navazat nova pra-
telstvi, ochutnat cizi pokrmy, obléci si jiny $at
nebo nahlédnout do nec¢ekanych prostor. Nékde
na druhém konci Evropy;, ale tfeba i ve svém nit-
ru. Sebrat odvahu, vyrazit do neznama, pteko-
nat prekazky, zazit nové véci. A doprat to i svym
zaktm.

V rubrice Do vyuky se sesly prispévky z ruz-
nych oblasti, viechny se v§ak dotykaji véci prak-
tickych. Jak se orientovat? At jiz ve svété financi
nebo v lese za $kolou ¢i ve své kariére. Zazitky,
které zakdm pripravime, at uz zahrnuji fyzickou
aktivitu, praci s textem, umélecké vyjadieni ¢i
ucast ve $kolnim parlamentu, vedou k formova-
ni détské duse. Ovliviuji ji na cesté k dospélosti,
pfi hledani mista v zivoté. Osobnost ucitele jako
dobrého vzoru predstavuje ttek, ktery spléta os-
novu mladych zivott.

Novéacek mezi rubrikami - Z praci studentii
- prinasi naméty, jak pracovat s cetbou textd
a ukazuje, ze vhodny pristup mize bofit riiz-
né predsudky a negativni ocekavani. Recenze
a Poradny doplnuji $kalu v oblasti schopnosti
pouzivat jazyk, osmélovat se v matematickém
svéteé i Celit zavislosti na elektronice.

At se vam nové ¢islo dobfe ¢te a at vam pfine-
se chut vyzkouset nové véci, podivat se problé-
mum odvazné do o¢i, v kazdodennich nejasnos-
tech hledat pevny postoj a tfibit své presvédceni.
Miizeme tak pusobit na nase zaky.

Back to school! S pozdravem ziistavdam.
Veronika Rodovd

ROZHOVOR

Veronika Rodova
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Rozhovor s Jessicou Litwak
o divadle jako o nastroji spolecenske

zmeny a vzdélavani

Jessico, na vasich webovych strankach se mu-
Zeme docist, Ze se vénujete socialné angazova-
nému divadlu. O co se jedna?

Socialné angazované divadlo je druh divadla,
které zapojuje publikum, aktivné s nim pracuje.
Normalné prijdete do divadla, posadite se, svét-
la se rozsviti a herci vas rozesméji, rozplacou,
pak svétla zhasnou a vy jdete domii. Socidlné
angazované divadlo je odli$né, protoze se sna-
z{ publikum ovlivnit, zasahnout. Hleda rtizné
cesty, skrze rizné aktivity, at uz vzdélavaci nebo
treba terapeutické. Délim divadlo na tfi druhy.
Jednomu tikam divadlo s produktem (theater of
product), tomu by v mé zemi odpovidala Broad-
way. Divadelni pfedstaveni je produkt, cilem
je predev§im dobrd, pusobivd podivana. Dal-
§i druh je divadlo procesu (theater of process).
Neékdy se pouzivd autorské divadlo. Zde je herec
zaroven autorem a vyznamnou roli hraje to, jak
se umélec béhem procesu tvorby citi. A pak je
tady divadlo s dopadem (theater of impact), di-
vadlo, které chce ovliviiovat. MtiZete provozovat
vSechny tfi druhy najednou, a o to se snazime
v nasi divadelni skupiné, protoze chceme lidem
ukazat krasny produkt. Zaroven je pro nas du-
lezité, abychom se pfi ptipravé predstaveni citili
dobfe, méli se navzajem opravdu radi a vérili si,
jde nam tedy o proces. A nakonec, véc pro mé
nejdtlezitéjsi, chceme, aby vse mélo dopad na
obecenstvo. To je pro mé socidlné angazované
divadlo.

Jak jste se k takovému pojeti divadelni pra-
ce dostala? Co vas privedlo k praci se socialni-
mi tématy?

Nejprve jsem studovala klasické herectvi na
Kralovské akademii v Londyné. Pak jsem pfigla
do Ameriky a zacala se vénovat experimental-
nimu divadlu - tedy divadlu procesu, alterna-
tivnimu divadlu. A pak jsem se seznamila se
Stanislavského metodou'. Vyzkousela jsem tedy
riizné cesty a zaroven jsem se vedle hrani zaci-
nala stéle vice vénovat dramaturgii a rezii. Teh-
dy jsem si zacala v§imat toho, co bych mohla
nazvat narcisismem komer¢niho divadla. Lidé
se chovali stylem: ja jsem herec, jsem hvézda.
Takova je situace ve Spojenych statech. Herci se
boji o svou pozici, a tak zduraziuji jen ja, ja,
ja. A ja toho uz méla dost. Kdyz se pohybujete
v tomhle narcisistickém divadle, lidé se casto
predstavuji stylem: ,Jmenuji se Jessica a hra-
la jsem Julii a Lady Macbeth, hrala jsem tohle
a hrala jsem tamto.“ KdyZ jsem zacala pracovat
v dramaterapeutické komunité, lidé, i kdyz to
stéle byli herci, o sobé mluvili jinak: ,,Ja pracuji
s lidmi bez domova. Ja pracuji s teenagery. Ja
pracuji se zrakové postizenymi.“ Jejich iden-
tita byla zaloZzena na tom, komu pomadhali, ne

1 Konstantin Sergejevi¢ Stanislavskij (1863-1938), vlast-
nim jménem Konstantin Sergejevi¢ Alexejev, rusky
herec, rezisér, divadelni teoretik a pedagog, zaklada-
tel Moskevského uméleckého akademického divadla
(MCHAT). Vytvoril metodiku vychovy herca, ktera
predstavovala prelom v divadelni pedagogice. Herec se
vcituje do postavy, psychologicky se s ni ztotoZnuje, coz
se projevuje v hledani podoby télesného a hlasového
projevu. Cesky vysla Stanislavského metoda herecké prd-

ce, jejimz autorem je Radovan Lukavsky.
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jakou roli hrali. V té dob¢ jsem zacala studovat
psychologii a chtéla se stat dramaterapeutkou.
Progla jsem dramaterapeutickym vycvikem.
A pak jsem si uvédomila, Ze se citim byt spi§
divadelnici nez terapeutkou. A tak jsem dosla
k socialné angazovanému divadlu, kde mohu
byt obojim. Ve Statech jsem zalozila divadelni
spole¢nost, ktera se jmenuje HEAT Collecti-
ve. Ta ctyfi pismena znamenaji H (Healing)
- lé¢bu, uzdravovani pomoci divadla a drama-
terapie; E (Education) — vzdélavani pres praci
divadla ve $koldch; A (Activism) - aktivismus
pomoci divadla tfeba kviili mé prici na Stfed-
nim vychodé a podobnych mistech; T (Thea-
ter) — vSe pomoci divadla, praci s télem, hlasem
a’s emocemi.

Studovala jste herectvi, rezii a psychologii. Jak
jste se dostala k pedagogice?

Ucila jsem na divadelni akademii pod Los
Angeles City College, méla jsem definiti-
vu. A tehdy starsi dcefi - bylo ji deset - nasli
nador na mozku, takze musela jit na operaci
a skoncila na dlouhou dobu na vozicku. Abych
se o ni mohla starat, vzdala jsem se své pozice.
Navic mi fekli, Ze ji nezbyva vic nez rok zivo-
ta. Opustila jsem akademickou kariéru a zacala
jsem pracovat jako ucitelka dramatické vycho-
vy, to abych s ni mohla byt. Navstévovala moje
hodiny. Vychézela jsem z osnov, pracovali jsme
s tématy, kterd déti braly ve Skole. Jako mlada
jsem byla na konferenci zaméfené na moznosti
divadla ve vychové (Theatre in Education, TIE)
a ted jsem si na to vzpomnéla a nékteré véci
zacala zkouset. Ten rok déti probiraly Odysseu.
Piepsala jsem ten pribéh a vytvorila scénar
pro padesat Sest déti. Napadlo mé, ze kdyz je
to o putovani, mohli bychom se pohybovat po
gkole. Zacali jsme v poslucharné, coz méla byt
Tréja. Druhd scéna, ve které se Odysseus se-
tkd se sirénami, se odehréavala ve vstupni hale,
potom se celé obecenstvo presunulo do jidel-
ny a tam cekal Kronos. Pak piiSel Hades, az
jsme se nakonec vrétili na Ithaku. Obecenstvo
se vydalo na cestu spolu s Odysseem, kterého
predstavoval jeden chlapec. Méli jsme pro-
blém, jak spravedlivé rozdélit role. Nakonec tfi

ROZHOVOR

zaci predstavovali Odyssea, tfi divky Athénu.
Béhem predstaveni se stfidali, coz bylo efekt-
ni a taky efektivni. Kazdy byl trochu jiny. To
jednak neslo divadelni vyznam, a taky jsme
neméli primadony. Pristi rok jsme pracova-
li s pohadkami bratfi Grimmu. Vybrali jsme
sedm pribéht a hledali v nich témata, ktera by
k zaktim promlouvala. Pracovali jsme se sym-
bolikou pohadkovych situaci. Tou dobou uz
byla vétsina skupiny ve véku teenagert, a tak
jsme mohli zacit odhalovat temnou stranku
pohadek. Mohli jsme se bavit o takovych vé-
cech, jako je zld nevlastni matka ve Snéhurce
nebo o zavislosti na heroinu, coz pro nas pred-
stavovala Sipkova Rizenka, kdyz se pichne do
prstu. Jesté jsme pracovali tfeba s Chaucerem,
divadelné jsme zpracovali Canterburské povid-
ky. No, a mé dcefi je dnes pétadvacet let a chodi
na Yale.

Slovo divadlo v sobé nese urcitou vylu¢nost:
divadlo je jen pro ty, kdo maji talent. Jak cha-
pete vychovné a vzdélavaci moznosti divadel-
niho vyjadfovani ve vztahu k détem?

Divadlo je velice vyjimecna zalezitost. Herec,
aby mohl dobie hrit, musi projit dikladnou
a v8estrannou prupravou. Ale to nestaci. V nasi
spolecnosti je clovék, ktery se nepovazuje za
herce, fika, ze neni herec, ale jeho vykony jsou
nadherné. A jsou srovnatelné s vykony zkuse-
nych herct, protoze do toho davé srdce, a ne
jen rozum. Profesionalita pro mé znamena, ze
¢lovék chodi na cas, nepiisobi problémy a ma
oteviené srdce.

Pti praci s HEAT Collective a Theatre Wit-
hout Borders (Divadlo bez hranic) pouZivime
spi$ slovo ,,predstaveni® nez ,,inscenace, proto-
Ze pro nas tento termin lépe vystihuje podstatu
véci. Je otevienéjsi. Nasim cilem je, aby se diva-
ci mohli déni na scéné aktivné ucastnit. To ma
veliky vyznam zejména v rozvojovych zemich,
mistech jako Indie, Afrika a Stfedni vychod.
Aby mohlo dojit k setkdni neskolenych divaka
a Skolenych profesionali v jednu chvili na jed-
nom jevidti, vyuzivim metodu zvanou divadlo
utla¢ovanych (Theatre of the Oppressed), kterou

ROZHOVOR

vyvinul Augusto Boal®. Pracoval s obycejnymi
lidmi, nikoli s herci. Misto terminu herec, pou-
zival termin spect-actor, coz v sobé obsahuje jak
divaka (spectator), tak herce (actor). Vyjadiuje
to princip, Ze kdokoli z publika muze kdykoliv
prijit na jeviste.

Vzpominam si, jak jsme jednou pracovali
formou divadla forum, coz je jedna z technik
divadla utlacovanych, rozehréavali jsme situaci,
se kterou se mtizete bézné setkat. Séf restaura-
ce chce po servirce, aby kvili zdkaznikiim no-
sila Saty s obrovskym vystfihem. Herci v roli
$éfa a servirky chvili rozhovor rozvijeli, hadali
se, az on ji zacal vyhrozovat, Ze ji vyhodi. Pak
se obratili na pomoc k publiku. Jedna Zena to
s nim chtéla vyfesit domluvou. To nezabralo.
Jind Zena chtéla presvédcit zakazniky, premluvit
je, aby zacali tu restauraci bojkotovat. To také
nezabralo. A pak se prihlasila jedna postarsi
pani. Prigla, fekla: ,Tak ty chce$ vidét vic, jo?®
a sundala si blizu a zacala na toho $éfa pokfi-
kovat jen ve spodnim pradle. Herec zistal v roli
a zacal se omlouvat a prosil ji, at se zase oblece
a podobné. Vsichni zacali tleskat. Tu pani ta si-
tuace tak rozzlobila, Ze zacala jednat autenticky.
Zapomnéla na vSechno okolo, na cely svét a za-
Cala presvédcive jednat, hrat, a pfitom to nebyla
$kolena herecka. Tady vidime, co takovd forma
divadla dokaze. Uzasné je, ze to miizete pouzit
naprosto kdekoli.

2 Augusto Boal (1931-2009) brazilsky levicové smyslejici
divadelni rezisér a viziondf. Inspirovan pedagogikou
Paula Freireho, vytvotil v 70. letech politicky a socialné
angazovanou formu divadla, Divadlo forum, Divadlo
utlacovanych (Theatro do oprimido), které slouzilo jako
nastroj vzdélavani negramotnych rolnikt a délnika. Tato
forma neukazovala hotové feseni, ale herci i divaci spo-
le¢né hledali cestu z bezvychodnych situaci, které Zivot
v Brazilii prinasel. Herci inscenovali modelové situace
utisku, nekorektni vztahy a chybné postoje, divaci z fad
chudych a bezmocnych navrhovali zptisoby zmény, kte-
ré herci nasledné prehravali a ovéfovali jejich u¢innost.
Dnes je tato forma rozéifena po celém svété, objevuje se
v komunitni praci, v terapii a pfi feSeni legislativnich

otazek, podporuje kritické mysleni a dialog.
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Jak vzpominate na svou praci s détmi?

Osm let jsem vedla divadelni spole¢nost jmé-
nem The New Generation Theater Ensemble. Teh-
dy jsem usilovala o rozmanitost, chtéla jsem tedy
skupinu pestrou etnicky, s lidmi rtizné sexualni
orientace a rizného véku. Proto jsme méli nej-
mladsiho, kterému bylo deset, a nejstarsiho, kte-
rému bylo dvacet pét. Vétsinou to bylo tak, ze
nejstarsi byl na vysoké a nejmladsi byl na prvnim
stupni zakladni skoly. Velky problém mezi détmi
byly pomluvy, i kdyz si myslim, Ze je to problém
i mezi dospélymi. Tehdy jsem zacala pouzivat
termin ,,pomlouva¢né sblizovani®. Nejsnadnéjsi
zpusob, jak se s nékym sbliZit, je najit nékoho,
koho neméme oba radi a zacit ho pomlouvat. Je
to mnohem jednodussi nez najit spolecna pozi-
tiva. Tak jsem na zacatku roku nechala déti po-
depsat smlouvu - byl to kus papiru - na kterém
stalo, Ze nebudou pomlouvat nikoho z The New
Generation Theater Ensemble. Béhem toho $kol-
niho roku platilo, Ze miizou pomlouvat kohokoli
jiného, jen ne své kamarddy v divadelni skupiné.
Déti to nejdfive porusovaly. Kdyz jsem je pfistih-
la, fekla jsem jim, Ze pokud maji s nékym pro-
blém, maji si promluvit bud se mnou, nebo ptimo
s tim ¢lovékem, ale nikdy ho nemaji pomlouvat.
Problémy se fesi bud's dospélym - ucitelem, rezi-
sérem - nebo piimo s dotyénym. Ke konci roku
uz bylo jasné, ze nikdo nikoho za zddy nepomlou-
va a ve skupiné zavladla uvolnéna atmosféra, Zaci
se zacali citit v bezpeci. Myslim, ze déti se ze
vseho nejvic boji toho, Ze je nékdo za jejich zady
pomlouva. A myslim, ze kdyz ve skupiné, at uz
déti nebo dospélych, lidé mluvi o druhych, misto
aby mluvili s nimi, pak je prace mnohem tézsi.
Tohle jsem se naucila pii praci ve kole. A to jsem
pracovala i ve velmi naro¢nych prostiedich, na-
priklad ve $kole v Irdku, kde divky nemohou hrat
divadlo. Price s pomluvou se stala dilezitou sou-
¢asti mé prace. Ve Spojenych statech a v zapadni
a stfedni Evropé je podle mé nejvétsi problém,
kdyz se déti sprahnou proti sobé. Proto se vzdy
snazim vytvafet bezpecné komunity, klidné sku-
piny, kde je prostor pro pozitivni zkusenosti. To je
pro dospivajici velmi dalezité.

Kdyz jsem pracovala ve $kole, byly pomluvy
a $ikana velky problém. Moje nejmladsi dcera,
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ROZHOVOR

Jessica Litwak (druha zleva) v predstaveni Strach a ldska / Kazdé dusi patii domov na téma migrace, prove-
deném 27. tinora 2017 v revitalizované budové vlakového nadrazi Jizni pfedmésti v Plzni, Moving Station
/ Hemzici se zastdvka — centrum pro soucasné uméni a vzdélavani. Foto Vit Staif.

kdyz ji bylo patnact let, zacala chodit do nové
$koly a skamaradila sem tam s divkou, ktera
byla také nova. Byla to Irka, takze to byla imi-
grantka a vzdycky nosila velmi blaznivé oble-
¢eni. A stalo se, Ze ji zacali Sikanovat, ve Skole
a pres facebook. V pondéli byla u nds na navsté-
vé a ve ¢tvrtek se obésila. Bylo to hrozné. Moje
dcera byla uplné znicend. A skola s tim nic ne-
udélala. Sikana je opravdu velky problém. To je
na tom to nejhorsi, nékdy prosté musite tenhle
vek néjak prezit.

S jakymi dalSimi skupinami pracujete?
Nedavno jsem méla pracovat se skupinou
déti. Byl to workshop v divadle, kde pracuji.
Zjistovala jsem, kolik déti se do dilny pfihlasilo,
fekli mi, Ze jen pét. Tak jsem se ptala, jak budou
staré, na coZ mi odpovédéli, ze jim je devét let.
Ptijdu a ¢ekalo na mé pétadvacet ctyiletych déti.

Tak jsme zacali délat loutky. Zptisob, jakym ja
délam loutky, je, ze nejdiiv udélame mozek té
loutky, takze déti kreslily obrazky, z téch jsme
pak udélali mozek a pak celou loutku. Vlastné
jsem vyuzila prvky socidlné angazovaného diva-
dla. I kdyz mé vék déti zpocatku zaskocil, muse-
la jsem prijit na to, co takhle staré déti pottrebuji,
jak s nimi mluvit. V jednom obdobi jsem pra-
covala v utulku pro Zeny, které se staly obétmi
domaciho nasili. Pracovaly jsme dramaterapeu-
tickymi a divadelnimi metodami. Mtj tehdejsi
partner pracoval s nasilniky. Napsal na tohle
téma i knihu. Ve vézeni se dostal do kontaktu
s hroznymi muzi. Takze v ttery vecer jsem vedla
skupiny dramaterapie se Zenami, které se staly
obéti nasili, zazily utlak, a on pracoval s muzi,
ktefi takovym zenam ubliZovali. Pfes nas se
propojily obéti a utocnici. Cestou domt jsme
si vidy telefonovali. Vypravéla jsem mu, jaka

ROZHOVOR

cviceni a divadelni praci jsem zkousdela a on mi
zase fikal, co délal on a oboji si to bylo velmi
podobné. Casto jsme si vyménovali napady. Na-
padlo nds, Ze bychom mohli pro konferenci dra-
materapie nabidnout na toto téma workshop.
Nazvali jsme jej Souboj. Chtéli jsme zjistit, jestli
je mozné pracovat s obéma skupinami zaroven.
Muj partner mél teorii, Ze ti muzi byli v détstvi
tyrani svymi matkami. Matky tyraly je, oni pak
tyrali své Zeny, ty by pak tyraly své syny a tak
dale. Domnivali jsme se, ze je to takovy zaca-
rovany kruh. Ale tehdy jsem si uvédomila, ze
muzu bud pracovat s témi Zenami, nebo s témi
muzi, ale ne s obéma zaroven. Kdyz jsem tam
byla pro své Zeny, byla jsem znechucena jeho
muzi. Sice jsem nasla v sobé pro praci s témi
muzi soucit, ale nemohla jsem v tu chvili my-
slet na svoje zeny. Oboji jsem nezvladla. To byl
zatim jediny pfipad, kdy jsem rekla ne, odmitla
jsem urcitou skupinu.

Az se vratim, tak mé cekd loutkovy workshop
na krasném misté jménem Greenhope, coz je
misto ve vychodnim Harlemu. Budu pracovat
s zenami, které byly ve vézeni a nemély kontakt
se svymi détmi. Tohle zafizeni je prvni prilezi-
tost, kdy se se svymi détmi mizou znovu shledat
a mizou tam s nimi bydlet. Uz ted se té§im.

Je skvélé pracovat s lidmi, ktefi chdpou véci
stejné, ktefi jsou pfipraveni, ktefi se zajimaji
o véci okolo. A je jedno, jestli to jsou profesio-
nélové nebo amatéti. Lidé takzvané beztthonni
nebo s poSramocenou poveésti.

Kdy jste jako dité poprvé pocitila nespravedl-
nost?

Vyristala jsem béhem valky ve Vietnamu.
V té dobé, v 60. letech v San Franciscu, v8ichni
délali, co je zrovna napadlo. Véfte tomu nebo
ne, ale zila jsem pres ulici od bytu, kde bydlela
Janis Joplin®. Moji rodice byli rozvedeni, takze
jsem Casto byla uplné bez dohledu, chodila jsem
do takové hippie skoly a jednou jsme vyrazili
na pochod miru. Na§ ucitel nesl vlajku Viet-
kongu, coz byla vlajka nepfitele, ale mél na ni

3 Americkd rockové a soulové zpévacka a kytaristka, kterd
proslula svym expresivnim zpévem. V sedmadvaceti le-

tech zemfela na predavkovani drogami.
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napsand protivalecna hesla. Byla to takova pro-
vokace. Tehdy byla policie velmi nasilnd a méli
jednotky, kterym fikali ,,ato¢nd komanda,“ coz
byli policisté, ktefi nosili obusky, prilby a tézkou
vybavu. J4 jsem byla mala, $la jsem s ostatnimi
v privodu a policajti ho ztloukli, az mu rozbili
hlavu a zac¢ala mu téct krev. Strané jsme se vy-
désili, nevédéli jsme, co mame délat. Bylo mi asi
osm nebo devét. Byla to velmi désiva zkusenost
a od té doby mam strach z policie. Dodnes mam
velky strach, protoze jsem byla mald a stala jsem
se soucasti valky, které jsem nerozumeéla, sou-
¢asti bitvy, soucasti revoluce, na jejiz pochopeni
jsem byla moc mald a nikdo se mi nic nesnazil
vysvétlit.

Vénujete se tématu uprchlictvi, které ma
v Ceské republice vysoce negativni ohlas. Co
byste poradila ucitelim pro praci s touto te-
matikou?

Neddvno jsem vedla v Praze workshop a jed-
na zena mi fekla néco, co jsem sly$ela uz mno-
hokrat: .,V Koranu se pise, Ze muslimové by méli
zabijet kitestany.“ Ja jsem se ohradila, Ze se tam
nic takového nepise. Ona ale trvala na svém. Tak
jsem ji musela néjak presvédcit. ,Dobte, o tom,
co se pise v Koranu, se s vami nechci prit. Sice
jsem Koran cetla, ale nebudu se o tom s vami
hédat. Ale zeptam se vas, jestli ve vasi Bibli je
ptibéh o Jonasovi a velrybé. Protoze v Kordnu
je pribéh o Junovi a velrybé, coz je ten samy
ptibéh. Pribéh clovéka, kterého spolkne ryba.®
Ona se tomu podivila a zacali jsme diskutovat
ne o rozdilech, ale o podobnostech. V takovych
situacich se hodi jedno cviceni, které je podle
mé fenomendlni. Je inspirované sociometrii,
mérenim socidlniho statusu ve skupiné, kterou
jako soucdst psychodramatického procesu vy-
myslel a popsal Jacob Moreno’, ale mtize vy-
borné slouzit i uc¢itelim. Dejme tomu, zZe feknu:
»led v8ichni vstante a ti, co maji radi houby,
se postavi tambhle, ti, co houby rddi nemaji, se

4 Jacob Levy Moreno (1889-1974), rakousko-americky
1ékat, psychiatr a sociolog. Zakladatel psychodramatu,
terapeutické metody zalozené na divadelnim pfehravani
konfliktnich situaci. Ve své praci vyuzival tane¢ni a pan-

tomimické techniky, vyvinul metodu sociometrie.



10 KOMENSKY 01| 142

postavi na druhou stranu.“ A tak to pokracuje
dal’ Casto ho pouzivam, kdyz mame dvé roz-
dilné skupiny, tfeba kdyz pracuji s Izraelci a Pa-
lestinci. ,,Vy nemate radi je, oni nemaji radi vas,
ale kdo z vas ma rad zmrzlinu? Par muslimg,
par zidu, tak se bézte postavit tamhle.“ Zkouseli
jsme experimentovat s prostorem. Lidé se nékdy
stavéli do dvou fad proti sobé, nékdy do dvou
soustfednych kruht.. Plisobi to jinak, kdyz jste
jedini s jinym nazorem a stojite pry¢ ode vSech,
nebo kdyz stojite ve stfedu kruhu. Tohle cviceni
rada pouzivam v situacich, kdyz spolu lidé hod-
né nesouhlasi. Tézko muZete najit horsi situaci,
nez kdyz jde o Izrael a Palestinu. A i zde to fun-
govalo. Na tohle cviceni je spoleh.

V Ceské republice nejste poprvé. Pro¢ se sem
vracite?

Kdyz jsem prigla poprvé, vedla jsem tu di-
vadelni workshop a navazala jsem silné pratel-
stvi s lidmi, co se ho tcastnili. Pak jsem dostala
napad na projekt Strach, tak jsem se sem vra-
tila a musela ho nakonec financovat v podstaté
sama, protoze nam odpadl jeden nas zdroj. Pak
mé sem pozvalo ministerstvo zahrani¢nich véci.
Tohle je moje tteti navstéva Ceské republiky.

Mnohokrat vam dékuji za rozhovor.
Ja dékuji vam.

5 Jessica mi v tuto chvili rozhovoru ukdzala video, kde se
s timto cvi¢enim pracuje. Podivejte se sami: https://www.
facebook.com/nyagphotos/videos/367779706938048/.

ROZHOVOR

Jessica Litwak, Ph.D., RDT

americkd kulturni aktivistka a reZisérka. Stu-
dovala herectvi a psychologii, dnes piisobi jako
svétové uzndvand lektorka psychodramatu
a divadla utlacovanych. Je uméleckou teditel-
kou H.E.A.T. Collective (www.heatcollective.
org) a New Generation Theatre Ensemble,
(www.ngte.org). Spolupracuje s fadou divadel,
kol i univerzit v USA, Irdku, Libanonu, Indii,
Palestiné, Izraeli, Turecku, Madarsku, Egypté,
Velké Britdnii a Ceské republice. Je klicovou
clenkou Theatre Without Borders a drZitelkou
Fulbrightova stipendia. Na svych prednds-
kdch a workshopech predstavuje divadlo jako
ndstroj, ktery umoznuje zkoumat konkrétni
podminky konkrétni komunity v urcité situaci,
hledat jeji posldni. Divadelni zpracovdni urci-
tého problému musi napliiovat umélecké hod-
noty a zdrovern umoznuje ziskat hlubsi vhled
a soucasné odstup, miize se tak stdt zdrojem
osobni nebo spolecenské zmény. Je autorkou
fady divadelnich her a adaptaci, ve své tvorbé
rada vyuziva loutky.

Kontakt: jessica.litwak@gmail.com

ZVYZKUMU

Alena Bendovad
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Jak prezit tridnictvi

aneb Inspirace pro zacinajici tridni ucitele*

Dnes mne probudil $ileny sen. Celd zpocend se
pokousim zorientovat. Zddlo se mi o tom, Ze se
jako tridni ucitelka snaZim néco tici svoji nové
tfidé a Zdci se jen sméji a vdleji se po zemi. Scéna
presné jako z filmu Zivot Briana od skupiny Mon-
ty Python'. Je prvniho zdti, dnes poprvé uvidim
svoji novou tridu. Tak tedy: hurd na né. Doufdm,
Ze realita bude jind.

Situaci z tohoto snu by urcité nechtél zazit
zadny (tfidni) ucitel. Proto se snazi o to, aby
vée v jeho tridé fungovalo tak, jak md. V dnes-
ni dobé¢ je v odborné literatufe ucitel zmirnovan
hlavné v souvislosti s pojmy kvalita, klima Skoly,
tfidy, vyuky a hlavné s vzdélavacimi vysledky.
Jak byt tedy kvalitnim tfidnim ucitelem? Fakto-
ry, které ovliviwji $kolni tfidu, jsou mimo jiné
také psychosocialni (emocni) klima, vzdélavaci
podpora a organizace tfidy (srov. Hamre, 2007,
s. 492). Tridni ucitel, ktery je hlavné vyznam-
nym cinitelem socializace zdka, muze kvalitu
v tomto smyslu vyrazné ovlivnit. Vyznamnou
roli hraji vztahy mezi ucitelem a zakem, a také
mezi zaky navzdjem. Ty jsou pak dulezité ne-
jen pro dosahovéni lepsich vysledkil v oblasti
kognitivni a psychomotorické, ale i v oblasti

* Vznik clanku byl podpoten z projektu MUNI/A/0985/2015
Skolni vzdélavani: Vyzkum ucebnich podminek, vyuko-
vych metod, didaktickych prostedkii a kurikula (SKOLA
2016).

1V uvedeném filmu predstupuje Pilit se svym piitelem,
ktery trpi fecovou vadou pred zidy. Pokazdé, kdyz Pilat
nebo jeho ptitel promluvi, zidé propukaji v hurénsky

smich, néktefi z nich lezi smichy na zemi.

afektivni. Snaha o zlepSeni téchto vztaha by
meéla byt dtilezitym cilem komplexniho zlepseni
kvality tfidy. Jadro kompetenci tfidniho ucitele
je mimo jiné v socidlnich a persondlni oblasti.
Svec (1998, s. 77) tyto kompetence pojima jako
»schopnost optimalné jednat v rznych soci-
alnich situacich®. ValiSovd (2004, s. 49) mluvi
»0 pfiméfeném pouziti motorickych, dusevnich
a emocionalnich zptisobt chovani.“ Spilkova
a Vasutovd (2008, s. 266) je spojuji se schopnosti
empatie, s pochopenim emoci, asertivitou, pro-
sazovanim vlastnich ndzort, s prosocidlnosti.
Vsichni uvedeni autofi se shoduji v tom, ze sou-
casti této kompetence je téz schopnost budovat
dobry vztah mezi ucitelem a zdkem. Gillerno-
va a Krejcova (2003, s. 88-89) dale konkrétné
jmenuji zakladni prvky socidlnich dovednosti,
které hraji roli v dlouhodobéjsich mezilidskych
vztazich. Jsou to vzdjemné poznavdni, duvéra,
vytvareni pfiznivé emod¢ni atmosféry, poskyto-
vani podpory a pomoci, projevovani tolerance
i odpovédnosti. To by mély byt oblasti (kromé
vSeobecnych), na jejichz rozvoj by se mél kazdy
tridni ucitel zameéfit.

Vychazejic z teoretickych prament, z nalezii
vlastniho kvalitativniho $etfeni (napf. Bendo-
va, 2016)% ktery se zaméfoval na interperso-
nélni chovéani ucitele a zaka ve tfidé s dobrym
socialnim klimatem na stfedni Skole a téz ze
zku$enosti vlastni tfinactileté pedagogické pra-

2 Vysledky tohoto Setfeni vzesly z kvalitativni analyzy roz-
hovort s tiidni ucitelkou Ivou a jejimi zaky. Ttida byla
vybrana jako ,tfida s dobrym klimatem“ a pozorovani

ve tfidé probihalo jeden kolni rok.
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xe, jsem se pokusila formulovat nékolik prak-
tickych doporuceni pro zacinajici tfidni ucitele
na druhém stupni ZS. Pro Ucely tohoto ¢lénku
jsem provedla tfi rozhovory se zkuSenymi uci-
telkami 2. stupné ZS, v textu jsem je pojmeno-
vala Maruska (13 let praxe), Pavla (18 let praxe)
a Anna (15 let praxe). Jejich nazory jsem uvedla
do kontextu s vyroky zéki SOS a jejich ucitelky
Ivy (15 let praxe), které jsem zkoumala ve vyse
uvedeném vyzkumném $etfeni.

Je tfeba zdliraznit, ze kazda tiida a jeji klima
je individudlni, a nelze z doporuceni vyvozovat
obecné zavéry. Jsou spiSe inspiraci a je na kaz-
dém uciteli, aby je zvazil a prizptsobil potiebdm
svych zaku.

Jak ,,vybalancovat
dominanci ucitele a svobodu Zaka?

Vyzkum i praxe dokazuji, Ze z ucitelova chovani
k zakam vyplyvd i urcité chovani zaka k sobé
navzajem. Vzajemné chovani ucitele a zaku je
tedy vnimano jako dutleZity faktor souvisejici se
stavem a usporadanim vztaht ve tfidé. Autofi,
ktefi se zabyvaji problematikou interpersonal-
niho chovani ucitele, zduraziuji hlavné zasa-
du ,vybalancovat® kontrolu nad ziky a svobo-
du zakd (viz napt. Khine, 2006). Jak potvrzuje
ucitelka Maruska, tato zdsada funguje i v praxi:
Nejvice na moji tfidu zabird taktika cukru a bice,
pékné pil a piil. Toto byva velkym problémem
pravé zacinajicich (tfidnich) ucitelt. Hrozi, ze
se prikloni k jednomu z extrémd. Bud ze stra-
chu ze ztraty autority posili dominanci, nebo
naopak ze snahy o co nejpratelstéjsi pristup
dominanci zcela utlumi. Zku$eni ucitelé se
vét§inou shoduji v tom, ze Gplné utlumeni do-
minance neni zadouci. Ucitelka Marugka fika:
Nejvétsi chybou u t¥idniho ucitele je nediislednost
a touha se s détmi kamarddit. Oni kamarddy
maji, ale potfebuji prisné a spravedlivé vede-
ni, ne dal$i kdmosku. Ackoliv motivy takového
jednani mohou byt ryze altruistické (cilem je
zakiim pomoci), nasledkem miize byt pravy
opak. Tim, Ze jim nejsou dany jasné hranice
a nastavena jasna pravidla, je ohrozena cela
tfida i jednotlivi Zdci. Na désledky utlumenti
kontroly ucitelem upozornuje zakyné Tamara

ZVYZKUMU

ze ttidy ucitelky Ivy: Oni té jeji dobroty vyloZené
zneuZivaji, a to pak je pro nds, co jsme neproblé-
movi, spis minus. V téchto piipadech pak mize
hrozit, ze ve tfidé zavladne anarchie a muze byt
velmi obtizné fdd znovu obnovit. Vyzkumy uka-
zaly, ze ,,uéinky blizkosti“ hraji v chovani tfidni-
ho ucitele k zakim vétsi roli nez ,,uc¢inky vlivu®
(napf. Wubbels & Bekelmans, 2005). V praxi
to znamena, ze tfidni ucitel 1épe plni svoji roli,
pokud je schopen prekrocit asymetrii ve vztahu
ucitel zdk a produktivné - nikoliv za cenu ztraty
své pracné nabyté autority - utlumit dominanci
(nadfazeny vztah) k zaktim (srov. napt. Pelikan,
2002). Sedova (2015, s. 38) v pripadové studii
vénované mocenskym vztahim mezi ucitelem
a zaky ukazuje, ze v urcitych situacich je pfinos-
né dominanci ucitele utlumit (napf. kdyz ucitel
chce dat moznost k prezentaci myslenek zakt
nebo zvysit jejich podil na rozhodovani). Byt
pro své zaky autoritou, budit pfirozeny respekt,
tvori dtlezity pfedpoklad dobrych vzajemnych
vztahd. Je dokonce mozné, Ze existuji vyborni
ucitelé, ktefi se ovéem pro tfidnictvi nehodi.
Dutvodem mohou byt napf. specifické osobnost-
ni rysy neslucitelné s vedenim tfidy apod.

Podivejme se nyni na nékteré moznosti, jak
by bylo mozno prekrocit asymetrii ve vztahu
ucitel zak a jak podporit to, aby se vnimali jako
blizci lidé bez ztraty ,autority® ucitele.

Jak vytyc¢it zaktum hranice?

Je zna¢né naivni spoléhat jako tfidni ucitel na
svoji pfirozenou autoritu. Je potreba si ji inten-
zivné budovat. To také vyplyva z vyroku ucitel-
ky Marusky: Nejvice mé jako autoritu berou déti,
u kterych si tu autoritu musim nejprve vydobyt
(napt. kdyz z rodiny pro né ucitel autorita neni.
Také je dilezité razit heslo ,,dtvéruj, ale prove-
fuj“. Co je tim mysleno nejlépe demonstruje vy-
rok stejné ucitelky: Kdyz jsem ted zkusené;jsi, tak
napt. ve podstatné o tfidé si pisi, tisknu si mai-
ly rodict, kopiruji si nékteré ZK a nespoléhdm
na pamét, s zdiky tesim vSechny problémy hned
a individudlné. Nedilnou soudasti interperso-
néalniho chovani ucitele je tedy hlavné dusled-
nost a jasné stanovena pravidla i sankce pfi je-
jich prekroceni. Ucitelka Anna v tomto smyslu

ZVYZKUMU

ptirovnava skolni tfidu k rodiné: Ja myslim, ze
to je stejné jako v rodiné. Tridni, ktefi neuméji
vymezit Zdkiim hranice a nemaji jasnd pravidla,
tu tfidu viastné strasné poskodi. Je v ni bezvladi,
tim pddem chaos a taky pak ty déti tézko chédpou,
kdyz jim jini ucitelé hranice najednou vymezuji.

Jak pracovat
na svém osobnostnim rozvoji?

To, Ze je u tiidniho ucitele vzhledem k jeho roli
velmi dulezity osobnostni rozvoj, je neoddiskuto-
vatelné. Dtlezitych oblasti je v tomto smyslu cela
fada. Ja se zaméfim pouze na jednu, kterd v ces-
ké pedagogické literatufe nebyva tak casto zmi-
novana. Dilezitou soucasti kompetenci tfidniho
ucitele je také rozpoznat a rozumét emocim zaka.
Jen tak je schopen jej motivovat a reagovat na
jeho individudlni potfeby (Jennings & Greenberg,
2009, s 496). U tuspésnych (tfidnich) ucitelt je
¢asto identifikovana velka emoc¢ni citlivost a vie-
lost. Existuji vyzkumy, které dokazuji, Ze ucitelova
vielost a citlivost prispivaji ke zdravym vztahtim
mezi ucitelem a zaky a také k pozitivnimu tfidni-
mu klimatu (viz napt. Pianta, La Paro, Bayne, Cox,
& Bradley 2002). Tyto charakteristiky by tedy
mély byt v idedlnim pripadé soucasti jeho osob-
nosti, coz doklada vyrok zakyné Karin, ktera mlu-
vi o utitelce Ivané: Je hodnd, je takovd hodné, dd se
fict, Ze se snazi délat prvni posledni a tak, prosté ta-
kova maminkovskd. Stard se o nds jako o svoje déc-
ka. Utitelka Ivana pfi komunikaci se svymi zaky
Casto uzivala expresivnich vyrokt a dévala najevo
své pocity. Sviij vztah k zakim charakterizuje tak-
to: Ja bych fekla, Ze je mdm rdda. A oni védi, Ze
je mdm rdada. V diisledku toho mé nechtéji nastvat.
A vidi, Ze se mnou nemaji konflikt. A to je hodné
tim, Ze si vZdy vse hned fekneme, jak to je. A to je
pak asi docela prijemny vztah. Z vyzkamu také vy-
plyva, Ze Zci oceni, kdyz jim tfidni ucitel dokaze
naslouchat. Z&k Pankrac tikd: Prosté nase ucitel-
ka jakoby umi celkové naslouchat tomu druhému
a pouzivat to, co ten druhy viastné fekne a nepro-
sazuje jen ten sviij nazor. Dobii (tfidni) ucitelé by
méli byt empaticti. Z uvedeného vyplyva, ze tiidni
ucitel by mél na sobé neustale pracovat ve smys-
lu ,,sebevychovy“ k vielosti, taktnosti, schopnosti
odpoustét, ale i ke spravedlivé prisnosti.
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Jaka jsou ocekavani zaka?

Zéci od tiidniho ucitele ocekdvaji predevsim
pomoc, pochopeni a zastani. To, co zaci od tfid-
niho ucitele nejvice chtéji, vyjadfuje zak Robin:
No, tak ja vidycky chci od viech uitelil to stejny,
aby nds chépali, jako nase problémy. Aby pfi nds
stali. Pomoc tfidniho ucitele povazuji Zaci za
jeho nejdulezitéjsi ukol. Dobry tfidni ucitel tedy
demonstruje sviij vztah péci o zédky. Pokud Zaci
mluvi o aspektech tohoto vztahu, zminuji ocho-
tu ucitele pomoci jim a neoddélovani Skolnich
a soukromych véci od sebe, jako napt. zak Jan: Jd
jsem nezazil néjaky problém, se kterym bych za ni
nemohl prijit a vytesit to s ni, cokoliv se mi stalo
nebo kdyz jsem mél problémy v rodiné, se vsim mi
pomdhala. Zaroven jsou Zaci velmi citlivi na spra-
vedlnost uditele. Je pro né dilezité citit, ze pristu-
puje ke viem zakim stejné a vénuje se jim se stej-
nym zdjmem a péci. Zakyné Nada fika: Nedeéld
mezi nama rozdil. Dobry ttidni ucitel respektuje
jejich dastojnost, vék, osobnost. Pavla upozornu-
je: Urcité nechtéji, abych s nimi jednala jako s ma-
lymi, na to jsou hodné citlivi. Pomoc, péce a pod-
pora tfidniho ucitele Zakiim je tedy pro vzajemny
vztah, a z toho vyplyvajici klima ve tfid¢, velmi
dilezitd. Zaci si u dobrého ttidniho ucitele také
ceni toho, ze jim aktivné nasloucha, jejich problé-
my nezleh¢uje, chipe je a bere je vazné. Zici pak
nemaji pocit, Ze by ucitel nékoho preferoval. Na-
opak, kazdy zak ma potom pocit, Ze je objektem
zajmu. Pozice tfidniho ucitele je narocna, protoze
zaci od ného cekaji dvé protichiidné véci, které je
treba ,,vybalancovat®. Na jedné strané chtéji, aby
s nimi ucitel jednal pokud mozno jako s ,,dospé-
lymi“: nase tfidni je clovék, ktery dokdze pocho-
pit snad uplné vsecko, ona mluvi s nami na nasi
rovni, vi, jak s ndmi mluvit, tikd zékyné Nada.
Na druhé strané touzi po matef'ské péci ucitelky,
ptipadné po otcovské autorité ucitele: ...ona je
takovd hodnd, ochotnd vZdycky pomoct, vsem po-
miiZe, bere nds jako svoje déti, ¥ika zakyné Katrina.

Jak mit dostatek

dilezitych informaci o Zacich?

Aby byl ucitel schopen pfedvidat vyvoj zaka
a celé skupiny, je dtileZité mit dostatek informaci
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o zacich. Je tfeba si uvédomit, Ze dokonale po-
znat zdky nelze pouze ve Skolni tridé. Ucitelka
Anna vypravi, kde ziskdva informace od zaku:
Jako tridni se nejvic informaci od déti dozvim,
kdyz jsme mimo skolu, tfeba kdyzZ jedeme na vy-
let nebo na exkurzi po zoo a podobné. Pokud se
tfidni ucitel nezucastni adaptacniho kurzu, ly-
zatského kurzu, vyletu apod., je dobré zorgani-
zovat i jiné mimotfidni aktivity se svymi zaky.
Propagatori adaptacnich soustfedéni a podob-
nych mimoskolnich aktivit tfid dokazuji dtle-
zitost téchto akci nejen ve vztahu zak a zdk, ale
i ve vztahu ucitel a zak. Tyto akce dovoli zaka
poznat v jinych socialnich situacich, kdy mtize
ukazat své kvality (Moravkova Krejcova et al,,
2012). Pokud pak tfidni ucitel dokaze zakim
zprostfedkovat néjaky intenzivni emocionalni
zazitek, ktery proziji spolecné, zlepsuje se cha-
pani druhych, jejich tolerance (viz napt. Vazan-
sky a Smékal, 1995). Navic se ale ucitel dozvi
o svych zacich vice nez za cely rok ve skolnich
lavicich. Dobti tfidni ucitelé si v§ak musi umét
zjistovat informace o svych Zacich i v prostredi
Skoly. To dokldda vyrok zakyné Lindy: Ona je
totiz takovd vrba, vSechno vyslechne, i kdyz jsou
to takové nase kecy jen tak o prestdvce. Méli by se
intenzivné zajimat o problémy i uspéchy svych
zaka. S tim souvisi schopnost zakiim naslou-
chat. Zdk Milan odliduje dobrého tfidniho od
»Spatného®: On (jiny ulitel) jako neni $patnej,
ale jako ttidniho bych ho nechtél. On je (mysli
zaky tridy, ve které pusobi jiny ucitel jako trid-
ni) viibec neposlouchd. No, a aby s néma jesté
fesil néjaky jejich problémy nebo tieba na druhou
stranu blbosti, to viibec nehrozi. Zaci maji ten-
denci se vice otevrit uciteli, ktery je schopen téz
reciprocné poodhalit néco ze svého soukromi.
To pomaha k potlaceni asymetrického vztahu
mezi ucitelem a zakem. Ucitelka Iva se prizna-
va: Ja jim vzdycky vyprdvim, co ta moje dcera, co
ten miij syn. S uvedenou problematikou souvisi
téz feSeni problému s zaky. Dobry tiidni ucitel
fedi vétsi problémy svych zaki v soukromi. To
se tyka soukromych problémt, ale i problémi
kazenskych a studijnich. Tuto zdsadu potvrzu-
je ucitelka Maruska: Nejvic mé Zdci poslouchaji
a berou si mé rady k srdci, kdyz s nimi mluvim
jednotlivé v kabineté, z o¢i do oci, ale i samotni
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zaci, napt. Marek: Kdyz se Spatné chovdme nebo
mdme $patny zndmky, tak to neprobird mezi vse-
ma, prosté si nds vezme bokem a ptd se, co blb-
nem.

Jak mit na zaky ,,dobry* vliv?

Otazku jak co nejlépe a co nejefektivnéji ovliv-
novat své zaky fesi urcité kazdy ucitel. Pro tfid-
niho ucitele je v tomto ohledu dulezité snazit se
proniknout do poznani socidlni dynamiky tfidy
(pozic a roli ve tfid¢). Ovliviiovani dynamiky
je velmi vyznamnym nastrojem ovliviiovani
déti v prostfedi skoly. Ucitel pak muize pusobit
na oblasti vnimani, pozorovani, komunikace,
stylu vedeni, zpétné vazby, interakce, kooperace,
soutézeni, rozhodovani, skupinovych norem,
predsudkii. Pusobeni na socidlni dynamiku
je také dobrym nastrojem intervence ve tfidé
(Hermochovd, 2005, s. 16-19). Pro tfidniho
ucitele je tedy dobré znat socidlni strukturu ve
své tridé, charakteristiky zaka ve vedoucich po-
zicich, oblibené zZdky nebo naopak ty, ktefi se ve
skupiné hif prosazuji, nebo je skupina z néjaké-
ho diivodu vylucuje. Ucitelka Anna ukazuje, jak
konkrétné v tomto smyslu se tfidou ,,pracuje®:
Ja kdyz vidim, Ze ty déti nékoho vylucuji nebo se
k nému nechovaji moc hezky, tak se na néj sna-
Zim nendpadné néjak pozitivné upozornit. Pro
uspéch je nékdy dilezité ziskat na svoji stranu
zaky vlivné nebo s velkou mirou sympatie, jindy
je potfeba podpotit zaky bez vlivu. V pripadé
tenze ve tfidé je dobré se pokusit na zaky klad-
né pusobit. Tento pristup nakonec ocenuji i zaci.
78k Marek tika: Myslim, Ze do kolektivu dost
pridala, tfeba kdyz jsme se hddali, tak se snaZila,
jako at toho nechdme byt, at se nedohadujeme, Ze
se snazila do toho néjak zasdhnout, jako Ze jsme to
potom néjak urovnali. S uvedenym také souvisi
pozadavek motivace k uceni ¢i zméné chovani.
Zak Marek potvrzuje, Ze toto na né mize platit:
Snazi se na nds néjak zapiisobit, vétsinou se pak
néjak vybi¢ujeme a zlepsime se. Cilem i radosti
kazdého dobrého tfidniho ucitele by pak méla
byt podpora dobrého socialniho klimatu v jeho
tfidé. To potvrzuje i ucitelka Maruska: Nejvétsi
radost ze své tfidy mam, kdyz vidim, Ze jsou sice
lenivi a neuti se, ale jsou dobrd parta.
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Jak péstovat se svymi Zaky
neformalni komunikaci a humor?

Jak jiz bylo feceno, pro neformalni komunikaci
s zaky jsou nejvhodnéjdi mimoskolni aktivity.
Ovsem i v bézném skolnim procesu by si m¢l
ucitel na zaky udélat ¢as. Vztahu mezi tfidnim
ucitelem a zaky nesvédci, kdyz tématem jejich
komunikace jsou pouze studijni zdlezitos-
ti, kazen zakd, popt. prikazy a zdkazy ucitele.
Komunikace je pak jednostranné asymetricka,
nevyrovnand. Cilem tfidniho ucitele by mélo
byt tuto asymetrii prekroc¢it. U¢itelka Anna po-
pisuje, jak se snazi zakiim ptiblizovat: Vétsinou
u vSech téch déti vim, co je zajimd, kdyz to zaji-
ma i mé, tak je ta komunikace takovad ptirozend.
Od klukii se zas tfeba nechdvdam poucit o fotbalu,
kdo jako vyhrdl a tak. Neformalni komunikaci
tridni ucitel dava zakiim najevo, Ze se o né za-
jimd. Prikladem mtize byt reakce ucitelky Ivy
ve vyucovani: Jéé, Anicko, ty uz jsi tady, jak jsi
s tim kolenem dopadla, pojd ném to honem fict.
Ve vztahu (tfidniho) uditele a zZaka také velmi
dalezity humor. Prostfednictvim humoru Ize
uplatiiovat moc nad ostatnimi, ale téZ naplno-
vat psychologické potteby jednotlivet. Humor
v socidlnim styku pomaha hlavné budovat soli-
daritu (Sedovd, 2013, s. 30). Mares a Kiivohlavy
(1995) odlisuji humor od ironie a jizlivosti. Ta
je v ¢eském prostredi u uciteld nadmiru obli-
bena. ,,U¢iteltiv humor musi redukovat napéti,
nikoliv zvy3ovat uzkost, musi dodéavat sebedt-
véru, nikoliv se dotykat sebecitu zdka, musi byt
projevem odlehéeni a podpory. (Reza¢, 1998,
5. 172)

Humor - na rozdil od jizlivosti a ironie
- putsobi kladné na spole¢nou préci ucitela
a zakd, jak potvrzuje ucitelka Anna: Jd tieba,
kdyz uz je ndm vsem ta hodina moc dlouhd,
tak udélam néjakou véc, kterou necekaji, treba
si sednu za nékym do lavice nebo si ddam néco
na hlavu, oni se teda nepopadaji za bficha, ale
spis se usmivaji a feknou, uz zas, pani ucitel-
ko, blbnete. No, a na takovych téch mimoskol-
nich akcich, kde jsme jako t¥ida, se velmi dobte
a rdda s nimi pobavim. Tuhle jsem s nimi na
vyleté vdlela sudy, pak jsem hledala jak mobil,
tak kli¢ od pokoje.
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Jak komunikovat s rodici?

Tridni ucitel se také castéji nez bézny ucitel
dostava do vzdjemnych interakei s rodici. Je
tedy dobré, kdyz si obcas polozi otazku, zda je
i v této oblasti dostatecné kompetentni. Podle
Stielce (2002, s. 19) je nejdilezitéj$i navazat
s rodic¢i kontakt, umét jim taktné sdélit vysled-
ky svych zjidténi o Zacich, fidit diskuze (tfe-
ba na tfidnich schiizkach), sdélovat rodi¢im
pozadavky a instrukce tak, aby se vytvotil po-
zitivni prostor k jejich splnéni, aby rodice po-
zadavky ucitele pfijali. Je tfeba si dit pozor na
autoritativni pfistup. Ucitel by mél rodice pre-
svédcit o svém hlubokém zajmu na piiznivém
edukacnim vyvoji kazdého zdka. S rodi¢i by
mél ucitel komunikovat pravidelné, ne az ve
chvili, kdy se vyskytne néjaky problém nebo jen
v ramci tfidnich schizek. U¢itelka Pavla k uve-
denému tika: Jd jim fikdm, ve stfedu sedim od
pul druhé do pil tieti v kabineté, tak kdyZ bu-
dete cokoliv potfebovat, tak mi zavolejte. Tuhle
mi jedna maminka volala a jd méla zrovna supl,
tak mi pak vycinila, Ze jsem jako nebyla k dispo-
zici. Jak je prospésné, kdyz se rodice stanou spo-
jencem ucitele, popisuje ucitelka Anna: Jd tém
rodicim vZdycky hned pisu, aby védéli, co jsme
délali. Taky nékdy se chci samoziejmé pochlubit,
co jsem vsechno vymyslela. Rodi¢e by méli mit
pocit, ze jsou o véem vzdy v¢as informovani.
Pavla popisuje svoje zkuSenosti: Kdyz se vyskyt-
ne néjaky problém, tak tém rodiciim radéji hned
voldm, jesté nez jde do tuhého, a témér vidycky
mi feknou, ze jsou radi. Jen mdlokdy se mi stane,
Ze by mé podezirali, Ze si na déti stéZuju neprd-
vem nebo co je otravuji s takovyma prkotina-
ma. Idealni je, kdyz se uciteli podafi vybudovat
osobnéjsi vztah, jak dokldda ucitelka Anna: My-
slim, Ze s rodici to funguje dobte (samoziejmé az
na vyjimky), mimoto, Ze jim pisi, co vSechno se
ndm jako t¥idé podatilo, snazim se jim také vZdy
naptiklad poprdt k Vianoctim apod. A nékteti mi
pak také pisi hezké SMS.

Zavérem

Tento text je urcen ucitelim, ktefi fesi proble-
matiku tfidnictvi. Je tfeba znovu upozornit, ze



16 KOMENSKY 01] 142

kazda tfida a jeji klima je individudlni, a nelze
z doporuceni vyvozovat obecné zavéry. I pres
rtiznorodost jednotlivych tfid a jejich jednot-
livych aktért a také velké mnozstvi faktord,
které (casto pro ucitele i skryté) ptsobi na Zi-
vot tiidy, jeji dynamiku a celkové klima, je tre-
ba zdiraznit, ze tfidn{ ucitel na ZS mize svoji
tfidu kladné ovliviiovat. Proto je dilezité najit
rovnovdhu mezi kontrolou a svobodou zikd,
vytycit zakim hranice a zdroven se snazit byt
citlivy a empaticky. Uc¢itel by se mél zajimat ne-
jen o studijni vysledky svych zaka, mél by mit
o zacich dostatek informaci, aby jim mohl byt
v pripadé nutnosti ndpomocny. M¢l by sledovat
socialni dynamiku tridy a zaroven by mél pésto-
vat neformalni komunikaci nejen se svymi zaky,
ale i s jejich rodici. Ucitelka Marudka shrnuje
optimdlni charakteristiku tfidniho ucitele: Zaci
si nejvic ceni tfidnich uciteld, ktef{ jim vénuji
¢as, je s nimi obcas legrace a jsou spravedlivi. To,
co ode mé moje tfida ocekdvd, je, Ze na né budu
mild a ochotnd jim pomoci, vezmu je na $kolni
vylet a Ze udrzim kdzeri v takové mite, aby se ve
ttidé vsichni citili bezpecné.
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Radek Vorlicek

,2My Cerni
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delame problémy*™:

ideologie v socialne vyloucené lokalite

Clanek nahlizi do zivota déti v socidlné vylouce-
né lokalité a prozkoumavd vzajemné propojené
souvislosti, tykajici se otazky identifikace a soci-
alni stratifikace. Zamérné nepredkladam kom-
plexni a holisticky obraz socidlné vyloucené
lokality, ale spiSe seznamuji ¢tenafe s urcitymi
situacemi, které se v kazdodennich socidlnich
interakcich neustale objevuji. Zaméfuji se ze-
jména na Ctyfi vybrané ptiklady z terénu, které
nejsou ojedinélé a které pfimo i nepfimo souvi-
seji s edukacni realitou. S jejich pomoci pouka-
zuji na prendseni socialni struktury ze socialné
vyloucené lokality na okolni svét, racializaci so-
cidlnich vztaht, imaginaci romského a ceského
nacionalismu a na proces konstituovani social-
nich obrazi, jez se spolupodileji na formovani
détské identity.

Predkladany text vychazi z mého dlouho-
dobého vyzkumu, ktery se opiral o metodu
zucastnéného pozorovani a ktery byl ukotven
v teoreticko-metodologickych vychodiscich an-
tropologie déti. Jedna se o subdisciplinu social-
ni antropologie, ktera zkouma détsky svét a per-
spektivu déti.'! Tato subdisciplina poukazuje
na prehlizeni déti ve vyzkumu a ptinasi détsky

1 Historicky vyvoj a prehled antropologie déti piiblizuje
Levine (2007). Historicky piehled sociologie déti pre-
zentuje napiiklad Johnson (2001).

pohled na tradi¢ni témata, v nichz pohled déti
neni dostate¢né zastoupen.?

Terénni vyzkum probihal v socidlné vylou-
cené lokalité, ktera ziskala nevalnou povést.
Vznikala dlouha desetileti, kdy do ni byly po-
stupné prestéhovévany zejména pocetné rom-
ské rodiny s détmi (nejcastéji z divodi nepla-
ceni ndjemného ¢i na zdkladé soudni nahrady
bytu). Postupné se v lokalité vytvarela pocetna
komunita s nizkou urovni vzdéldni a velkymi
socialnimi problémy. Lokalita se sklada ze dvou
bytovych bloku o ¢tyfech podlazich s celkovym
poctem 105 bytovych jednotek. Trvale zde Zije
priblizné 300 az 350 obyvatel. Podle zastupct
Obcasného sdruzeni Azalka cca 80 % z tohoto
poctu tvori Romové, pricemz velké zastoupeni
maji romské rodiny s mlad$imi détmi. Mira ne-
zaméstnanosti v této socialné vyloucené lokalité
dosahuje témét 70 %.

2 Hierschfeld (2002) vysvétluje, pro¢ antropologové a jini
vyzkumnici maji averzi k détem a pro¢ déti byvaji ve
vyzkumnych a odbornych textech ¢asto opomijeny. Na-
bizi ndm rovnéz srovnani s feministickou antropologii
(Ortner, 1974). Pfipomind, ze etnografie prehlizejici
Zeny, byla mnohymi chdpéna jako véda ochuzujici a za-
vadéjici (Hierschfeld, 2002, s. 613). Podobné jako ostat-
ni autofi, napfiklad Bluebond-Langer a Korbin (2007),

0 Zeny a soucasnym nezajmem o déti.
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Vyzkum neprobihal pouze ve vnéjsim (ven-
kovnim) prostredi socidlné vyloucené lokality, ale
iv prostfedi vnitinim. Za ic¢elem svého vyzkumu
a ¢astecné i z divodu socialni angazovanosti jsem
navstévoval po dobu priblizné tif let nizkopraho-
vy klub, ktery se nachazel ptimo ve vyloucené
lokalité a ktery z pohledu déti zastaval pozici ko-
munikac¢niho centra. Z hlediska mého vyzkumu
jeho vyznam spocival v tom, Ze v prostredi nizko-
prahového klubu travila velka ¢ast déti z vylou-
¢ené lokality podstatnou ¢ast svého volného casu.

Nizkoprahovy klub spadal pod Obcanské
sdruzeni Azalka, jez se pomoci volnocasovych
a vzdélavacich aktivit i pomoci metod socialni
prace snazi snizovat miru socialniho vylouceni
déti a mlddeze.* Nizkoprahovy klub poskytuje za-
zemi pro volnocasové a mimoskolni aktivity (za-
jmové a sportovni krouzky, doucovani a piiprava
do $kol). Je umistén v pfimém kontaktu s cilovou
skupinou, a proto je vhodnym mistem pro dlou-
hodobou a systematickou ¢innost s détmi a mla-
dezi. Je otevien denné vcetné vikendu a prazdnin.
Vétsina zaméstnancd organizace jsou Romové,
pochazejici ptimo ze socidlné vyloucené lokality,
kde obc¢anské sdruzeni ptisobi. Klub denné navsti-
vi priblizné tficet (o vikendech az padesat) déti.

V nizkoprahovém klubu jsem pisobil nejen
jako vyzkumnik, ktery se snazil béhem prace
v terénu maximalné dodrzovat standardy ochra-
ny osobnosti téch, s nimiz jsem spolupracoval
(informovanost, anonymita, zodpovédnost, ote-
vrenost, upfimnost, poctivost, divéryhodnost
ziskanych informaci, ochrana davérné komu-
nikace, dodrzeni zavazki, nezneuziti vysledk),
ale i jako stazista, dobrovolnik a nakonec v ram-
ci pracovni pozice lektora vzdélavacich a volno-
¢asovych aktivit. Diky témto okolnostem jsem
mél moznost nejenom blize poznat prostiedi
socialné vyloucené lokality, ale predevsim jsem
mohl komunikovat s détmi a pozndvat jejich
nazory. Navic vlivem mé dobrovolnické ¢innos-
ti byl mij pohyb v terénu daleko snazdi a cast
mistnich obyvatel mé povazovala za ,,insidera®

3 Nazev ob¢anského sdruZeni je anonymizovan, stejné
tak identita viech ztcastnénych byla pozménéna a chré-

néna béhem vyzkumu i po jeho skonéeni.
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»Ja jsem Cernej“

V nizkoprahovém klubu jsem s romskymi détmi
¢asto hraval deskovou hru damu, kterd byla vel-
mi oblibena. Vétsinou jsem vzdy vSechno pii-
pravil - donesl hru ze skiing, polozil hraci desku
na stll a rozmistil hraci kameny. Pred zac¢atkem
hry jsem svému protihraci polozil otazku.

Ja: Jakou chces$ dneska barvu?

Romsky chlapec: Ty jsi bilej, tak si vezmi bily. J& jsem
Cernej, tak si vezmu Cerny.

(zdznam z rozhovoru, nizkoprahovy klub, 11. 10.
2012)

Poprvé jsem se v tu chvili zarazil a jeho roz-
hodnuti mi pfislo az komické. Ovem uvedena
situace se Castokrat opakovala a ja jsem zacal
uvazovat nad tim, co z této situace mohu vy-
vodit a zda tento priklad néjakym zpisobem
souvisi s tématem identity a hierarchizace. Uvé-
domil jsem si, ze romsky chlapec se ztotoziuje
s figurkami, které metaforicky prendsi na vztah
mezi nami dvéma. Vnima pomyslny cernobily
kontrast — sam sebe povazuje za ¢erného a mé
za bilého. Tuto socidlni strukturu potom auto-
maticky prendsi na okolni svét. V nasem pripa-
dé na hru, ktera s tim logicky nesouvisi, protoze
ani j4, ani on se nepodobame figurkdm v damé.

Béhem hrani deskovych her se projevovala
symbolika ¢erné a bilé barvy. Cernd barva se
esencializuje a barva kiize se stavd symbolem,
jehoz vyznam je odvozen ze symbolické interak-
ce a procesu interpretace. Barva ktize je rovnéz
indexem, ktery odkazuje na téma mocenskych
vztahti v détském kolektivu. Mezi détmi panuje
diskurs, ktery ovliviiuje, kdo ma jaké mocen-
ské postaveni. V socidlné vyloucené lokalité se
predstavy o fyzickém vzhledu a tivahy o nebilé
barvé jako o druhoradé kategorii ¢aste¢né pro-
mitaji do formovani vztahu nadfazenosti a pod-
razenosti, a to i v takovych situacich jako je hra-
ni raznych deskovych i sportovnich her.

»1y ¢erna hubo“

V socidlné vyloucené lokalité¢ jsem zazname-
nal vyznamné tendence smérem k racializaci

ZVYZKUMU

socidlnich vztaht.. Racializaci definuji jako
specifickou diferenciaci a kategorizaci, kterd
uzce souvisi s fyzickym vzhledem, jenz c¢astec-
né spolurozhoduje o tom, kam se ve spolecnosti
zafazujeme. Martinot (2003, s. 180) tento kon-
cept povazuje za proces, jehoz prostfednictvim
spole¢nost konstruuje, pfijima a ohodnocuje
rozdily ve fyzickych charakteristikach.* Social-
nimi aktéry mutize byt racializace vnimana jak
pozitivné (v duchu hesla ,,¢erna barva je in®),
tak negativné (viz niZe uvedeny ptiklad).

Casto jsem hraval fotbal s romskymi détmi
na hristi, které se nachazelo uprostred socialné
vyloucené lokality. Odehral jsem tam desitky
malych zdpast v pratelské atmosfére. Jednoho
dne se ale béhem zdpasu odehrél konflikt, ktery
jsem si zaznamenal do svého terénniho deniku.

D¢j: Ptihral jsem mi¢ Ladovi, ktery ho zpracoval
a bézel smérem k brané. K ni ale nedobéhl, proto-
ze ho Denis sesttelil - zfauloval. Lada byl na$tvany
a zdkrok komentoval slovy: Dél4s si srandu, ne? Béz
se bodnout s takovym skluzem!

Denis: Ale nesimuluj a radsi drz hubu, ty ¢ernd hubo!
Léada: Coze? Cos to fekl? Cernd hubo? Vidyt jsi cer-
néjsi nez ja.

(zdznam z pozorovani, socidlné vyloucena lokalita,
17.5.2012)

V uvedeném prikladu muzeme spatfit, Ze racia-
lizace uzce souvisi s ideologii a s vyjednavanim
své pozice. Vsimnéme si, ze Denis racializuje
hru a Lada vztahy. Dilezity je vzdy kontext, ve
kterém se tento diskurs pouzivd. Pfemysleni
v rasovych kategoriich je pomérné bézné, ale
diskurs tykajici se racializace jiz podle mého
nazoru tolik bézny neni. Lada ho pouzil az jako
obranu proti své osobé.

Uvedeny priklad rovnéz ukazuje socialni kon-
struovanost rasismu. Spole¢nost vytvotila pred-
stavu o ménécennosti spojené s tmavsi barvou
pleti. Romské déti proti sobé pouzily rasistické
nadavky, a tim pfinejmensim v roviné slovniku

4 Je tieba fici, Ze na poli socidlnich véd tento pojem neni
ustdleny. Otdzka racializace neni zatim definitivné ob-

jasnéna a zlstava ndmétem pro dalsi navazujici vyzkum.
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aplikovaly rasistickou ideologii. V tomto kon-
textu se mi vybavil americky novinar a spiso-
vatel John Howard Griffin, ktery v Sedesatych
letech 20. stoleti napsal knihu Cerny jako jd
(Griflin, 1976), pojednavajici o rasismu a segre-
gaci v USA. Autor zaznamenal vypovédi cerno-
cha, ktefi vérili, Ze ¢im bledsi je pokozka, tim
davéryhodnéjsi je pry cernoch (Griffin, 1976,
s. 10). Samotného Griffina prekvapilo, jak cer-
nosi tuto famu rozsirovali. Stavéli tim fakticky
tmavsiho ¢ernocha do ménécenného postaveni
a prizivovali tim rasistickou ideu, kterd posuzu-
je ¢lovéka podle barvy jeho ktze (blize Griffin,
1976, s. 10).

»My Cerni délame problémy*

Treti ptiklad je zdiznamem z jednoho rozhovoru,
ktery se odehral opét v nizkoprahovém klubu.
Sedél jsem se svym kamaradem v nizkopraho-
vém klubu a povidali jsme si o 8kole, kdyz mé
najednou néco v rozhovoru vyvedlo z miry...

David: Parta cikind u nds ve $kole déld problémy.
¢.)

Ja: A kdoze to déla?

David: Mno, my, cikdni. Takovy jsme. Déldme pro-
blémy. Znas to. Naptiklad (...).

Ja: Jenze ty takovej nejsi, znam té. Takovy véci prece
nedeélas.

David: (Chvili pfemysli.) Jo, to ne, mno, to nedélam.
Ja takovej nejsem, protoze nechci mit ve $kole pro-
blémy.

(zdznam z rozhovoru, nizkoprahovy klub, 13. 6.
2012)

Na uvedeném prikladu je zajimavé Davidovo
ztotoznéni se s negativnim hodnocenim. Rom-
sky chlapec je vnitfné ztotoznény se zazitou
ideologii, a to i ve chvili, kdy se ho to netyka.
Z hlediska identity jsme v rozhovoru narazili na
rozpor mezi jeho ,,ja“ a zvnitfnélym ,,my“ Da-
vid nedélal zadné problémy ve $kole, ale presto
z pocatku mluvil o sobé tak, jako by je délal.

Z hlediska déleni na ,,my* a ,,oni“ chlapec po-
pisuje, jak vypada ,my“ Pouzivd pti tom jeden
z kategoriza¢nich mechanismt, ktery souvisi
s otazkou identifikace. Ptiklad je také dobrou
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ukdzkou toho, jak probiha konstrukce social-
nich obrazt a jak romsky zak vztahuje na sebe
stereotypy a predsudky vétsinové spolecnos-
ti, které do jisté miry ovlivnily jeho uvazovani
a které se spolupodilely na formovani jeho iden-

tity.®

»My jsme z Indie

V nizkoprahovém klubu jsem vét§inou v ramci
své pozice lektora vzdélavacich aktivit douco-
val déti matematiku, cesky jazyk a anglicky
jazyk. Pouze v malo piipadech jsem doucoval
jiné pfedméty. Nicméné jednou za mnou prisel
romsky chlapec s prosbou, zda bych mu po-
mohl s déjepisem. Samoziejmé jsem souhlasil.
Chlapec vytahnul ze svého batohu ucebnici
déjepisu, ze které jsme si zacali spole¢né Cist.
Dostali jsme se k ¢eské historii a zacali o ni dis-
kutovat. Chlapec se po chvili zatvaril zmatené.
Zeptal jsem se ho, zda mu je néco nejasné. Uvé-
domoval jsem si, Ze nase diskuze byla trochu
kostrbata, nesouvisla a ze se v ni pravdépodob-
né nékde ztratil. On mé ale misto toho prekva-
pil svoji odpovédi. Rekl mi, Ze tahle historie
se ho netyka, protoze jeho predci pochazeji
z Indie. Tuto informaci se doslechl v nizkopra-
hovém klubu, kde se nékteré déti dobrovolné
ucily romska slovicka a seznamovaly se s infor-
macemi o historii Romu.

5 Stereotypy a predsudky ovliviiuji Davidovy kamarady,
spoluzaky a ucitele, ktefi castecné zprostfedkovavaji
pohled romskému zédkovi na sebe sama. Charles Horton
Cooley, jeden z predstavitel symbolického interakcio-
nismu, v roce 1902 ptisel se svou teorii ,looking-glass
self” (Cooley, 1902). Tento koncept je preklddan jako te-
orie ,,zrcadlového ja“ a Jan Keller ji vymezuje nasledov-
né: ,Clovék si buduje své minéné o sobé nikoli nezévisle
na druhych, nybrz tak, Ze se snazi pohlizet na sebe jejich
oc¢ima. Nazory druhych jsou smérodatné pro budovani
jeho vlastni identity.“ (Keller, 2006, s. 131).
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Tento priklad miize ¢astecné ukazovat, ze pro
mnoh¢é déti maze byt identitarni proces kompli-
kovany. Do jisté miry se zde stretla identitarni
imaginace ¢eského nacionalismu, Sifeného $kol-
skym vzdélavacim systémem a imaginace rom-
ského nacionalismu, $iteného a podporovaného
nékterymi neziskovymi organizacemi. Na uve-
deném prikladu je zajimavé, Ze u ceského na-
cionalismu bychom mohli polemizovat o tom,
nakolik jsou romské déti vylucovany diskur-
sem ucebni latky a $kolnimi osnovami, zatimco
u romského nacionalismu, zda neznesnadnuje
cestu k obcanskému cesstvi® Zaroven priklad
nastinuje problematiku identity. Na jednu stra-
nu déti chapou identitu esencidlné (je nemén-
na a ma svoji esenci) a primordialisticky (jsem
Rom, protoze mdm romskou matku a romského
otce), na druhou stranu vyse uvedeny priklad
¢astecné ukazuje na mnohotvarnost a tekutost
identity i na jeji moznost volby.

Zavér

Celkovy smysl predklddaného prispévku spo-
¢iva v tom, ze jsem chtél rozkryt nové oblasti
badani a poukdzat na moznosti zkoumani ve
vylou¢ené lokalité. Ctyti etnografické piiklady,
které jsem v ¢lanku predlozil, ukazuji na raz-
né aspekty sociality a reprezentuji ¢ast toho, co
se odehrava v socidlné vylouceném prostiedi:
déti se seznamuji se socidlnimi obrazy, které
se spolupodileji na formovani jejich identity.
Setkavaji se s imaginaci romského a ceského

6 Je otazkou, zda lze v tomto pifipadé hovofit o naciona-
lismu. Nacionalismus je terminologicky nepfesny ter-
min (Connor, 2003). Obecné lze fici, Ze jednim z jeho
aspektu je to, Ze umoznuje pocit jednoty. Tento pocit je
navozovan mimo jiné vypravénim o spole¢né historii.
Domnivam se tedy, Ze z tohoto uhlu pohledu Ize v uve-
deném piipadé do jisté miry pojednévat o nacionalismu.
Blizsi odborné informace o nacionalismu predklada na-
ptiklad Gellner (2003) a Hroch (2003).

ZVYZKUMU

nacionalismu. Prenaseji socidlni struktury ze
socialné vyloucené lokality na okolni svét a vli-
vem ideologie, ktera prostupuje ze spolecnosti
do prostoru socialné vyloucenych lokalit, racia-
lizuji socidlni vztahy.

Informace uvedené v ¢lanku by mohly byt
pfinosné obzvlasté pro ucitele a pracovniky
neziskovych organizaci, ktefi ptisobi v okoli vy-
louc¢enych lokalit. Myslim si, ze s pomoci ¢lanku
by mohli lépe pochopit sociokulturni bariéry, se
kterymi se potykd vyznamnd ¢ast romskych déti
zijicich v prostfedi socialniho vylouceni.
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Projekty Erasmus+
aneb Jak ziskat ve vyuce novy vitr

do plachet

Povolani ucitele je prace zajimava, ale mnohdy také
ubijejici. Problémy s kdzni, stalé opakovani stejné-
ho udiva a slozita administrativa mohou zpusobit,
ze ucitel dojde k syndromu vyhoteni. Kde tedy zis-
kat dals$i motivaci a nabrat novy vitr do plachet ne-
jen sobé, ale i zakiim? Jednou z moznosti je zapojit
se do riznych mezindrodnich projektd. Projekty
takového rozsahu natolik rozsiti vasi napln préce,
ze nebudete mit pocit stereotypu. Kromé toho se
zvedne prestiz vasi $koly a rodice oceni, ze takové
akce pro zaky chystate. Toho vyuzila i nase Skola,
Zakladni $kola Safatikova ve Valasském Mezit{&i.

Cilem c¢lanku je ukdzat ucitelim zédkladnich
$kol, jakym zptisobem mize mezindrodni pro-
jekt pozitivné obohatit béznou Skolni vyuku,
ale i celkovy Zivot ucitele, zaka a prostiedi Skoly.
Clanek bych chtél poskytnout ¢tenattim rady pro
praci na podobném projektu, které jsou zalozeny
na nasich nékolikaletych zkusenostech se spolu-
praci se zahrani¢nimi §kolami. Seznami ¢tenafe
s tim, jak by se sami mohli do podobného projek-
tu zapojit a co takové zapojeni obnasi, od naleze-
ni partnera az po konkrétni realizaci.

Mezinarodni spoluprace skol

v programu Erasmus+'

Nejzndméjsi program, ktery umozinuje mezi-
nérodni spolupraci mezi Skolami, je v soucasné

1 Projekt byl realizovan za finanéni podpory Evropské
unie. Za obsah sdéleni odpovidd vyluéné autor. Sdéle-
ni nereprezentuje nazory Evropské komise a Evropska
komise neodpovidé za pouziti informaci, jez jsou jejich

obsahem.

dobé¢ Erasmus+, vzdélavaci program Evropské
unie na obdobi 2014-2020, ktery podporuje
spolupraci a mobilitu ve vSech sférach vzdé-
lavani, v odborné pripravé a v oblasti sportu,
mladeze a neformalniho vzdélavani. Je ndstup-
cem Programu celozivotniho uceni, programu
Mladez v akci a dal$ich.? V programu Erasmus+
doslo ke sjednoceni diive roztfisténého systému
podpory vzdélavani, jako byl napiiklad pro-
gram Erasmus pro vysokoskolské studenty nebo
Comenius pro zdkladni a stfedni §koly. Soucasny
program klade diiraz na inovace, reformy, pod-
nikatelské schopnosti, podporu zaméstnanosti
a klicovych dovednosti, diseminaci vysledkd
projektu, evropské hodnoty atd. Nase skola se
pustila do tzv. klicové akce 2 (KA2), kterd je za-
méfena na spolupraci mezi $kolami.

Jak zacit: nalezeni partnera

Pokud zvazujete zapojeni se do podobného pro-
jektu, zasadni véci se stava nalezeni partnerské
zahrani¢ni $koly. Idedlni je, pokud jiz na néjaké
$kole kontakty mate. Dopisuji si vasi zaci v ram-
ci vyuky cizich jazyka se zaky ze zahrani¢i? Ma
vase mésto svou oficialni zahrani¢ni partner-
skou $kolu? Nebo ziji v zahrani¢i vasi znami
a mohou vam takovy kontakt zprostfedkovat?
Potom jste na dobré cesté k zaloZeni projektu
v programu Erasmus-+.

Vybornym portdlem pro nalezeni partne-
ra je portdl eTwinning’. Dal$i moznosti jsou

2 http://www.naerasmusplus.cz/cz/o-programu/.
3 https://www.etwinning.net/cz/pub/index.htm.
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mezinarodni kontaktni seminare.*

Diky portalu eTwinning jsme nasli svoje
partnery i my. Po absolvovani malého projektu’
v ramci Evropského dne jazyki nés oslovila fin-
ska 8kola Alakyldn koulu®, z okrajové ¢asti mésta
Oulu, nejvétsiho mésta v severnim Finsku, s do-
tazem, zda bychom se nechtéli ticastnit projek-
tu Comenius (pfedchiidce dne$niho programu
Erasmus+). Vidina cestovani do Finska byla vel-
mi lakava. Kladné odpovédéla také nase druha
soucasna partnerskd $kola, chorvatska zakladni
gkola z Veliké Ludiny (mald vesnice asi 50 km
od Zéhtebu). Na zakladé nadi zkuSenosti bych
nedoporucila mit prili§ velky pocet partnert
v projektu. Komunikace mezi vice partnery neni
nemozna, ale casto zbyte¢né slozitd a zdlouhava.

Pripravna navstéva

a vyplnéni prihlasky

V projektu Comenius bylo diive mozné zazadat
si o grant na tzv. pfipravnou navitévu, na které
jsme v koordinatorském Finsku projekt podrob-
né naplanovali. Sny o sledovani polarni zafe
s nasimi zaky se ndm ale brzy rozplynuly. Jak se
ukazalo, na$ projekt nebyl dostate¢né zajimavy
a inovativni na to, aby dostal grant. Cekalo nas
druhé kolo. A tady si dovolim poznamenat, ze

4  http://www.naerasmusplus.cz/cz/o-programu/kontakt-
ni-seminare/.

5 Projekt spocival v zasilani klasickych pohlednic s po-
zdravem v angli¢tiné i rodném jazyce do mnoha zucast-
nénych evropskych zemi.

6 Koulu znamena ve finstiné §kola.
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trpélivost a houZevnatost je opravdu na misté.
O projekty Erasmus+ je mezi Skolami velky za-
jem a je mozné, Ze se klidné nékolik let za sebou
ocitnete ,pod ¢arou“ mezi nahradniky. Je dtile-
zité zadost dalsi rok prepracovat podle pripomi-
nek a podat ji znovu.

Erasmus+ nenabizi grant na pripravnou na-
vitévu. Mate tedy dvé moznosti. Bud se doka-
zete na véem domluvit elektronickou formou,
nebo vase $kola zaplati naklady na cestu do ko-
ordindtorské zemé, kterou je vhodné, vzhledem
k jarni uzavérce, usporadat uz na podzim. Nase
$kola se rozhodla pro druhou moznost a inves-
tice se mnohondsobné vyplatila. Sesli jsme se
v Chorvatsku, protoze koordinatorem se stala
taméjsi $kola. Zde jsme zacali vypliovat novou,
ve findle asi Sedesati strankovou zadost.”

Témata a aktivity projektu

Po tfech letech spoluprace jsme se na podzim
roku 2014 pustili s Finy a Chorvaty do samot-
ného projektu nesouciho nazev Czech it out, be
Croative and Finnish ahead (Koukni na to, bud
kreativni a skonci s naskokem). Doufali jsme,
Ze uz sam nazev by mohl posuzovatele v Na-
rodni agentufe pro evropské vzdélavaci projekty
(NAEP) zaujmout, protoze je zaloZzen na slovni
hticce spojené s nazvy nasich zemi. Ttilety pro-
jekt byl kazdy rok zaméfen na jiné téma. Prvni
rok jsme vénovali architektufe. Zaci vytvéfeli

7 Na strankach http://www.naerasmusplus.cz/cz/ nalezne-
te veskeré rady a postupy k podani zadosti krok za kro-

kem véetné prirucky k projektu.
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drevéné modely tradi¢nich domkd, u nas kla-
sické koliby ¢i roubenky. Druhy rok jsme se za-
méfili na tradi¢ni kuchyni a pracovali jsme na
elektronické kuchatce.® V té najdete nejen tex-
ty Ceskych, finskych a chorvatskych receptil ve
viech zacastnénych jazycich a v angli¢ting, ale
také videorecepty, které byly zatim asi nejvétsim
oriskem. Tématem letosniho, tfetiho a posledni-
ho projektového roku je hudba. Zaci se budou
ucit tfi mezinarodni pisné ve ¢tyfech jazycich -
vanglictiné a v jazycich nasich zemi. Rovnéz bu-
dou pracovat na malych hudebnich projektech
o znamych zpévacich, skupinach, lidové hudbé
nebo tfeba o narodni hymné. Ptate se, jak spolu
souvisi architektura, vafeni a hudba? Sjednocuji-
cim tématem projektu je myslenka sepsani ima-
gindrniho podnikatelského zameéru na zaloZeni
Cesko-finsko-chorvatské restaurace, ktera bude
mit tedy tradi¢ni architektonické prvky téchto
zemi, budou se v ni varit tradi¢ni pokrmy z nasi
kucharky a jako doprovodny program bude ces-
ka, finskad a chorvatskd hudba. Téma podnika-
ni je totiz nedilnym prvkem projektu. Znalosti
o podnikani se snazime zdkim predat hlavné
praktickou formou spoluprace s mistnimi firma-
mi, které nds rovnéz v projektu materidlné a fi-
nan¢né podporuji, a my jim za to poskytujeme
reklamu na nasich vyrobcich ¢i plakatech.

Sestaveni tymu ucitel

Praci na projektu v zadném ptipadé nezvladne
jeden ¢lovék. Dtlezité je dobfe sestavit svoje pro-
jektové tymy. Je vhodné, aby vedouci projektu
- Skolni koordinator - byl angli¢tinat nebo an-
glictinu ovladal na dobré urovni, protoze uz od
vyplinovani prihlasky se s ni bude potykat. Déle
budete ve svém ucitelském tymu pottebovat né-
koho zdatného v oblasti ICT, kdo bude fesit napft.
webové stranky, videa, technické problémy apod.
V tymu se hodi i jedna osoba jakozto fotograf,
ktery se bude kazdé akce ucastnit a vie doku-
mentovat, a také nékdo, kdo se bude podrobnéji
vénovat rozpoctu, cestovnim prikaziim a jinym
polozkdm administrativni stranky projektu. Vice

8  http://www.zssafarikova.cz/?p=2323.
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prace bude mit i $kolni ekonomka s mnozstvim
ruznych faktur a u¢tovanim. Poté zalezi na tom,
¢eho se vas projekt tyka. Ja jsem si vzala k ruce
ucitele vafeni a hudebni vychovy a tlohu dilen
v prvnim roce zvladl technicky zdatny kolega.
Neni v8ak vhodné mit tym uciteld pfili§ velky,
protoze kazdy, kdo na projektu bude pracovat,
bude chtit i nékam vycestovat, ale na véechny se
ve velkém tymu prosté nedostane.

Sestaveni tymu zaka

Slozitéjsi je vybrat zaky, ktefi se budou projek-
tu ucastnit. Nadi $kole se osvédcil nasledujici
model. Na zacitku projektu vSichni jazykari
vytipovali libovolné mnozstvi vhodnych zaka
z 6. a 7. tfid, o kterych si mysleli, Ze by se pro-
jektu mohli ¢astnit a méli na néj ¢as. Z nich
jsme postupné losovali. Nejprve se vracelo
mnoho zamitavych odpovédi (¢asové divody,
neschopnost ubytovat hosty, strach rodicti ne-
chat dité cestovat atd.). Mnohdy byl nezdjem
na strané zaka, ovSem zakaz ze strany rodict
byl pro nékteré déti zajisté zklamanim. Nabidli
jsme i moznost prace na projektu bez vycesto-
vani, ale motivace zakd je potom velmi mala.
Objevili se zaci, ktefi o ucast v projektu sami
pozadali, ale ne v8ichni mohli byt do losovani
zafazeni. Po delsi snaze se ndm se$lo asi osm-
néct kladnych odpovédi. Jakd kritéria museli
tito zaci splnovat? Predné uchdzejici troven
anglického jazyka, bezproblémové chovani,
spolehlivost a rovnéZ setrvani na nasi $kole
celé tfi roky. Zaroven se zaci museli zavazat ke
dvéma ukolim: ten, kdo vycestuje do zahrani-
¢1, bude pracovat na projektu po celou dobu tii
let a v poslednim roce také ubytuje zahrani¢ni
zaky. V prvnim roce projektu jsme museli dva
zaky dokonce vyradit z divodu neplnéni ukola
a nevhodného chovéni. Je tfeba vSechna prava
a povinnosti peclivé sepsat a nechat podepsat
rodici. Projektové aktivity probihaly rtznymi
zpusoby. Pred vyuc¢ovanim, v sedm hodin rano,
probihal naptiklad nacvik pisni, odpoledne po
vyuce vareni a o velkych prestavkach jsme resili
organizacni zalezitosti. Nékteré ukoly jsme za-
davali i pfes socidlni sité nebo emaily.

REPORTAZ

Diseminace neboli $ireni

vysledku projektu

Diseminace neboli $ifeni povédomi o projektu
mezi vefejnost je jednou z polozek, na kterou
Evropska unie klade velky diiraz. To, co v Zadosti
slibite, je zdvazné. Projekt je protkdn mnozstvim
ukolli spojenych s jeho propagaci. Musime psat
¢lanky do mistniho tisku, na web $koly i projektu,
vést eTwinningovy projekt, informovat kolegy ve
$kole, feditele jinych $kol, verejnost skrze jarmark
nebo nasténku ve skole, tvofit propagacni pred-
méty jako kalendafe nebo pohlednice, na pro-
jektové akce si zvat média a zastupitele mésta ¢i
kraje, nebo dokonce i velvyslance. Nase pfipravna
navstéva v Chorvatsku v roce 2013 totiz vzbudila
pozornost natolik, Ze pozvani na tuto akci prijal
i tehdejsi cesky velvyslanec pan Martin Kosatka
i finsky velvyslanec pan Timo Rajakangas.

Mezinarodni projektova
setkani ucitela

A ted'se moznd ptate, co z toho vSeho budu mit?
Nejdulezitéjsi polozkou celého projektu jsou
vzdjemna setkani. Cestovani je ta nejprijem-
néjsi ¢ast prace. Na zacatku kazdého $kolniho
roku se v jedné ze tfi zemi kond mezinarodni

[
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projektové setkani pro ucitele, které je zameé-
feno na podrobné planovani nadchazejiciho
$kolniho roku. V ramci téchto setkdni budete
mit moznost seznamit se blize s jinymi $kol-
skymi systémy a pravdépodobné vam dovoli
nahlédnout i do vyucovacich hodin. Nas samo-
zfejmé nejvice zajimaly taje uspéchu finského
$kolstvi. Mizeme jim jen zavidét chovani jejich
déti, samostatnost, poradnost nebo treba pro-
pracovanost ucebnic. Zato chorvatskému $kol-
skému systému nezavidime jesté vice ,,papiro-
vani, nez ke kterému jsme nuceni my v Ceské
republice.

Mezinarodni vzdélavaci

aktivity pro zaky

A konecné se na fadu dostavaji ti, pro které to
vlastné véechno délame. Nasi Zaci. Kazdy rok se
konalo jedno tydenni setkani, tzv. mezinarodni
vzdélavaci aktivity, které mélo vidy obdobny
prubéh: zaci byli na workshopy rozdéleni do tti
skupin a postupné kazdd skupinka absolvovala
véechny workshopy. V' Chorvatsku si patnact
nasich zdka vyzkousSelo praci na mistni zahrad-
ce, tvorbu domadci mésickové masti ¢i skladani
modelu tradi¢niho chorvatského domku (tzv.
trijem, viz obrazek 1). Ve Finsku se osmnact

Obrdzek 1. Skladani modelu tradi¢niho chorvatského domku, trijemu. Zdroj: archiv autorky.
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Ceskych zaka vénovalo prevazné vareni finskych
jidel. Nas ceka organizace zavére¢ného setkani,
kdy v kvétnu 2017 prijedou chorvatsti i finsti
ucitelé i zaci. Budeme poradat hudebné tanec¢ni
workshopy a vie vyvrcholi velkym predstavenim
v sdle Zamku Zerotint ve Valaiském Mezif{&i.
Nedilnou soucasti setkani s zaky jsou i vy-
lety po okoli. Zéci se podivali do chorvatského
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Zahtebu nebo na Plitvicka jezera, ve Finsku se
uprostfed dubna prosli na snéznicich po met-
rové vrstvé snéhu v narodnim parku Syéte nebo
po hladiné zamrzlého mote. O zaky bylo v ro-
dinach i pti workshopech natolik postarano, ze
nas skute¢ny dozor pfisel na fadu pouze na spo-
le¢nych vyletech a po cesté tam a zpét. Naroc-
nost hlidani zaka v zahrani¢i neni tedy ni¢im,

Tabulka 1. Desatero krokii pro pripravu a realizaci projektu

Faze projektu Co je k nim potieba
1. Sehnani partnerskych $kol Osobni kontakt
eTwinning

Kontaktni semindare

2. Sepsani zadosti o grant

Ptipravna setkdni
Emailova komunikace

Videokonference

3. Zahajeni spoluprace s mistnimi firmami Materialni podpora

Finanéni podpora

Jina podpora dle zaméreni projektu
Reklama pro firmu

4. Sestaveni ucitelského tymu, pravidelné

Fotograf

Anglictinat/jazykar
meetingy Specialista na ICT

Finan¢ni manazer

Skolni ekonomka
Oborovi ucitel¢ dle zaméreni projektu

na projektu a cestovani

5. Sestaveni zakovského tymu, spole¢na prace | Ranni vyuka

Odpoledni vyuka

Schuizky o prestivkach

Ukoly a komunikace formou emailt i pes socidlni sité

6. Rozplanovani rozpoctu projektu

Mezindrodni projektové setkdni (kolik uciteltt mtize vycestovat)
Mezinarodni vzdélavaci aktivity (ucitelé i Zaci)
Administrativa a organizace projektu (materidly na aktivity, organizace

setkdni doma, diseminace projektu atd.)

7. Pravidelné srovnavani aktivit zapsanych

v zadosti s realitou

Kontrola, zda je v$e splnéno

8. Pravideln4 kontrola rozpoctu

Veédét v kazdém okamziku, jaky je ziistatek penéz na actu

9. Zalohovani a uchovani v§ech dokumentt Doklady o nakupech, faktury

a dokladu Clanky - informovan{ vefejnosti v médiich
Fotodokumentace
Vystupy projektu

Dokumenty s podpisy rodi¢ii nebo zaki

10. Stalé udrzovani kontaktt s partnery (email) | Rychlda komunikace pfi feSeni problému
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co by mélo ucitele od projektu odradit. Zvlad-
nout se da i cestovani letadlem.

Co vSe nam prace na projektu
prinesla?

Nas projekt jde pomalu do findle a ¢lovék za-
¢ina bilancovat. Stalo to za tu praci? Prihlasili
bychom se znovu? Projekt se na dlouhou dobu
stane soucasti vaseho Zivota, protoze se svy-
mi ,erasmaky“ nebo samotnou praci travite
mnoho ¢asu.

Erasmus+ roz$ifi obzory nejen vasim za-
kam, ale i u¢itelim. Dnes jiz nedokazu jit po
Valassku bez toho, aniz bych sledovala, ja-
kym zptsobem jsou spojeny tramy dfevénic.
Rovnéz se posunete na jinou uroven v oblasti
ICT - absolvujete rtizné webindre (online se-
minare), videokonference, zpracovavite fotky
a videa. Zjistite, Ze pomalu, krok za krokem
se da zvladnout kazdy tkol. Prace na projektu
vam zlepsi organiza¢ni schopnosti a naucite se
planovat a zafizovat nejrozmanitéjsi zalezitosti.
Pokud si dobfe rozplanujete rozpocet, budete
si moci na zakladé dohody o provedeni pra-
ce sviyj Cas straveny praci na projektu i nechat
z grantu zaplatit.

Diky casté komunikaci v anglickém jazyce
se vSem zlepsily komunikac¢ni dovednosti. Za-
roven jsme ziskali motivaci naucit se alespon
trochu dalsi evropské jazyky. Ty miizeme nadale
uplatiiovat a rozvijet at uz pfi osobnich navste-
vach, nebo tieba na facebooku ve zprévach na-
$§ich novych pratel.

Nejvétsi pfinos projektu vsak vidime v sa-
motném cestovani do zahrani¢i a poznani ji-
nych kultur. Z4ci v hostitelskych rodinach zazili
na vlastni kiazi, jak se Zije v typické chorvatské
nebo finské roding, a i my uditelé jsme méli pri-
lezitost nahlédnout do soukromi a Zivotniho
stylu nasich zahrani¢nich kolegt. Pfi cestovani
se nejedna pouze o prinos ve smyslu vzdélavani
nebo zkusenosti, ale i osobni pfinos ve formé
mnoha zazitkd, dobré zabavy a nezapomenutel-
nych dobrodruzstvi. Zajezd do chorvatské skoly
jsem osobné vnimala jako nejlepsi dovolenou za
dlouha 1éta. Ale dovolenou zaslouzenou, vykou-
penou letitou praci na projektu.
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Mezinarodni projekt jako
zaklad vzniku novych pratelstvi

Motivaci do dalsi prace nam jsou i ohlasy zakd,
které se objevily jednak v evaluac¢nich dotazni-
cich, jednak v referatech, které zaci posléze vy-
pracovali. Kdyz ctete podobné reakee, vite, ze
vase prace nebyla zbyte¢na: Byl to nejlepsi tyden
v mém Zivoté. Jsem strasné rdda, Ze jsem se moh-
la ziicastnit projektu a potkat se s tak 1iZzasnymi
lidmi. Jesté jednou bych chtéla podékovat viem
panim ulitelkdm a paniim uciteliim, ze dohodli
a zatidili tak uiZasny projekt. Moc za mé a i za
vSechny dékuju. Doufim, Ze se s téma lidma
z Chorvatska a Finska jesté nékdy uvidim, proto-
Ze je mdm vSechny strasné moc rdda. Dékuju za
velll Mozna si nikdo z nds nedokdze predsta-
vit, co takovy pobyt ve finské rodiné se spous-
tou déti znamend napiiklad pro zdkyni, ktera
je jedindcek a néjakad ta spriznéna duse ji chybi.
Mnozi Zaci zde nasli nejen své nové ,,bratry a se-
stry®, ale nasli zde kamarady na zbytek Zzivota.
Stale spolu udrzuji kontakty pres socidlni sité
a néktefi se jiz zacali navstévovat o prazdninach.
Dobré pratele jsme samoziejmé nasli i my, uci-
telé. A to je to, co ja osobné povazuji za nejveétsi
ptinos projektu. Vznik mnoha velkych pratel-
stvi napti¢ celou Evropou a prirozené zbourani
bariér v komunikaci v cizim jazyce.

Mgr. Hana Biouskova vystudovala obor Utitelstvi
anglického a némeckého jazyka pro 2. stupen zikladnich
$kol na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity

v Brné. Po ukonéeni studii v roce 2008 nastoupila jako
ucitelka téchto dvou jazykd na Zakladni $kolu Safaiikova
Ve své praxi se vénuje riiznym jazykovym projektéim ¢i
zahrani¢nim zdjezdiéim pro Zaky a od roku 2014 vede

mezindrodni projekt Erasmus+.

Kontakt: brouskova@zssafarikova.cz



28 KOMENSKY 01] 142

Sylva Eliasovd, Vladimira Slavikova

DIDACTICA VIVA

Vlastovka obecna
aneb od tajemstvi k objevim

Nasledujici kazuistika se vénuje situacim z vy-
uky prvouky ve 2. ro¢niku zdkladni $koly. Ka-
zuistika je koncipovéna v pojeti metodiky 3A,
a zabyva se proto didaktickou praci s obsahem
- uc¢ivem. V tomto piipadé se jedna o biologic-
ké téma zaméfené na poznavani ptdki a jejich
zivota. Vyuka, které se v tomto textu vénujeme,
se konkrétné soustfedila na jednoho z nejzna-
méjsich a détmi zpravidla zna¢né oblibenych

Pojeti tématu se béhem vyuky pohybuje mezi
nékolika dil¢imi oblastmi biologie: taxonomii
(odpovida ji didakticky postup smétujici k ur-
¢ovani biologického druhu podle jeho télesnych
znakl), etologii (didakticky postup sméfujici
k poznavani zptsobu Zivota organismi v ram-
ci zivotnich podminek) a ekologii (didakticky
postup sméfujici k porozumeéni systémovym
souvislostem utvareni a zachovavani zivotniho
prostiedi). Touto dtlezitou poznamkou chce-
me pfipomenout, Ze i zdanlivé jednoduchy
vzdélavaci a vychovny obsah pro mladsi zdky
si zachovavd svoje podstatné vyznamové vazby
v kontextu piislusného oboru. Proto md i jeho
zakladni struktura ve vyuce respektovat vyzna-
mové a logické vztahy oborového poznavani
a mys$leni.

V kontextu prvouky se Zaci uci zobecnovat
nad ramec samotné biologie — uci se premys-
let o vybranych jevech v $irsich vzdélavacich,
kulturnich a spolecenskych souvislostech. Ale
soucasné maji zvlddat téZ opacny pohyb od
zobecnénych poznatkii ke konkretizacim ve
viech uvedenych obsahovych okruzich biolo-
gie i dalSich obort (samozfejmé do té hloubky
poznavani v oboru, ktera je jim dostupnd a pro
jejich zptsob mysleni pfiméfend). V nami sle-
dované vyuce pfitom zaci sméfuji k hlubsimu

porozuméni ustfednimu tématu: vlastovce
obecné. To je hlavni obsahové jadro, kolem né-
hoz se postupné rozvijeji zakovské poznavaci
a ucebni aktivity.

Vlastovku obecnou Zici daného véku velmi
dobfe znaji z vlastniho pozorovani a ledacos
o ni také védi z predchazejici vyuky nebo z cet-
by a z rozhovorti s lidmi z jejich okoli. Proto je
dalezité nabidnout jim takovy pfistup, ktery
by je nenudil, dostate¢né je zaujal a motivoval
je k pfemysleni a k ziskdvani novych poznatka.
O to se vyucujici v popisované vyuce pokusila
prostiednictvim nékolika rozmanitych aktivit
zalozenych na imaginaci spojené s ¢innostnim
ucenim. Cilem je, aby Zaci propojovali svou ¢in-
nost a své redlné nebo fantazijni predstavy o ur-
¢itém tématu s pojmy a znalostmi, které si maji
osvojit.!

My si v tomto textu zvlast povsimneme jedné
z metod, kterou ucitelka pfi didaktickém zpra-
covani vzdélavaciho obsahu vyuzila: metody
tzv. indicii. V této metodé se zakiim pro poznd-
vani a uceni nabizeji indicie - obrazové nebo
slovni napovédi, které maji podnécovat zdkov-
skou predstavivost v zadoucim sméru a privést
ji k objeveni pojmu, ktery ma byt cilem této
aktivity.

1 Zkoumavé metody tohoto typu, které vychazeji ze zako-
vy imaginace a opiraji se o ¢innostni uceni, oznacujeme
souhrnné jako expresivni zkoumdni (expresivni experi-
mentace). Expresivni zkoumani se uskute¢niuje v akti-
vitach, které jsou blizké imaginativnim uméleckym po-
stupim (dramatickym, vytvarnym, muzikdlnim) a jsou
zaloZzeny na ,ztélesniovani® obraznych predstav skrze
vlastni ¢innost (srov. Slavik & Komzékovd, 2017; Svec et
al, 2016, s. 65-67).
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Text kazuistiky je rozvrzen do tii zakladnich
¢asti (kapitol), z nichz je odvozen nazev meto-
diky 3A: anotace (celkova charakteristika roze-
birané vyuky), analyza (rozbor klicovych mist
vyuky, k nimz sméfuji navrhy pro zlepdeni), al-
terace (navrh zlep$ujicich zmén spojeny s jejich
kritickym posouzenim). Pro lepsi orientaci cte-
nara v textu dodavame, ze autorky pti vykladu
vystupuji spolecné, ale misty prenechavaji slovo
jen prvni z nich, kterd vyuku rozebiranou v ka-
zuistice sama vedla. V tom ptipadé o ni mluvime
jako o ,vyucujici“ nebo ,ucitelce. V nékterych
castech textu ucitelka vystupuje jako autorka
komentaru citovanych v uvozovkach (ucitelské
premysleni o vyuce).

Anotace

Vyuka prvouky se uskutecnila ve tfidé 2. A slo-
zené z 11 chlapcti a 11 divek. Trida 2. A je z po-
hledu vyucujici velmi aktivni, vnimava a dychti-
vé ptijimat nové informace. Z4ci si pti skupinové
praci rychle dokazou mezi sebou vybudovat
vztahy, které podporuji soucinnost a spolecné
aktivné pracovat. Jejich prednosti (z hlediska
ucitele, ktery ma umét zaky zaujmout), je hlav-
né to, Ze tito zaci jsou jesté znacné hravi a uméji
se nechat strhnout predevsim k zapojeni do po-
hybovych aktivit. Toho jejich uditelka efektivné
vyuziva tim radéji, ze své zaky dobfe motivuje k
télesné vychové.

Téma nize analyzované vyuky odpovidalo
ocekavanému vystupu prvouky Rozmanitost
prirody koncipovanému pro prvni obdobi za-
kladni $koly. Do tématu patfi ucivo o tfidéni
zivo¢ichtt podle ndpadnych znakd (taxono-
mické hledisko), zarazeni nékterych ptaka do
ekosystému CR (ekologické hledisko), ptiprava
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zivocichii na zimu (etologické hledisko) a v ne-
posledni radé téz dulezité soucasné téma lidské
spolec¢nosti - souziti ¢cloveka s Zivocichy (ekolo-
gické i etologické hledisko).

Analyzovana vyuka byla soucasti projektu
Ptdci a lidé, ktery vychazi ze $kolniho vzdélava-
ciho programu $koly. Do vyuky byly (zejména
prostfednictvim expresivniho zkoumani) zafa-
zeny mezipfedmétové aktivity z disciplin dra-
matickd vychova, osobnostni a socialni vycho-
va, vizudlni (vytvarnd) vychova, komunika¢ni
vychova, pracovni ¢innosti, hudebni vychova.

Ve tfeti tfidé, v niz tato vyuka probihala, se
v souladu s rdmcovym i $kolnim vzdéldvacim
programem zaméfuje a rozsifuje pozornost na
urcité druhy ptakd a na jejich tfidéni, tj. na ta-
xonomii. Od tohoto zakladniho rozliSeni se pak
rozvijeji poznatky etologické a ekologické. Je
proto dilezité vést zaky k porozuméni tomu, jak
se urcity zivocisny druh li$i anebo naopak sho-
duje s jinymi druhy nejenom ve vnéjsich vlast-
nostech téla (v nasem pripadé kupf. velikost
a tvar téla, barva pefi), ale také svym chovdnim
a svou tlohou v ekologickém systému.

Analyzovana vyuka zahrnula dvé standardni
vyucovaci hodiny rozdélené prestavkou (tj. 90
pracovnich minut). Vyuka byla rozvrzena do
$esti hlavnich fazi: 1) prdce s indiciemi; 2) vlas-
tov¢i kridla - ,vlastovko, let“; 3) krmeni malych
vlastovek; 4) videoukdzky ze Zivota vlastovky
obecné; 5) tvorba myslenkové mapy; 6) sklddani
papirové vlastovky. Kurzivou zvyraznénou fazi,
prvni v poradi, popisujeme a podrobnéji roze-
birame nize. O zbylych se orienta¢né zminime
v nasledujicich dvou odstavcich této anotace.

Aktivita (2) ,vlastovko, let“ nasledovala po
prvni, evokacni fazi opfené o praci s indicie-
mi. Zaci proto jiz znali téma (ptaci, vlastovka
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obecnd) a cilem této druhé aktivity bylo naucit
déti, ze ptaci maji pfedni koncetiny preméné-
né na kiidla. Zaci si sami vyzkouseli, jaké to
je poletovat jako vlastovka. Pii poletovani je
doprovazela melodickd pisen Viastovko, let od
Jaromira Nohavici. Treti etapa prace (krmeni
malych vlastovek) byla zahdjena sledovanim
videa ze zivota vlastovek: stavéni hnizda a péce
o mladé. Poté se déti zménily ve vlastovei rodice
a samy se pustily do krmeni. Metody (2) i (3)
prostfednictvim expresivniho zkoumani obrazi-
vé simuluji realitu. Pfi obrazivé simulaci reality
si zaci zkoudeji ,byt v kizi“ nékoho druhého
prostednictvim dramatizace a hrani roli. Ty jim
pomahaji lépe porozumét urcité situaci z hledis-
ka téch roli, do kterych se oni sami maji vtélit.

Ve fézi (4) mély videoukazky z realného zivo-
ta vlastovek obecnych slouzit jako zdroj vécnych
informaci o tom, jak vlastovky v rtiznych etapach
svého zivota vypadaji a jak ziji (poznatky z taxo-
nomie a etologie). Poznatky ze vSech predcha-
zejicich fazi vyuky o vlastovce se mély pojmové
strukturovat a poznatkové zhodnotit ve fézi (5) -
tvorba myslenkové mapy. Déti prostfednictvim
myslenkové mapy samy na zavér rekapitulovaly
véechny doposud nabyté informace o vlastovce
obecné s oporou o indicie z evokac¢ni ¢asti vyuky.
Konecné faze (6) - skladani vlastovky, byla uza-
viraci a méla ptivodné vyustit do symbolického
»vypusténi vlastovek do svéta®, ale slozené vlas-
tovky si déti tolik oblibily, ze je nakonec vysta-
vily ve své tfidé¢ jako vzpominku na ¢as straveny
v prvouce s vlastovkami.

Pro pokracovani projektu je planovan po-
slech vyspélé cetby z knihy Jd, Baryk. Na zakladé
precteného textu se budou rozvijet aktivity zaci-
lené na rozvoj kritického mysleni spolu s meto-
dami insert, myslenkova mapa, pétilistek, volné
psanti aj.

Analyza

Popis a klicové momenty
vyukové situace

V analyze se soustfedime na vybrané aspekty vy-
uky, které povazujeme za nejpodnétnéjsi pri pre-
mys$leni o tom, co ve vyuce stoji za didaktickou
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pozornost a co by mohlo byt podnétem pro zlep-
$ovani ucitelské prace. Pfitom se soustfedujeme
na ty stranky vyucovani a uceni, které poklada-
me za pfizna¢né pro prvouku jakozto predmét
»tradi¢né komplikovany z hlediska pojeti obsahu
a formy vyuky®, jak v jiné kazuistice o prvouce
metodikou 3A konstatuje J. Stara (2017, v tisku).
Zvlastni zajem proto budeme (v terminologic-
kém pojeti metodiky 3A) v dal$im textu vénovat
souvislostem mezi vrstvami hloubkového mode-
lu struktury vyuky nazvanymi tematickd, koncep-
tovd, kompetencni vrstva (viz nize, srov. Janik et
al,, 2013, s. 55-57, 225-232).

Jak jiz bylo zminéno, analyzovana vyuka - ve
shodé se soucasnym prevladajicim pristupem
v prvouce - je charakterizovana snahou pfiva-
dét zéky k rozvoji obecnéjsich dispozic (resp.
klicovych kompetenci v pojmoslovi RVP) pro-
stfednictvim uciva opfeného o bezprostredni
zakovskou zku$enost s pozorovanymi fenomé-
ny. Tento oboustranny pohyb mezi zobecno-
vanim a konkretizaci ¢i operacionalizaci zde
budeme zkoumat predevs§im. Zaméfime se na
didaktickou praci s prostfedkem nazyvanym
v metodickych materidlech i samotnou ucitel-
kou ve vyuce ,indicie®

Indicie v tomto pripadé slouzily pro evokac-
ni fazi vyuky: pro motiva¢ni tvod do tematiky
Rozmanitost prirody v projektu Ptdci a lidé. Pted
nize popisovanou praci s indiciemi se zaci ori-
entacné jiz mohli s touto tematikou seznamit
jak v prvni, tak ve druhé tiidé. Zaci v té dobé uz
dobfe védeli, Ze vlastovka patii ke stéhovavym
ptakim, ktefi na sklonku léta odlétaji do teplych
jiznich krajin. To bylo pro planovani a vedeni
vyuky dilezité, protoze indicie ucitelka vybirala
tak, aby na tuto znalost Zaci mohli ve své objevi-
telské snaze navazovat.

Indicie: od zdhady a tuseni k objevu

»Indicie“ je pojem priznacny pro trestni pravo
nebo detektivni romdny. Je odvozeny z latinské-
ho indico ve vyznamu ,néco ukazovat®, ,néco
prozrazovat, ,,byt né¢eho dikazem“? V soucas-

2 Novotny, E (1948). Latinsko-cesky slovnik. Praha: Ceska
grafickd unie, s. 679.
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né dobé je pojem indicie vysvétlovan prede-
vsim jako priznak nebo nepiimy dikaz néjaké
usvédcujici skutecnosti, ptip. jako podnét k po-
dezieni, ze takova skutecnost nastala.” V tom-
to ohledu slovo ,indicie® poukazuje k patrani,
k tajemstvi a jeho odhalovani, ma v sobé néboj
vyzvy k premysleni a prezkoumavani. Jedno-
duse feceno, indicie by mély do vyuky pfindset
atmosféru pritazlivého detektivniho pfibéhu,
vyuka by se méla inspirovat jeho napinavosti
pro Ctenare.

Z obecnéjsiho didaktického hlediska jsou
indicie cenné predev$im tim, ze motivujicim
zplisobem podnécuji zdky k imaginaci a k lo-
gickému mysleni, které propojuje vyznamové
vztahy mezi pfedstavami s vyznamovymi vztahy
mezi pojmy. Zéci jsou vedeni k patran{ v pro-
storu své paméti vymezeném prostfednictvim
indicie, jsou podnécovani k vytvareni asociaci
a k promysleni implikac¢nich souvislosti typu
sjestlize — pak® Tento myslenkovy pohyb zadina
u nejprve malo zfetelnych vyznamovych a lo-
gickych vazeb; na poc¢atku mohou byt zdkovské
odhady casto mylné, ale postupné je zaci zpres-
nuji s oporou o nové a nové spravné postiehy
a propracovavaji se ke stale zfetelnéj$imu a urci-
téj$imu zaostreni na hledany cil.

Metody vzdélavaci a vychovné prace s indici-
emi jsou v poslednich letech populdrni ve svété
i u nds. Nepfimo o tom vypovida skute¢nost, ze
internetovy vyhledava¢ Google nabizi pro ces-
ky zadané heslo ,,indicie ve vyuce® kolem 15 ti-
sic odkazl (ovérovano v ervenci 2017) a mezi
nimi fadu metodickych textd, které obsahuji na-
vrhy postupi, jak ve vyuce indicii vyuzivat. Pro
ilustraci jsme vybrali uryvek o metodé indicii
z metodického listu 6/2011 z projektu Labyrint
zaméfeného na podporu environmentalni vy-
chovy v Plzeiiském kraji (Sprinzlova, 2011, s. 1):

»UCitel md na mysli jedno heslo, které se
tyka probirané latky. Déti sedi v krouzku kolem
ucitele. Ten jim postupné davd indicie. Indicie
mifi k danému heslu, kterym mtize byt skupina
organismil (tfida, kmen, celed), typ organové
soustavy (zebrickovitd nervova soustava), vztah

3 Kraus, V. & Petrackova, V. (2001). Akademicky slovnik

cizich slov. Praha: Academia, s. 328.
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mezi organismy (parazitismus) nebo cokoli ji-
ného - podle potreby a fantazie ucitele. Napo-
véda by méla smérovat od obecnéjsich charak-
teristik ke konkrétnéj$im.*

Stru¢ny popis z citovaného uryvku dobte vy-
stihuje to hlavni, co se pfi praci s indiciemi déje.
Indicie je obrdzek nebo véc, kterou Ize inter-
pretovat ¢i charakterizovat nékolika klicovymi
pojmy. Indicie pfipadné muize byt pfimo soupis
téchto pojmi, které ucitel spoji s urcitym objek-
tem (tfeba listek s popisem nékolika vlastnosti
détem nezndmého stromu pripevnény na jeho
kiiru). Dtlezité je, Ze interpretované pojmy ne-
vedou k zamyslenému cili (,heslu®) pfimo, ale
souviseji s nim rtiznymi zptlisoby jen neptimo
- ,oklikou®. Pravé proto je nutné, aby zaci hle-
dali ve své paméti, vyuzivali obsahové asociace
a patrali po vyznamovych souvislostech, které
nejsou zjevné na prvni pohled.

Z hlediska vyse zminéného modelu hloub-
kové struktury vyuky (viz nize obrazek 1) je
indicie nastroj pro tematizaci zakovské zkuse-
nosti - proto je v modelu soucasti tzv. tematické
vrstvy. Ta reprezentuje slozky vyuky, které maji
propojit Zdkovskou dosavadni zkusenost s dii-
lezitymi oborovymi koncepty, tj. s odbornymi
pojmy v pfislusném oboru. V modelu hloub-
kové struktury vyuky je to vyjadfeno spojnice-
mi, pfip. $ipkami, které vedou mezi tematickou
vrstvou a tzv. vrstvou konceptovou (viz niZze ob-
razek 1). Konceptova vrstva reprezentuje pojmy
oboru: jak ty, které se zaci maji naucit, tak i ty,
které sice v jejich odborné podobé jesté nemaji
pfimo zvladnout, které ale stoji v poznatkovém
zazemi jejich uceni (v nadem pripadé napt. poj-
my etologie, taxonomie).

Obé zminéné vrstvy modelu, tematickd
a konceptovd, maji byt pfi vyuce propojeny
s tieti, cilovou vrstvou, kterou nazyvame vrstva
kompetencni. Jak bylo vy$e uvedeno, v této vyu-
ce byly sttedem didaktické pozornosti zejména
klicové kompetence k feseni problémi, k uceni,
kompetence komunikativni a socidlni. Je dule-
zité, aby rozvoj kompetenci béhem vyuky byl
dobte opfen o praci zaki s obsahem, protoze
jinak dochazi k tzv. didaktickym formalismiim:
obsah a cile vyuky nejsou kvalitné provaza-
ny, a Zaci pak nerozuméji tomu, co se uci (vice
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o didaktickych formalismech srov. Slavik, Janik,
Najvar, & Knecht, 2017, s. 372-374).

V nami analyzované vyuce se uzité pomicky
skute¢né v uvedeném smeéru uplatnily: slouzily
jako svého druhu napovédi se zamérné nejas-
nym pojmovym zacilenim, které zakim davaly
ptilezitost zamyslet se nad vzdélavacim obsa-
hem. Z4ci dostavali postupné jednotlivé indicie,
podle kterych méli za ukol poznavat, o ¢em si
budou povidat. Pomyslnou ,desitkou v terci€
kterou méli Zaci odhalit, byl klicovy pojem ¢i
yheslo viastovka obecnd, ale prostiednictvim
indicif se k tomuto cili zaci museli propracovat.

Vidligka .~/ Moucha .
/. (indicie) - _(indicie) -~ |

YARAN

g s Tukani zobak; Viastovka
T ka plaz | |
‘ ro(ipr:(éi;ep)a.z,‘ ~ (indicie) _ obecna
TEMATICKA VRSTVA
‘ BIOLOGIE

Stéhovavi ptaci Ekologie
_I-'ir-ﬁyzoiravi ptéci_"-. o ) J
- | Etologie

= _krmivi ptaci )

KONCEPTOVA VRSTVA

Kompetence ' ]
komunikativni.

/ kbmpeteﬁce .

<"

o |k Fedeni probléma | )
“Kompstence - Kompetence'
k ugeni socialnia

“_personalni-

KOMPETENCNI VRSTVA
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Nikoliv snadno, jak se ukazalo. Ani vybér indicii
pro tuto ulohu nebyl pro ucitelku snadny. Ona
sama k tomu poznamenala:

»Prochazela jsem na Internetu i ve své kar-
totéce mnoho obrazkd a uvazovala jsem dost
dlouho, jaké indicie vybrat a jak je pro predva-
déni sefadit za sebou. Bylo dulezité trefit se do
spravné drovné obtiznosti, kterd zavisi na tom,
jaké predchazejici porozuméni pro probirané
téma maji uz zaci k dispozici. To jsem se sna-
zila odhadnout a predstavit si, jak asi budou pti
predvadéni indicii premyslet. Cim dfive a ¢im
presnéji zaci mohou vytusit, k jakému obsahu

je indicie navadi, tim rych-
leji objevi hledané téma, ale
nesmi to byt pro né az piilis
snadné, aby ta cinnost byla
pro né motivujici a dostatec-
né napinava.”

Indicie: od predvadéni
................... pi"es vybl’ra’ni
k cilovému pojmu

‘ Indicie obecné vzato jsou ta-
kové jevy, které svymi vlast-
nostmi poukazuji k nécemu,
co je vlastnim cilem patrani
a co s nim urcitym zptso-
bem fakticky (vyznamové)
a logicky souvisi. V ptipadé
nami analyzované vyuky in-
dicie maji povahu podnétu
- vzdéldvaciho motivu, ktery
nabizi dlohu k premysleni
a vyzyva zaky k jejimu fese-
ni. Slo o to, aby indicie zdky
vedla k formulovani celé fady
pojmovych asociaci, z nichz
nakonec budou stile urcité-
ji »sedimentovat® ty pojmy,
které se ,trefuji do ¢erného®
Pravé proto se ostatné jedna
o indicie: ,,znamky budici po-
dezfeni®

V ptipadé obrazovych in-

(abstrakce — konceptualizace) . -

I. urover dekontextualizace
Il. aroven operacionalizace

Il. aroven dekontextualizace
(generalizace - proceduralizace)

> I. uroveri operacionalizace

—

) —
CILE

Obrdzek 1. Model hloubkové struktury vyuky (konceptovy dia-  dicii, jako je ten nas, obra-

gram hlavnich pojmi).

zek predvddi (exemplifikuje)
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vizualni podobu, kterou je nejprve nutné ,roz-
Sifrovat® (interpretovat) do podoby slovniho
oznaceni (denotace). Pfitom se nabizi nespocet
feSeni, které z hlediska ucitelem zamysleného
cile mohou vést zaky jinam - pravé proto ale
mohou byt podnétné pro premysleni v souvis-
lostech a pro trénink logického uvazovani (srov.
Slavik, Janik, Najvar, & Knecht, 2017, s. 225-
230). Tim se u zaka mohou rozvijet kompetence
k feseni problémt i k u¢eni. Pfi diskusich o rtz-
nych moznostech feseni se uplatni i kompeten-
ce komunikativni a socidlni.

Co ktomu tika vyucujici? ,Vybér indicii zavi-
sel na dulezitych informacich o vlastovce obec-
né. Predpoklddala jsem, ze zaci maji jiz o vlas-
tovce néjaké zdkladni informace, které ziskali
v materské skole ¢i v 1. ro¢niku zakladni 8koly.
Jednotlivé indicie mély détem dat napovédu pti
hadani vlastovky. Muj predpoklad byl, ze déti
na zaklad¢ indicii poznaji vlastovku mnohem
dtive. Jak se ale ve vyuce ukazalo, vybrané indi-
cie spiSe zdky zavaddély jinym smérem. Mnohdy
mne az prekvapilo, kam az déti dosly pti svych
népadech. To by samo o sobé nevadilo, je to pro
metodu indicif pfiznac¢né, ale chyba byla, Ze lec-
kdy prevladalo jen spontdnni hadani nad sou-
stavnéj$im premyslenim. Odnesla jsem si z toho
pouceni, Ze Zaci potfebuji castéji a pravidelnéji
trénovat objevovani souvislosti, predstavivost
a logické uvazovani.“
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Indicie v akci

Uvedeny nazor ucitelky ilustrujeme popisem
pfislusné situace (obrazek 2). Prvni indicie -
obraz pfimorské krajiny — méla zajimavé a vza-
jemné nemalo odli$né reakce déti. Méla ptipo-
minat odlet vlastovky obecné do teplych krajin.
Na fotografii bylo zachycené mote a palmy.

Byla to prvni indicie v fadé (obrazek 3), takze
déti vibec netusily, jakym smérem se bude se-
tkani nad obrazky ubirat. Na pobidku: ,,Podivej-
te se na tento obrazek. Kdo z vas mi povi, o cem
si budeme povidat?*, zacaly déti hadat. VSechny
déti vychdzely z obrazku, na kterém byl zachy-
cen ocean a palma. Pouze jedna zakyné, Tereza,
ackoliv jesté nevédéla, k ¢emu bude prace s indi-
ciemi sméfovat, si ale vzpomnéla na téma, které
bylo nadéjné pro dalsi postup k zamyslenému
cili: pouzila totiz slovo zemé, ve smyslu ,,misto,
kde je teplo® Tim nevédomky napovédéla, kam
se ptaci mohou stéhovat.

Lucie: ,O mofi.”
Bretislav: ,,O plazi.”
Sofie: ,,O ocedanu.”
Honza: ,,O dovolené.”
Stépan: ,O palmé.“
Tereza: ,,O zemich.”

Na druhé indicii se objevila fotografie vidli¢-
ky z bézného jidelniho ptiboru; ten Zaci jisté

Obrdazek 2. Rozhovor probihal v krouzku na koberci.
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Obrizek 3. Prvni indicie.

davérné znaji. Tato indicie se ucitelce pfi pri-
pravé vyuky zdala jako jednozna¢nd napovéda:
meéla by v détech okamzité evokovat predstavu
ocasu vlastovky. Bylo tim mysleno, ze vlastov¢i
ocas pripomina vidlicku a déti jej také tak casto
popisuji. Vyuéujici vychdzela z predpokladu, ze
si Zaci uvédomi kontext pro dané téma - jednalo
se prece o vyuku v projektu zaméfeném na pta-
ky. Proto by zaci méli pojem vidlicka bez nesna-
z{ prifadit k charakteristice vlastov¢iho ocasu.

»Muj predpoklad se vSak ukazal jako myl-
ny,“ pripousti ucitelka, ,,protoze jsem v tu chvili
nevzala dost v Gvahu, Ze ja vim, o ¢em je dané
téma, ale déti o ném je$té nic netusi®. Problém
mohl byt umocnén vizualni podobou predlo-
zeného obrazku: jak ukazuje obrazek 3, byla
to bézna jidelni vidlicka se ¢tyfmi hroty, nadto
mirné prohnutymi, jak byva u pfiboru obvyklé.
Potiz je ale v tom, Ze vizualni metafora ,vlastov-
¢l ocas je vidlicka® vychazi z predstavy vidlicky
jen se dvéma hroty. Zkusmo mizeme tvrdit (coz
by se v praxi dalo ovérit), ze kdyby se o vidlicce
pouze mluvilo nebo psalo, byla by vétsi Sance,
ze déti nebudou svazany konkrétni podobou
a sndz se jim vybavi pomérné vzité réeni o vidli-
cové podobé vlastovciho ocasku.

V tomto pripadé ale obrazek zavedl jejich
asociace pavodné nezamyslenym smérem,
i kdyz velmi pochopitelnym. Obrazek vidlicky
ve spojeni s prvni indicii v détech evokoval pred-
stavu dovolené u more a dobrého jidla. ,Mozna
by byvalo bylo lepsi tuto indicii zafadit pozdéji,
az bude détem jasnéjsi, o cem bude nase setka-
ni, napt. budou alespon hadat, Ze téma budou
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ptaci,“ uvazuje k tomu vyucujici. ,Nékteré déti
indicie zavedly velmi zajimavym a pro mne zce-
la ne¢ekanym smérem, napf. k hledani pokladu
na motské plazi. Kdja jako prvni dokazala ales-
pon propojit obé indicie dohromady, o totéz se
pak z rtznych stran pokouseli i Matous a Ka-
¢enka, Honza se spi$ drzel jen asociace s tropic-
kym ostrovem - ostrovem pokladii.“ Dokladem
toho jsou tyto citace détskych napadu:

Kéja: ,O morském jidlu.”

Matous: ,,O ztracenych vécich na plazi.“
Kacenka: ,,O lidojedech.

Honza: ,O pokladu.“

Jak je z citaci zndt, déti se v této casti prace dr-
zely vécné podoby indicie a nedokdzaly hledat
hlubsi souvislosti a informace spojené k na-
lezeni hledaného cile. Pojem pfirovndni je pro
né prili§ tézky, domniva se jejich uditelka, ale
i pfesto, Ze 0 ném nic nevédély, byla tato aktivita
(opfend o schopnost pfirovnavat a hledat diive
nevidéné souvislosti) pro déti velmi zajimava,
probouzela v nich napéti, vzruseni a pfemysleni
o tom, kde se v jejich usuzovani objevila chyba.
Z4ci si pritom mohou dobte procvicit premys-
leni v logické vazbé jestlize (to neni A) - pak (to
miiZe byt B, C, D...), protoze...

Vyudujici k tomu fika: ,,Aktivita byla velmi
motivujici, coZ jsem ani neocekavala. Domni-
vala jsem se vSak, ze budeme s touto aktivitou
hotovi mnohem rychleji. Zaci nedokazali lépe
vyuzit ziskané informace k dofeseni problému
tak, aby o ném premysleli spolecné. Hadali je-
den pres druhého, a to jim neumoznovalo 1épe
se logicky zamyslet.”

Treti indicie byl obrazek ditéte s nasazenym
tukanim zobakem. ,Zde jsem si byla jista, ze
déti okamzité zareaguji a poznaji vlastovku po-
dle zobaku tukana na détském obliceji,“ podo-
tyka k této indicii vyucujici.

V této fazi sice jesté détem nesvitlo hlavni
téma - vlastovka, ale prece jenom tfeti indicie
dovedla déti k pojmu zvife (pfesnéji by to mél
byt Zivocich), a dokonce jesté blize k cili: k poj-
mu ptdk. Tady uz Zaci zacali pomalu propojovat
jednotlivé obrazky a nékteri hledali spojitosti.
Neustale jim ¢inilo nejvét$i problém hledani
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vyznamovych a logickych souvislosti mezi jed-
notlivymi indiciemi. Uvidély obrdzek a hned
bez vétsiho premyslent, tj. prilis rychle, hadaly.

Nikola: ,,O zvitatech.”
Johana: ,,O ptakach.“
Adam: ,,0 tukanech.“
Johana: ,,Co zvifata ji.“
Kuba: ,,0 hmyzu.”

Kazd4 odpovéd byla dobfe pochopitelna, ptes-
toze kazdd néjak jinak ,vyhmatla“ osobity a né-
jak zdtvodnitelny poznatek. ,,Ale u Kuby jsem
se nejprve zarazila a premyslela, pro¢ se zminil
o hmyzu,“ podotyka ucitelka. ,,Pozdéji jsem si
uvédomila spojeni zobak — hmyz.“ Mozna Kubu
inspirovala i ta vidli¢ka, ktera by mohla podpo-
fit pfedstavu vztahu mezi jidlem a ptaci potra-
vou.

Stépan: , Tukani zobdk.“

Ctvrta indicie ukdzala obrazek mouchy (ob-
razek 4). Tady uz byly déti ve svych odhadech
velmi blizko a zacaly také rychle navazovat na
poznatky z doposud probiraného uciva. Mou-
cha se zfejmé pro né stala rozhodujicim klicem,
ktery oteviel branu ke spravnému sméru tvah.
Zatim jes$té nedokdzaly promyslené propojit
jednotlivé indicie dohromady, ale hadaly ¢i od-
hadovaly ¢im dél presnéji, az uhadly.

Obrdzek 4. Ctyti indicie.

Kdja: ,,Co ji takovej ¢ap.”
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Ema: ,,0 ptécich, ktery 1étaji do teplych krajin.“
Bréta: ,,O stalych a stéhovavych ptacich.”
Kacenka: ,,O vlastovce.”

»Méla jsem velikou radost, ze déti samy po
uhddnuti tématu naseho setkani zacaly zpétné
reflektovat jednotlivé obrazky a davat dohroma-
dy souvislosti, které jim nejprve unikaly, zdu-
raziuje ucitelka. ,Nemusela jsem vysvétlovat
vybér jednotlivych indicii. Déti samy dokézaly
nasledné zhodnotit dany vybér.”

Honza: ,,J6, uz vim, odléta do teplych krajin.*
Ema: ,Vidlicka jako ocas!“

Ohlédnuti za indiciemi
(autorsky pohled ucitelky)

Bilance, kterd shrnuje ucitelské poznatky z tak-
to vyuzité metody indicii, je povzbudiva. Prace
s indiciemi byla pro déti zajimava predevsim
proto, ze méla motivaéni naboj spojeny s fese-
nim hadanek, s objevovanim néceho neznamé-
ho i zdhadného. Déti byly nadsené z odhalovani
vyznami u postupné predkladanych obrazka,
které je mély zavést k cilovému tématu. Tato
aktivita byla pro déti nova a jeji podnétnost se
ukazala hlavné zpétné, po skonceni celé akce.
Déti totiz az ve zpétné reflexi samy odhalovaly,
co a jak mély délat jinak nebo naopak co délaly
spravné, napt. jak se mély zamyslet nad jednot-
livymi obrazky, jak hledat vzajemné souvislosti,
aby dosly ke konkrétnimu zavéru.

Z mého pohledu jsem byla velmi spokojend
s novou metodou prace, kterou jsme jesté ne-
vyzkouseli. Je zaloZend na aktivizaci predstav,
na odhadovani souvislosti mezi obrazovou
a verbdlni reprezentaci obsahu a na interpreto-
vani vyznamii z nabizeného obsahu se zamé-
rem objevit jejich spole¢ny kontext (,,0 ¢em to
je“). Vsechny tyto mentalni operace mohou
déti posunout zase o kousek dal pti ziskavani
obecnych kompetenci - ,,klicovych kompeten-
ci“z RVP.

Mym zdmérem bylo rozvijet kompetence
k udeni, k fe$eni problému, komunika¢ni, soci-
alnf a pracovni. Metoda prace s indiciemi se mi
moc libila a po tomto prvnim vyzkouseni jsem
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ji zacala zatazovat Castéji do vyuky. Zaci se pti
této formé prace uc¢i sami zamyslet nad problé-
mem a hledat smysluplné souvislosti. Indicie je
vyte¢nym podnétem k premysleni, at uz se jedna
o0 obrazek, slovo ¢i jinou formu podnétu. Tento
problém Zzaci fe$i samostatné ¢i spole¢né a sna-
71 se jej fesit tak, aby mohli navézat v dalsi ak-
tivité. Domnivdm se, Ze také vzdjemna diskuse
nad vzniklym problémem je velmi pfinosna pro
vycvik ve vyjadfovani vlastnich ndzord a jejich
zdivodnovani. Vede k pfekonavani ostychu, pii-
padné strachu z neuspéchu pfi vyf¢eni myslenky,
ktera by nebyla vhodn4, nebo dokonce $patna.

Problémem pfi této aktivité zlistavd vhod-
ny vybér indicii, na kterém zavisi dalsi vyvoj
a postup prace. Dilezité je odhadnout miru
ndvodnosti indicie v souvislosti s dosavadnimi
znalostmi zakd, s jejich osobnimi zkuSenostmi
s tématem a s jejich intelektualnimi pfedpo-
klady (s vékem). Je-li navodnost indicie prili§
velka, pro zdky neni prace s ni dost zajimava.
Pokud je naopak hledani souvislosti nadmiru
néro¢né, mohlo by je odradit od dal$iho hleda-
ni. V nadem piipadé se ale ukazalo, ze déti mély
ze zkoumavé aktivity nemalé potéseni a se za-
jmem u ni vydrzely navzdory tomu, Ze se jim
v prvnich fazich nedafily spravné odhady.

Dle mého nazoru nelze nikdy dopredu zaru-
¢it, jakym smérem se vyda celd aktivita, protoze
neni mozné presné predpovidat, k jakym asoci-
acim indicie zaky povede, a tedy ani to, jak bude
pokracovat pripadna diskuse. Proto vyucujici
musi mit na mysli nékolik moznych variant,
a predevsim pripoustét nékolik riznych pohle-
di a rizné argumentace. Zalezi pak na citlivém
didaktickém podnécovani déti k dvaham v tom
sméru, ktery vyucujici poklada za nejptihodnéj-
81 pro uceni a porozumeéni.

V neposledni fadé mne tato aktivita zaujala
proto, ze ucitele vede k pozndni, jak jeho Zdci pre-
mysleji a jakym smérem vedou jejich tivahy. Vni-
mavy ucitel dokaze pri této formé prace u zaka
odhalit nedostatky v ziskanych védomostech
a nasledné je prohlubovat a rozvijet. Kromeé
toho se ale hodné dozvi o zptsobu logického
uvazovani svych zaka a o jejich porozuméni
pojmiim. Proto je v tomto sméru miize citlivé
podporovat.
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Alterace k metodé indicii a jejich
kritické prezkoumani

Naés§ navrh alterace, ktery ma smérovat k lepsi-
mu budoucimu vyuziti metody indicii, vychazi
z jiz zminénych Gvah o vztahu mezi predvdideé-
nim (exemplifikaci) urcitych vlastnosti-ptiznaki
a didaktickym zamérem z nich deSifrovat (inter-
pretovat) prisluné pojmy a slovné je oznacit
(srov. Slavik, Janik, Najvar, & Knecht, 2017, s.
225-230). Pripomnéli jsme, Ze obrazova exem-
plifikace (v nagem ptipadé: tropicka plaz, vidli¢-
ka, tukani zobak, moucha) slouzi jako nabidka,
ktera ma vychdzet z dosavadnich Zakovskych
zku$enosti a poznatkd. Pritom by tato nabidka
neméla byt ani pfili§ ndvodnd, ani nadmiru ne-
jasna nebo zavadéjici. Co se tedy u ni da zlep-
$ovat? Zjevné predevsim tfi stranky predvadéni
indicii: jednak (1) zaméfeni (vybér) a (2) rozsah
(mnozZstvi) nabizenych vyznami, jednak (3) po-
fadi (postup) nabidky jednotlivych indicii.

Pokud se tyka zaméfeni (vybéru) vyznami,
meéli jsme k dispozici tti prevazné efologické in-
dicie (teplé krajiny - atribut stéhovavych ptaki;
tukani zobdk - atribut ptaci obzivy; moucha
— atribut hmyzozravych ptaki) a jednu indicii
svym charakterem taxonomickou (vidlicka -
poukaz k vidli¢natému ocasu, ktery je pfiznacny
pro vlastovku obecnou). Toto zaméfeni povazu-
jeme za ptijatelné. Mohli bychom ale premyslet
o néjaké zmeéné v konkrétni indicii nebo v roz-
sahu vybéru: pfidani néjaké dalsi indicie.

Pokud se tyka zobaku, mohli bychom ho na
obrazku vyménit — nemusel by byt pravé od tu-
kana, ale od néjakého jiného ptaka. Kdyby to
viak byl piimo vlastov¢i zobdk, Slo by zfejmé
o nadmiru navodnou indicii, protoze aby byl
na obrazku dost zfetelny, musel by byt spojeny
s hlavou vlastovky. A stézi bychom nasli jiny
typ zobdku, ktery by byl stejné vizualné pritaz-
livym prototypem ,,zobdkovitosti“ jako pravée
ten tukani. V tomto pripadé by tedy nejspis
zadna zména nedokazala 1épe nahradit pivod-
ni feSeni.

Ohledné pridani indicie by se dalo uvazo-
vat nejvyse o jedné nebo dvou indiciich navic,
s ohledem na ¢asové moznosti. Stalo by za po-
kus vlozit jesté pred obrazek tropické krajiny
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indicii samotného mofre, ktera by mohla pomoci
zaklm vytusit motiv cesty ¢i cestovani. Mozna
by ale jen podporila chybny smér jejich uvazo-
vani o dovolené u more.

Poradi ¢i postup predvadéni indicii by bylo
mozné pozménit tak, aby rychleji navedlo zaky
spravnym smérem. V tom pripadé by se nabize-
lo predradit obrazek zobaku v§em ostatnim in-
diciim, a to s predpokladem, Ze rychleji privede
zaky k tématu ptdci. Pokud by pak nasledovala
indicie mote, mohl by se mezi Zikovskymi od-
hady objevit i postteh o odletu do teplych krajin.
Mozna by ale v tom ptipadé vadil pfi hledani
poznatek, Ze domovem tukana jsou tropy - ten-
to ptak proto nemusi létat v zimé za teplem.
Kdyby misto mofe nasledovala indicie vidlicky,
mohla by se objevit asociace prostfednictvim
myslenky: zobak je casti téla ptakd - mtze byt
vidlicka néjakou ¢asti ptaciho téla? Pokud by se
vdak zdkiim otevfela tato cesta, moznd by dalsi
indicie jiz nebyly nutné, aby zaci odhalili cilové
téma: viastovka obecnd. Tim by napinavé hleda-
ni mohlo skon¢it prilis brzy.

Jak se pri téchto myslenkovych experimen-
tech ukazuje, vybér indicii, jejich mnozstvi
i poradi jejich predvadéni ma sice urcité meze
¢i hranice, za které neni mozné zajit, aby indicie
nebyly prili§ nesmyslné (napf. v naem pripadé
obrazek slunecni soustavy, stroje apod.). Ale
pokud tyto meze neprekroc¢ime, neni dost dobte
mozné uplatnit néjak obecné kritérium, které by
vedlo k nejlepsimu vybéru za vsech okolnosti.
Jednak proto, ze nikdy nelze s jistotou predem
urcit, k jaké asociaci v urcitém pripadé indicie
zaky privede. A zejména proto, Ze i viechny za-
vadéjici asociace jsou nakonec pro vzdélavaci
zaméry prospé$né pravé z toho divodu, Ze bé-
hem aktivity a zejména pak pfi zavére¢né reflexi
vedou zaky ke zpétnému promysleni logickych
a vyznamovych souvislosti.

Proto mitizeme kritické uvahy o navrzenych
alteracich shrnout tim, Ze pokud nejsou indi-
cie vylozené nesmyslné, mohou byt prospésné
jejich velmi rozmanité varianty. U nich pak neni
dost dobfe mozné predem, tj. bez znalosti ak-
tudlnich okolnosti, presnéji odhadnout, co bude
didakticky prospésné s ohledem na sledované
cile, a co naopak bude tfeba zlepsovat. Mozna
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pravé v této neurcitosti spociva zvlastni ptvab
metody indicii zalozeny na tajemstvi a nejistoté.

Problematicka stranka prace s indiciemi se
tyka soustavnosti mysleni i komunikace Zdikii
o hledaném tématu. V analyzované vyuce se
jako nejvétsi problém k feseni ukdzala nizka do-
vednost zakii promyslené a soustavné rozvijet
urcitou tematickou linii ivah a s nimi spojenych
argumentu ,,pro¢” (by to mélo byt A, nikoliv B).
Ukazalo se, ze Zici ve sledované vyuce méli sklon
k rychlym intuitivnim odhadim bez vétsi snahy
o systematickému premysleni a zdivodnovani
svych soudi. Metoda indicii svou otevienosti
k rozmanitym moznostem miZe sama svadét
k ukvapenym odhadtim, proto je dulezité zaky
v tomto sméru poucit a citlivé je privadét k pre-
ciznéj$imu mysleni i k uvazlivé argumentaci.

Kdybychom tedy méli hodnotit sledovanou
vyuku, pfisoudili bychom ji oznaceni podnétnd
a v mnoha smérech i rozvijejici. I ty momenty,
pro které by bylo mozné navrhovat pfipadna
zlepSeni, se nakonec pfi redlné vyuce ukazaly
plodné pro zakovské mysleni i pro poznavani
jeho ditilezitych rysii ze strany ucitelky. Diagnos-
ticky zvlast zavazna byla jista ,,zbrklost®, ktera se
projevila v zakovskych odhadech a ktera vedla
ucitelku k spravnému rozhodnuti soustredit se
do budoucna na procvicovani soustavného lo-
gického premysleni.

Zavér

V tomto textu jsme se zaméfili na vyuziti meto-
dy indicii v prvouce vénované etologickym, eko-
logickym a taxonomickym poznatkiim zakot-
venym v tématu vlastovka obecnd. Ovéfili jsme
si, ze metoda indicif sice miize byt univerzalné
pouzitelna pro rozvijeni klicovych kompetenci,
tj. nadoborovych cild, ale jako kazda vzdélavaci
metoda ziskava smysl jediné prostfednictvim
konkrétniho obsahu, resp. uciva. Teprve ve
vztahu ke konkrétnimu obsahu miize vyucujici
anebo jiny posuzovatel vyuky hodnotit, zda se
dafi prislusnou metodu ve vyuce uplatnit lépe,
nebo hufte. Tato obsahovd zdvaznost metody je
pri praci s indiciemi dobfe patrnd, protoze in-
dicie maji zaktim slouzit k objevovani skrytého
obsahu, ktery je hlavnim cilem patrani.
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Metoda indicii je didakticky cenna tim, Ze
podnécuje zdky k premysleni a k diskusim
o konkrétnim obsahu, ale soucasné jim tento
obsah predklada v zasifrované ,zdhadné“ po-
dobg¢, ktera zaky dobfe motivuje k premysleni
o vyznamovych a logickych souvislostech mezi
obsahovymi prvky. Tim se indicie pro zaky sta-
vaji vhodnym vzdéldvacim motivem. A pro udi-
tele se diky indiciim ozfejmuje zakovska ,cesta
k obsahu, tj. ukazuje se postup obsahové trans-
formace, ktery zaky vede k porozuméni. Pravé
moznost sledovat procesy transformace obsahu
pfimo v akci, kdyz Zaci nahlas premysleji a dis-
kutuji o svych objevech, je pfinosna jak pro sa-
motné zaky, tak pro jejich vyucujici.
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Geocaching
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v telesné vychoveé jako motivace k pohybu*

Mobilni telefony se béhem posledniho dese-
tileti staly samoziejmou soucasti nasich zivo-
td. Aniz si to nékdy uvédomujeme, ovliviiuje
jejich pouzivani mnoho oblasti lidského jed-
nani. Vyznamnym zpusobem ovliviuje téz
traveni volného casu déti (srov. Spitzer, 2015,
s. 185-200). Mtzeme se zamyslet, od jakého
véku by mély déti mit k telefontim a podob-
nym ,,chytrym® zafizenim pristup. MiiZeme si
rovnéz poklddat otazku, do jaké miry pouziva-
ni telefont ovliviiuje vyvoj déti nejen po du-
$evni, ale rovnéz po fyzické strance a jaky vliv
ma na socializaci ditéte v ramci spole¢nosti.
At uz jsou odpovédi na vySe naznacené otazky
jakékoliv, rodi¢ ma moznost do zna¢né miry
ovlivnit, jakou roli budou tato zafizeni v Zivoté
jeho déti hrat. Ucitel na zakladni $kole je vSak
postaven do situace, ve které nemize zaky od
telefonu a tabletii zcela odloucit. Ba naopak —
ikdyz jsou telefony a tablety na mnoha $koldch
zakdzany i o prestavkach, déti se k nim velmi
snadno dostanou po vyuce nebo doma. Za
této situace tak muze ucitel postupovat dvéma
zpusoby: bud bude existenci chytrych zatizeni
(i jejich potencidl) zcela ignorovat, nebo jejich
existenci pfijme jako fakt, se kterym je nutno
pracovat. Osobné jsem zastancem druhého
pristupu.

Predklddany text vychdzi z mé ucitelské pra-
xe na prvnim stupni zdkladni Skoly a mych zku-
$enosti s vyuzitim Geocachingu ve vyuce coby
motiva¢niho prvku. Geocaching je stopovaci
hra, ve které hra¢ hleda poklady prostiednictvim

*  Clének vznikl s podporou projektu Specifického védec-
kého vyzkumu MUNI/A/0994/2016.

zafizeni s GPS' pfijimacem a aplikace c:geo. Ci-
lem prispévku je poukazat na moznosti vyuziti
této mobilni aplikace a dalSich aplikaci zaloze-
nych na systému GPS pii zapojovani déti mlad-
$itho $kolniho véku do pohybové aktivity a pri
rozvoji orientace v prirod¢.

Motivem pro mij zdjem o tuto problema-
tiku se stal lonisky boom mobilni aplikace Po-
kémon GO a rovnéz fakt, ze se ,v souvislosti
s vyukou télesné vychovy v pripadé mobilnich
aplikaci podporujicich PA? jedna o nizkona-
kladové a plosné vyuzitelné nastroje, které lze
implementovat do vyukového procesu® (Pali¢c-
ka, 2016, s. 8). Z toho diivodu jsem se rozhodl
zatadit do své vyuky télesné vychovy ve ¢tvrtém
a v patém roc¢niku zakladni Skoly hodinu véno-
vanou mobilnim aplikacim zalozenym na systé-
mu GPS s diirazem na hru Geocaching.

Geocaching a dalsi hry

Geocaching je hra, ktera vznikla r. 2000 v USA.
Cilem hry je vyhleddvani pokladii v realném
svété (tzv. ,kesek™) prosttednictvim GPS sou-
fadnic. Keska je obvykle tvorena krabickami

1 GPS - Global Positioning System, v prekladu globélni
polohovy systém. Jednd se o systém zalozeny na dru-
zicich, ktery umoziiuje presné uréeni polohy na Zemi.
Vétsina modernich telefonu je v dne$ni dobé vybavena
GPS ptijimacem.

2 PA = pohybova aktivita.

3 Zanglického cache = tkryt, tajna skrys.

4 Slovo keska neni v ¢eském spisovném jazyce etablovano,
ale protoze v ramci hry Geocaching se jiné oznaceni ne-

pouziva, budeme je v ¢lanku uZivat i my.



40 KOMENSKY 01142

rtznych velikosti a schovana tak, aby ji ndhodni
kolemjdouci nemohli objevit. Krabicka obsahu-
je tzv. logbook, kam ndlezci zapisuji svou pre-
zdivku, ¢as a datum nalezu. Obsahem krabicky
byvaji rovnéz drobné pfedmeéty, které si mohou
nélezci ponechat v pripad¢, ze sami do krabicky
néco vlozi. Kazda keska disponuje svym maji-
telem (ownerem), ktery kesku zalozil a dale se
o ni stard.

Ptvodnim smyslem hry bylo pozvat ostatni
hrace prostfednictvim kesek na kulturné, his-
toricky ¢i geograficky zajimava mista, kam by
jinak sami nezavitali. Dnes je hra predevsim
formou zébavy, ktera mimo jiné motivuje hrace
k pravidelnym vyletim za keskami, a tim i do
pfirody ¢i na zajimava mista. V dne$ni dobé¢ je
hra nejen v zépadnich zemich pomérné hojné
rozsifena. Podle udaji na webu www.geoca-
ching.com’ platnych v roce 2013 je hra oblibena
zejména v USA (cca 880 tisic keSek), Némec-
ku (cca 280 tisic kesek), Kanadé (cca 160 tisic
kesek) a ve Velké Britanii (cca 140 tisic keSek).
Ceska republika se co do poctu kesek tadila na
devaté misto s cca 30 tisici keSkami, coz je viak
v pfepoctu na rozlohu a pocet obyvatel vice nez
ve zminénych Spojenych statech.

Dal$imi mobilnimi hrami, se kterymi jsem
zéky seznamil, byla hra Ingress® a Pokémon GO.
Hru Ingress vyvinula spole¢nost Niantic r. 2013
a jejim smyslem bylo podobné jako v Geoca-
chingu dostat hrdce na zajimavd mista. Po pfi-
pojeni do hry hrac¢ zvoli jednu ze dvou stran,
za kterou hraje a pro ni obsazuje a prolamuje

5 Zde zajemci najdou podrobnéjsi pravidla hry.
6 O vyuziti této hry pro zvyseni pohybové aktivity hovori
napt. Palicka (2016, s. 3).
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(hackuje) portély’. Ty jsou virtualni, avSak jsou
vytvafeny samotnymi hraci na zajimavych mis-
tech - sochy, vyznamné budovy, ale rovnéz riz-
nd historicky vyznamna mista v pfirodé apod.
Portaly (podobné jako kesky v Geocachingu) je
mozné vidét jen v herni aplikaci nebo na webo-
vé strance provozovatele hry. Aby mohl hrac¢
portal obsadit nebo prolomit jeho obranu, musi
byt fyzicky v jeho blizkosti. Sami hra¢i pti na-
vitéve téchto mist mohou do hry ptidavat jejich
fotografie, které mohou usnadnit ostatnim hra-
¢im orientaci na samotném misté.

V cCervenci 2016 byla spusténa hra Poké-
mon GO, kterou vyvijela spole¢nost Niantic ve
spolupraci s Pokémon Company. Vysledkem
je hra, ktera vétsinu dat Cerpa z jiz existujiciho
Ingressu (napf. vySe zminéné fotografie) a mu-
zeme tedy fici, Ze béZzi na jeho bazi. Hraci ve
hre lovi Pokémony hazenim tzv. pokéballd, do
kterych Pokémony chytaji. Pokéballt ale hrac¢
nemd neomezené mnozstvi. Vice jich mize zis-
kat sledovdnim tzv. pokéstop, které jsou opét
na néjak pozoruhodnych mistech. Zatimco hry
Geocaching a Ingress funguji na bazi statickych

7 Hru ramuje pfibéh, podle kterého se prostfednictvim
portald na Zemi dostava vesmirna energie, ta pak umoz-
nuje prichod mimozemstani. Zelend strana (Enlighte-
ned, tzv. osviceni) jejich pfitomnost vitd a modra (Re-
sistance, tzv. odpurci) se jim ve vstupu snazi zabranit.
Jednotlivé portaly se propojuji, vytvorenim trojuhelniki
vznikne pole (zelené nebo modré), které ovliviiuje mysl
lidi v daném poli a ti pak telepaticky pomahaji mimo-
zemské sile na jednu nebo druhou stranu. Po celém sveé-
té se konaji rtizné velké akce a podle toho, kterd strana
zvitézi, se odviji dalsi pribéh celé hry. Vice k moZnostem
vytvareni portdli viz https://support.ingress.com/hc/
cs/articles/207343987-Krit%C3%A9ria-pro-navrhova-
n%C3%A9-port%C3%Ally.
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pozic objekti, které hraci hledaji (kesky a por-
taly)?, hra Pokémon GO je spojena s problema-
tickym stopovanim objekttl, které se pohybuji.
Hra¢ stopujici Pokémona proto mize za jistych
okolnosti vyvolat napf. nebezpecnou dopravni
situaci, ¢imZ ohroZuje nejen sebe, ale i ostatni
ucastniky provozu. Jsou znamy piipady, kdy
fidi¢i aut lovili za jizdy Pokémony a vlivem ne-
pozornosti zptisobili dopravni nehodu. Z tohoto
divodu jsem pro vyuku zvolil hru Geocaching,
a¢ Pokémon GO muze byt pro déti mladsiho
$kolniho véku na prvni pohled atraktivnéjsi.
Roli hral i fakt, Ze na rozdil od Geocachingu hry
Ingress a Pokémon GO vyzaduji neustalé pfipo-
jeni k internetu.

Vychodiska pro realizaci vyuky

s mobilnimi aplikacemi

Vyucovaci hodina vénovana aplikacim zaloze-
nym na GPS a jejich vyuziti ve volném case byla
realizovdna postupné se tfemi riznymi tfidami
béhem jednoho dne. Jednalo se o zaky 4. a dvou

8 Umistovani kesek i tvorba portalt podléhaji kritériim
hry, kterd museji spliovat, jinak do hry nejsou zafa-
zeny. Mezi tato kritéria patfi pfedevsim jejich poloha.
U obou her se v minulosti fe$ilo problematické umis-
tovani napf. u pomnika vyznamnych osob, na pietnich
mistech (napt. v Lidicich je cca 20 portala), v tézko
ptistupnych mistech (napf. kesky na stromech) apod. Je
na hracich, zda v takovém pripadé mista navstivi, nebo
ne — obé herni platformy se ale snazi nevhodnd mista
do hry nezaclenovat (Geocaching v pfipadé kesek uvadi
jejich obtiznost, hra¢ proto doptedu vi, jak tézké bude
kesku odlovit). V piipadé béhajicich Pokémont muze
byt kritérium polohy jen tézko naplnéno a muize proto
dochazet k nepfedvidatelnym situacim, které mohou byt

nebezpec¢né nebo nevhodné.
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5. tfid o celkovém poctu Sedesat pét déti. Vyuka
probéhla béhem hodiny télesné vychovy s ci-
lem zvysit povédomi zaki o moznostech vyu-
ziti aplikaci zaloZzenych na systému GPS, a tim
je motivovat k aktivnimu traveni volného casu
v piirodé¢, coz vede ke zvySovani celozivotni
pohybové aktivity a rozvoji orientace v pfiro-
dé. V RVP neni problematika celozivotni po-
hybové aktivity zminéna pfimo, avSak néktera
vyjadfeni jeji rozvoj nepfimo obsahuji. V tomto
duchu mtizeme chapat napt. o¢ekavané vystupy
formulované v RVP ZV, Ze zak ,,spojuje pravi-
delnou kazdodenni pohybovou ¢innost se zdra-
vim a vyuziva nabizené prileZitosti,“ nebo ze se
»podili na realizaci pravidelného pohybového
rezimu a projevuje priméfenou samostatnost
a vuli po zlep$eni urovné své zdatnosti.“ (RVP
ZV, 2016, s. 96). V ramci uciva je pak v tematic-
kém celku Cinnosti ovliviiujici pohybové doved-
nosti Zdkii zminéna turistika a pobyt v pfirodeé,
se kterou je spojen pfesun do terénu a chovani
v dopravnich prostredcich pfi presunu, chiize
v terénu, tdbofeni a ochrana prirody (RVP ZV,
2016, s. 97).

Pouzivani aplikaci zaloZzenych na GPS by
mélo rovnéz vést k rozvoji orientace v prostoru
- zde tedy v piirodé - coz je zakotveno ve vzdé-
lavacim obsahu vzdélavaci oblasti Clovék a jeho
svét. Jedna se o ucivo vzdélavaciho oboru Misto,
kde zijeme. V RVP ZV najdeme ucivo o orienta-
ci v misté bydlisté a orienta¢nich bodech, liniich
a svétovych stranach (RVP ZV, 2016, s. 44-45).
Hledani kesek v blizkém a znamém prostredi
iv mistech ddle od domova miize byt — dle mého
nazoru - jednim ze zpiisobd, jak realizaci toho-
to uciva podpotit. Pro nazornou ukazku vyuzi-
ti GPS byla vybrdna bezplatna aplikace c:geo,
ktera slouzi jako mobilni platforma pro webové
stranky www.geocaching.com zastfesujici hru
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Geocaching. Tato aplikace nabizi mapu’, ve kte-
ré se kedky zobrazuji.

Realizace vyukové jednotky

Hodina télesné vychovy probéhla formou te-
rénni vyuky na podzim r. 2016. Pro realizaci
bylo vybrano blizké okoli skoly, ve kterém se
nachazi keska. Z4ci se pobliz mista shromazdili,
ale o kesce nevédéli. Nejdfive jsem je seznamil
s technickou strankou systému GPS, s vyvojem
této technologie v priibéhu jeho existence, ob-
jasnil jsem jim ptivodni divod vzniku a moz-
nosti jeho vyuziti v dnesni dobé. Od vyvoje
americkou armddou pro vojenské ucely jsme se
dostali k vyuziti v dopravé (naviga¢ni systémy),
ale rovnéz v patrani po pohfesovanych osobach
nebo vyuziti v aplikaci Cerveného ktize Za-
chranka’. Vyvrcholenim teoretické casti byly
informace o moznostech vyuziti GPS zafizeni
k zabavé a hram, které jsou na orientaci a pohy-
bu v nezndmém prostoru zalozeny. Zminili jsme
vyuziti v riznych osobnich sledovacich (tracko-
vacich) aplikacich, jako jsou SportsTracker, En-
domondo a jiné, které sleduji uzivateltiv pohyb
a jejichz cilem je motivovat uzivatele k vy$sim
vykontim tim, ze dokdzi zméfit napf. délku
ubéhnuté trasy spolu s primérnou rychlosti
a kalorickym vydejem energie a tuto trasu uka-
zat na mapé. Pres Pokémon GO a Ingress jsme
se nasledné dostali az ke Geocachingu. Vysvét-
lili jsme si zakladni pravidla a fekli si, jaky byl
puvodni diivod vzniku této hry. Prakticka c¢ast
spocivala v popisu aplikace c:geo a konkrétni
kesky, kterou zaci méli za kol ,,ulovit. Dostali
podrobné informace véetné napovédy k umis-
téni samotné kesky, pficemz jsem byl zdkim
k dispozici pti dohledavani. Po Gspésném nale-
zeni kegky jsme se vratili zpét do prostoru skolni
budovy.

9 Mapové podklady si aplikace stahuje z webu https://
www.google.cz/maps/. Pfi hledani kesek je proto vhod-
né byt online nebo kesky i pfislusny mapovy podklad
predem stiahnout.

10 Aplikace umoznujici mimo jiné odeslani soufadnic do

centra IZS v ptipadé nouze.
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Béhem hodiny jsem mohl sledovat, jak se
odhad a orientace zakd postupné zlep$ovala. A¢
jsem jim na zacatku ukazal smér, kterym keska
lezi, a sdélil jim, Ze je cca 15 m daleko, bézeli
néktefi nékolikandsobné dale. M¢éli moznost
vyzkouset si odhadovani vzdalenosti, pfimo
v terénu jsme si mohli ukazat svétové strany
a vysvétlit si, jak se orientovat na zédkladé okoli,
nebot jsme méli k dispozici mapu (v ramci apli-
kace), se kterou jsme mohli terén srovnéavat. Po-
uzivani samotné aplikace c:geo a pristroje s GPS
vSak paradoxné miize schopnost samostatné
orientace snizit v pripadé, Ze se na né uzivatel
bude plné spoléhat. Dilezité proto je nalezite
vysvétlit souvislosti pfi hledani kesek - ukézat
orientac¢ni body nejen na mapé, ale rovnéz pri-
mo v terénu, a tim propojovat vnimdani mapy
a okolniho svéta.

Dopady hodiny vénované
Geocachingu

Zajimalo mé, co si zaci z hodiny odnesli, a tak
jsem jim za dva tydny po realizaci vyuky dal
kratky dotaznik. Z dotazniku vyplynulo, zZe
z celkového poctu Sedesat pét zdka jiz diive
hru Geocaching znalo ¢tyficet pét zakd, z nichz
osmnact alespon jednou tuto hru hralo. Na za-
kladé probéhlé hodiny si celkem patnact zaku
bez mé asistence stahlo do svého telefonu apli-
kaci c:geo. Dalsich osmnact si aplikaci stdhnout
chtélo, ale z néjakého diivodu se jim to nepo-
vedlo - nejcastéji byl na viné telefon, ktery apli-
kaci nepodporuje. Sedmnact zaka bylo ve dvou
tydnech od realizace vyukové jednotky lovit
kesky samostatné, napt. s kamarady, ale bez do-
spélé osoby, dalsi ¢tyfi s rodici, ¢imz je zapojili
do pohybové aktivity. Zajimavym zjisténim byl
fakt, Ze hru Pokémon GO nékdy ve svém zivoté
hralo ¢trnact déti, coz bylo zejména v porovna-
nis hrd¢i Geocachingu méné, nez jsem v souvis-
losti s loniskou medidlni odezvou hry Pokémon
GO ocekaval. Svédci to o nizsi popularité hry
Pokémon GO, nez jak ndm byla predkladana
médii v dobé jejtho nejvétsiho boomu v lété
2016. Zajimavym zjisténim byl rovnéz fakt, Ze
hru Pokémon GO si na zakladé realizované ho-
diny stahl jen jeden zak, zatimco hru Ingress
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hned sedm zaku. Jednim z dtivodt miize byt to,
ze aplikace pro hru Pokémon GO je oproti apli-
kacim pro hru Ingress a c:geo mnohem naroc-
néjsi na vykon telefonu. Mezi zaky 4. a 5. tfid byl
vyznamny rozdil v odpovédich pouze u zakd,
ktefi si na zakladé hodiny stahli aplikaci c:geo.
Zatimco ve 4. tfidé si ji stahlo (nebo chtélo stah-
nout) devatenact zaku z celkovych dvaceti Sesti,
v patych tridach jich bylo pouze ¢trnact z cel-
kové tficeti deviti zékil. Zaci, kterym se aplikaci
c:geo nepodarilo stahnout, se vétsinou pridali
ke spoluzakum, kterym aplikace fungovala, séh-
li po telefonech rodi¢u ¢i sourozenct nebo od
hry upustili.

Zaveér

Z4ci se seznémili s riznymi hrami zaloZenymi
na systému GPS, které jsou pro mobilni zafize-
ni volné dostupné, a prakticky si vyzkouseli hru
Geocaching. Prostfednictvim této hry ,,odlovi-
1i kesku a pfi jejim hledani se museli zoriento-
vat v terénu. Cilem vyukové jednotky bylo zaky
namotivovat k vyuzivani jejich mobilnich zafi-
zeni ve volném case ucelnym zptsobem, ktery
v dlouhodobém horizontu vede ke zvySovani
celozivotni pohybové aktivity jedince a k rozvo-
ji jeho orienta¢nich dovednosti. Tento cil nebyl
zcela naplnén vzhledem k dil¢im problémiim
pri stahovani aplikace. Situace, Ze ne vsichni
zaci vlastni dostatecné vykonny telefon je béz-
na, proto by ucitel mél s timto faktem pracovat
a volit ¢innosti tak, aby zbyte¢né nepodnécoval
pocit nedostatecnosti u téch, ktefi maji horsi te-
lefon. Rada rodic¢i z néjakého divodu nechce,
aby jejich dité ,,chytry“ telefon vlastnilo nebo se
jim ve 8kole chlubilo". Nejdiilezitéjsi je spolecny
pobyt v ptirodé, spojeny s pohybem. Pokud zaci
podniknou spole¢né s rodici vylet za keskami,
cil hodiny byl splnén. Doslo k podpote vlastni
pohybové aktivity i aktivity rodi¢u, coz lze cha-
pat jako celozivotni pohybovou aktivitu. Ucite-
1é i rodi¢e mohou mit k vyuzivani ,chytrych®

11 Konkrétné v nasi tiidé jsou mobilni telefony zcela zaka-
zany, Zaci je museji nechévat ve skiiikach. Tento pfistup
rovnéz miZe snizit potfebu rodict (ale i Zédka), aby zak

chytry telefon vlastnil.
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telefontt ve vyuce nedivéru. Predstaveny
ptiklad ukazuje, jak je mozné tato zafizeni ve
vyuce smysluplné vyuzivat (srov. Moravec,
2015; Moravec et al., 2016; Palicka, 2016) a sou-
¢asné motivovat zaky k tomu, aby se naucili tato
zafizeni uzivat samostatné, k pohybovym akti-
vitam ve svém volném case, pripadné s rodici.
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Petr Chalus
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Holisticky a demokraticky

rozmeér kariéroveho poradenstvi ve skole

Pojem kariérové poradenstvi je uzivan stéle
Castéji, pfitom je vymezovan velmi rtiznoro-
dé, a pro $irsi vefejnost neni vzdy srozumi-
telny. Kariérové poradenstvi nemusi byt jen
poradenstvim zaméfenym na podporu pri
prechodu mezi vzdélavacimi stupni, vzdélava-
nim a praci ¢i mezi zaméstnanimi, ale miize
byt vniméno i komplexnéji jako rozvoj do-
vednosti pro fizeni vlastni kariéry v podobé
kariérovych kompetenci. Misto pojmu karié-
rové poradenstvi je nékdy uzivdn pojem ce-
lozivotni poradenstvi. Pojem odkazuje nejen
na celozivotni rozmér poradenstvi a kariéro-
vého rozvoje od mateiské Skoly az po tieti vék.
Odkazuje také na sir$i pojeti kariéry, neoddé-
litelnost kariéry a Zivota, na Zivotni rozmér
poradenstvi. Nejde jen o cestu po vzdélavaci
a pracovni draze, jde zaroven o cestu Zivotem
(srov. ELGPN Tools). Kariérové poradenstvi
se u nds stava jednou z prioritnich oblasti
rozvoje Skoly. Vzdélavaci politika chce ,,zlep-
Sovat dostupnost a kvalitu kariérového po-
radenstvi zaméfeného na rozvoj dovednosti
potfebnych pro fizeni vlastni profesni drahy“
(Strategie 2020, s. 24). Aktudlnim trendem
je vymezovani kariérového poradenstvi jako
specializované c¢innosti, ktera ma mit pev-
néjsi misto ve gkole, doslova i pracovni misto
s oznac¢enim kariérovy poradce.

V botach poradce i vyzkumnika

Pti hledani moznych pfistupti ke kariérovému
poradenstvi vychazi autor ¢lanku - Petr - ze
zkuSenosti, kdy byl pfed 10 az 15 lety poradcem
vjedné prazské vefejné zakladni §kole, fikejme ji

$kola Lvi'. Byl vychovnym poradcem a zdroven
facilitatorem $kolniho parlamentu a ve $kole Lvi
mu bylo umoznéno takové §irsi pojeti poraden-
stvi rozvijet, hledat nové cesty, nejen napliovat
jeho standardni podoby. Nyni, z pozice vyzkum-
nika a autora ¢lanku, reflektuje svou zkusenost
a zajimd se o dal$i podobné zkusenosti. Svoji
zku$enost doplnuje o pohled Tomase a Pavla.

Toma$ promlouva z pohledu byvalého
predsedy skolniho parlamentu, kdy byl zdkem
9. tfidy zakladni $koly Lvi a diva se s odstupem
let na prinos svého ptsobeni v parlamentu pro
sebe, pro svou kariéru a pro ostatni zaky skoly.
Tomas nazval svou zkusSenost z té doby jako $irsi
obraz, ktery si odnesl do svého dalsiho Zivota.
Tento termin vystihuje i zamér autora textu,
ktery ctenaitim nabizi $irdi obraz kariérového
poradenstvi ve Skole.

Pavel pridava pohled koordindtora pora-
denstvi, zdstupce vedeni jiné prazské vefejné
zakladni $koly s vizi rozvoje kariérového pora-
denstvi, fikejme ji $kola Sloni. Ob¢ skoly spoju-
je hodnota demokratického prostredi, zaroven
jsou béznymi zakladnimi $kolami zfizovanymi
méstskymi ¢astmi.

Ve vysledném obrazu stvofeného z promluv
a reflexi Petra, Tomdse a Pavla se objevuji téma-
ta respektu, davéry, odpovédnosti zZakd, spra-
vedlnosti, facilitace, inspirace druhych.

o Petr si v roli vyzkumnika poklada tfi otazky:

o Jaka je mozna podoba kariérového poraden-
stvi v kontextu demokratického prostredi
$kolni komunity?

1 Naézvy $kol jsou anonymizovany, pocate¢ni pismeno

odpovida skute¢nému nézvu $koly.
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o Jak mize vypadat podpora demokratického
prostiedi Skoly, které miize byt ndstrojem
podporujicim kariérovy rozvoj?

« Miuze byt poradenstvi v ceské $kole holis-
tické, celoskolni, partnerské, demokratické,
nezavislé, podporujici zmocnovani a odpo-
védnost zaka?

»Jdu za Petrem®

Jednotlivé poradenské cinnosti v ceskych Sko-
lach maji tendenci byt rozdélovany do kompe-
tence vice riiznych osob v ramci $koly. Funkce
§kolniho poradce se $irokym zaméfenim se
pfili§ nevyskytuje. I proto zfejmé povazuje Pa-
vel koordinaci poradenstvi ve své §kole za velmi
vyznamnou. V ¢eském systému maji riizni pe-
dagogicti pracovnici vyty¢ené pomérné striktni
a tézko kombinovatelné vzdélavaci cesty k pro-
fesi (psycholog, specidlni pedagog, vychovny
poradce, socidlni pedagog, ucitel s urcitou apro-
baci). To mtize byt jedna z bariér holistického
ptistupu. Zku$enost Petra s holistickym typem
poradenstvi ve $kole Lvi, kde se snoubila role
facilitatora $kolniho parlamentu s pozici ,,dét-
ského ombudsmana®, socidlniho pedagoga, za-
hrnovala specidlné pedagogickou péci, vychov-
né poradenstvi i terapeutickou praci s détmi
vcetné mediace konfliktd ve tfidé a komunikaci
s rodici, je zfejmé pro Ceské skoly spiSe netra-
di¢ni kombinaci. Petr popisuje takovou pozici
ze svého pohledu jako moznou: diky tradici ino-
vace v této Skole, mému pojeti predchdzel projekt
»Skolni kmotry psycholozky s nizkoprahovym
pristupem k détem. Tuto ,nizkoprahovostS, part-
nerskou a nezdvislou pozici poradce jsem mohl
rozvijet a hledat jeji nejlepsi formu. Pro pfed-
stavu jsme si naptiklad s détmi navzdjem tykali,
aniz by se vyskytl problém s hranicemi. Pristup
snizoval bariéry déti poradenstvi vyuZivat, fekly
prosté: jdu za Petrem, bylo to normalni.
Partnerska pozice je soulasti profesionali-
ty a miize podporovat uc¢inna feseni slozitych
situaci. Podporou v feSeni je i soudrznost ko-
munity a zdjem zak jeden o druhého, tvofené
celkovym nastaveni $koly jako skoly s hodnota-
mi demokracie a vzajemné spoluprace, a otevie-
nosti flexibilnim fesenim. DiileZitou zkusenosti
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pro mé jako poradce byla tispésnd role street wor-
kera®, kdy se mi povedlo nalézt dité, které odeslo
z domova a Zilo v subkultufe teenagerii. Diky
partnerské pozici viiéi détem, mné, jako poradci,
diwétovalii clenové subkultury, kteri by se nikomu
jinému nesveétili. Pres mnoho informdtorii pak
tento nezletily mlady muz souhlasil se schiizkou
s poradcem a povedlo se mi mediovat vztah mezi
nim a rodinou, vse skoncilo sloZitym vyjednd-
vdanim a nakonec ndvratem ditéte do rodinného
prostredi a ispésnym prechodem na stiedni sko-
lu, vzpomina Petr.

Jednou z roli poradce muze byt aktivizace po-
tencidlu vzajemné podpory v ramci komunity,
nastrojem miuze byt napriklad $kolni parlament,
jak popisuje Petr: V rdamci skolniho parlamentu
se mi dafilo zapojovat déti, které mély kapacitu do
podpory ostatnich déti. Naptiklad starsi déti do
podpory mladsich. Z4ci zapojeni v parlamentu
se mohou stat pomocniky - mentory - pro
ostatni zaky, a tak vyznamnymi aktéry rozvoje
demokratického prostfedi $koly. DiileZité pro
smysluplnou cinnost bylo zdzemi a tradice skol-
niho parlamentu, kdy naptiklad setkdvani parla-
mentu probihalo jednou tydné v rdmci vyucova-
cich hodin. V ramci $kolniho parlamentu muze
dojit k podpote celkové participace ve Skole,
nejen zaka, ktefi jsou ¢leny parlamentu. Svym
pfistupem mohou ¢lenové parlamentu inspiro-
vat ostatni a celkova mira aktivni participace se
muze zvysit potencialné u vSech ¢lent komuni-
ty. Jak fika byvaly predseda Tomas: je mozné, ze
jsme byli vzorem ostatnim.

Facilitace $kolniho parlamentu mtize byt jed-
nou z forem, ktera aktivné proménuje systém
(komunitu) ve prospéch rozvoje vsech clenti
komunity. Patton (2006, s. 281) zminuje poten-
cidl, ktery ma facilitator kariérového rozvoje
ve $kole, kdy ,,mize byt pro uskute¢néni trvalé
zmény nezbytné, aby zahrnovala nejen mladé
lidi, ale rovnéz vlivné cleny jejich komunity,
véetné rodict. Vnimavost vici potfebam téchto
jedinct muaze vyZadovat, aby facilitator zasta-
val i jiné ulohy nez poradce ¢i ucitele. Dal$im
nastrojem mohou byt postupy skoly aktivizujici

2 Socidlni terénni pracovnik, ktery se pohybuje v prostfe-

di ,,ulice®
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rodice. Jako poradce jsem byl do urcité miry na
strané déti i rodicii. Naptiklad jsem i spolupra-
coval na tvorbé rodi¢ovského Casopisu $koly.
A celkové posiloval pozici rodicii ve skole. Byl
jsem i medidtorem pti problematickych situacich
mezi rodicem a $kolou, uvadi Petr. A jak zmiruje
i koordinator poradenstvi ve $kole Sloni Pavel:
rodice jsou klicovi v kariérovém poradenstvi.

Tomas jedna aktivné

Byvaly predseda $kolniho parlamentu Tomas,
tehdy zak 9. ro¢niku $koly Lvi, pracuje nyni
v manazerské pozici v zahrani¢i v oblasti pod-
pory mezindrodni mobility studenti. Dalo mi to
(ucast ve $kolnim parlamentu) chdpdni toho, Ze
moznd chci néco, na druhou stranu to, co chci,
ovliviiuje spoustu dalSich véci, Ze musim zndt
mnohem $ir$i obraz. Kdyz zvazuje ptinos pro
ostatni ¢leny parlamentu, je podle néj dilezity
vék i doba stravend v parlamentu pro uvédomeé-
ni, Ze to, co chcete zménit, neni jen tak néjakd
sobeckd véc, ale pomiize to cely skole, nejen vasi
tride.

Zejména dialog s vedenim $koly by pro néj
»8kolou®. Vzpomind na velikou vstficnost ze
strany vedeni $koly, ale soucasné i na pocit, ze
vedeni toho od déti v parlamentu moc neoce-
kava. Tomas si na zdkladé této zkuSenosti uve-
domuje riziko nizkého ocekavani od participace
ve své soucasné manazerské pozici vici ¢lenim
tymu: co mi miiZou ¥ict, co jd jesté nevim. Mysli
si, ze potencial participace déti maji, spise chybi
ocekavani na strané uciteld. A k tomu, ze parla-
ment mohl naptiklad usporadat celoskolni pro-
jekt rizeny cleny parlamentu, podle néj poméha
to, ze Skola Lvi byla vzdycky vic oteviend. Nau-
¢il se, ze spoustu problémii si clovék miiZe vyre-
sit sdm. Skolni parlament tak mtize ptispivat ke
zmocnovani, k prebirani odpovédnosti, k aktiv-
nimu (angazovanému) jednani.

Naucil se aktivnimu jednani i vyjednavani
v konfliktnich situacich. Ptikladem byla situa-
ce, kdy ucitelé povazovali ¢ast projektu skolniho
parlamentu s ndzvem ,,svatek $koly® za nevhod-
ny. Projekt navrhli a pripravili Zaci $kolniho
parlamentu zcela sami s jednoduchou mys-
lenkou, Ze Skola Lvi bude mit jeden urcity den
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v roce svij svatek. V jeho ramci mél v budové
$koly probéhnout privod, ktery ucitelé odmitli
jako nevhodné pripomenuti totalitniho rezimu.
Pro déti to byla recese, napodobeni ¢as, které
znaly z vypravéni rodi¢l. Po jednanich parla-
mentu, vedeni $koly a nespokojenych ucitela se
nakonec stal ,,priavod“ souddsti projektu. Zdlezi,
kdo tomu predsedd a jak ¥idi ten prostor, pokud
clovék, co to Fidi, fekne: tohle je trividlni, to ne-
budeme poslouchat, tim ¢lovék udupdva ten pro-
stor, to pravo Fict sviyj ndzor, predpokladdm, Ze to
byla taky tvoje role (Skolniho poradce Petra), aby
tam mél kazdy sviij prostot, zduiraznuje Tomas ze
zkug$enosti predsedajiciho i ucastnika $kolniho
parlamentu.

Respekt k nazorim mladsich ¢i k nazoram
méné $kolné uspésnych zdkd chape Tomas
jako zaklad demokratického prostiedi skoly.
Dilezita je pro Tomase spravedlnost. Smisena
skupina star$ich a mladsich zakd v parlamentu
nebo v celoskolnim projektu méd potencial pro
rozvoj déti, celkovou atmosféru vzajemného
pochopeni a respektu ve $kole. Tomas k tomu
zminuje moznost, Ze byl vzorem pro mladsi
zéky. Skolni parlament z pohledu Tomése mtize
byt pfinosem pro vSechny zaky Skoly, kdyz
se dobfe jeho smysl vysvétli uciteliim a véem
zakam: miiZe to byt tak, Ze se podili vsichni.

Celoskolni pristup Pavla

Pavel pracuje jako koordinator poradenstvi
a zéstupce feditele Skoly Sloni. Skola usiluje
o koncep¢nost a koordinaci. Svou roli, kterou
Ize chapat také jako roli facilitdtora kariérového
rozvoje, popisuje takto: Vuimdme jako diileZité,
aby $kola méla nastaveny systém poradenstvi,
u nds mdme nastaveny poradensky tym, ktery se
pravidelné schazi a tim, Ze je to tym lidi — vedeni
skoly, vychovny poradce, preventista, kariérovy
poradce a jednou do mésice psycholog z porad-
ny - je nastaveny koordindtor. Kariérovy poradce
zastituje i vyuku svéta prdace na 2. stupni — pred-
mét vychova k volbé povolani, z pozice koordind-
tora mohu spoluvytvirtet podobu poradenského
systému.

Prioritou $koly je, aby se déti stavaly odpo-
védnymi ve viech riznych situacich ve $kole:

DO VYUKY

Kariérové poradenstvi souvisi s tim, Ze ucime déti
prebirat odpovédnost, je to nds celoskolni pristup.
Pro Pavla je dtlezitd odpovédnost, kterou zéro-
ven oc¢ekava i na strané rodicu, které vnima jako
dulezity prvek, ale zde se nardzi na vSeobecné
nastavené vnimani rodict - $kola se o ve musi
postarat. Na pozici koordinatora a poradce se
diva podobné jako Toma$ na pozici ¢lena par-
lamentu, ktery k tomu tikd: vnimdm tam dost
tu osobnostni slozku, Ze to prosté tak md pfiro-
zené nastavené. Ne kazdy miize délat poradce
a koordindtora. Petr souhlasi: I jd jsem z pozice
poradce vnimal svoje postaveni jako velmi zdvislé
na pristupu poradce, jeho zkusenostech, angazo-
vaném jedndnim. Pavlova Skola bere kariérové
poradenstvi i koordinaci poradenstvi jako jednu
z priorit, pfenesené ma pak jako podpora odpo-
védnosti a samostatnosti zaki presah do vsech
¢innosti Skoly.

Teoreticky ramec demokratického
a holistického pristupu

Kariéru lze vnimat v $irsim obrazu jako partici-
paci v demokratické spole¢nosti. Tristram Hoo-
ley (2015, s. 15) uvadi jako soucast konceptu
emancipujiciho kariérového vzdélavani i tyto
aspekty:

o rozvijeni strategii, které ndm umoziiuji spo-
le¢né s druhymi co nejvice vyuzit nasi sou-
asné situace;

 zvazovani, jak soucasna situace a struktury
mohou byt zménény.

V kontextu $koly miZzeme spolecné vytvaret
podobu souziti s druhymi v komunité $koly
(i 8irsi komunité s okolim $koly). Aktivni podil
na zméné situace je mozné chapat jako spoluvy-
tvareni spole¢nosti. Souvislost mezi demokracii
ve $kole s demokracii ve spolecnosti zdtiraznu-
je 1 Tomas: Pro funkcnost demokracie ve skole
je dulezité vysvétleni principii demokracie ve
spolecnosti détem. Watts a Fretwell (2014, s. 1)
popisuji sluzby i politiku v oblasti kariérového
poradenstvi jako klicové nastroje pro demokra-
cii ve spole¢nosti, které podporuji rovné prilezi-
tosti, aktivni jedndni ¢lovéka, pravo svobodné se
rozhodovat o svém vlastnim Zzivoté.
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Aktivni jednani Tomase se stalo vzorem pro
viechny déti ve Skole, vidéli, Ze to jde. Priorita
ucit déti odpovédnosti poskytovala podle Pavla
prostor pro svobodu rozhodovat. Sanny S. Han-
sen (2003, s. 52) vidi kariérové poradce jako ak-
téry, ktefi mohou pomoci zméné nejen jednot-
lived, ale stejné tak i zméné systémtl. Definuje
tento pristup jako out of box (mimo zavedené
schéma). Budoucnost kariérového poradenstvi
nevidi v diagnostice testovanim, urcovanim
vhodného vzdélavani a prace, vidi ji spise v pod-
porte holistického Zivotniho planovani.

Pojeti poradce Petra bylo zaméfeno i na pod-
poru demokratického klimatu celé $koly. Svédsti
vyzkumnici (Thornberg a Elvstrand, 2012), kte-
ti sledovali zkuSenosti déti s demokracii a par-
ticipaci ve Skole, odkazuji na roz$ifeny status
détstvi jako not-yet (jesté ne). Objevili také
zku$enost déti s unfair inconsistencies con-
structed by teachers (neférové nedislednosti
vytvarené uciteli), kdy ucitelé sami nedodrzuji
pravidla, nechovaji se tak, jak po Zacich chtéji,
aby se chovali.

Poradce na strané demokracie

V mnoha zemich je mozna pravé z divodu po-
ttebnosti podpory prav déti v jejich ,jesté ne®
pozici zavedena oficidlni funkce détského om-
budsmana. V rdmci $koly miize poradce byt ob-
héajcem rovnych podminek a prav. V kontextu
prace s détmi muze byt Skolnim détskym om-
budsmanem. Ten, kdo pomaha nejen podivat se
na svét pohledem ditéte, pomahd i ménit systém
férovéjsi k situaci ditéte. Petr k tomu dodava:
DiileZitou situaci, kterou jsem zaZil v roli porad-
ce, byla situace, kdy jeden z ucitelii reagoval na
podporu konkrétniho ditéte ve své t¥idé poradcem
kritikou, Ze stoji na strané déti, a ne na strané
uciteli.

Postaveni kariérového poradce lze vnimat
jako porzici ,v meziprostoru®, ktera se opira
o jeho autonomni, mediatorské a facilita¢ni do-
vednosti, nez pozici ,na nééi strané. Poradce
muze stat na strané demokratickych principt
a podporovat rovny hlas vSech ¢lent $kolni ko-
munity, déti i dospélych. Poradce mtize ¢astecné
byt i posilovatelem ,téch se slab$im hlasem®
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ve $kole. Pro demokracii a participaci je tato
skupina klicova, z pozice ,,problémovych® ¢le-
nt komunity se mohou ukazat nékteré limity
a prekazky. Téma demokracie a participace je
tak blizké tématu inkluze. Pokud je $kola demo-
kratickou komunitou, pak je dilezité, jestli je
komunitou otevienou vSem clentim. Jestli maji
vsichni moznost se podilet a maji rovny pristup
ke zdrojim komunity. Poradci i zdkovsti men-
tofi mohou prostredi ve skolni komunité ovliv-
novat. Mohou zaujimat partnerskou pozici, byt
inspiratory a podporovat demokratické prostie-
di 8koly. Vsichni Zaci s jejich podporou mohou
spoluvytvaret $kolni komunitu a naucit se tak zit
svij zivot s druhymi, fidit svou vlastni kariéru
v demokratické spole¢nosti a na jeji podobé se
plné aktivné podilet.

Kariérové poradenstvi v §ir§im
obrazu

Casto se mtizeme setkat se spojovanim karié-
rového poradenstvi s narokem prizptisobeni se
zakazce trhu prace a potfebam zaméstnavatelii.
Inspirativnim rozsifenim obrazu kariérového
poradenstvi mtize byt jeho demokraticky roz-
mér, ktery vice nez zakazku trhu preferuje lid-
ské a socidlni aspekty, coz zahrnuje holistické,
celozivotni (i celoskolni) pojeti. Kariérové pora-
denstvi je do velké miry v kontextu Skoly i kari-
érovym rozvojem a vzdélavanim, jak si jeho $irsi
kontexty uvédomuje Pavel. Poradce v takovém
§ir$im, holistickém, pojeti miize byt nejen na
strané ditéte, ale i na strané demokracie v sys-
tému $koly, jak se osvédcila tato role Petrovi.
A nejen Tomase, i dalsi zaky $kol, pak muze pro-
vazet jejich dalsi kariérou i Zivotem §ir$i obraz,
ktery ve skole diky prostoru pro aktivni jednani
i odpovédnost mohou dostavat.
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Overovani dovednosti

prace s textem u romskych zaka s ohledem
na vybrany oc¢ekavany vystup z RVP ZV

Vzdélavani romskych déti je v poslednich le-
tech stale castéji diskutovanou otdzkou. Vyraz-
né k tomu prispélo mimo jiné také rozhodnuti
Evropského soudu pro lidska prava v ptipadu D.
H. a ostatni versus CR. Rozsudek z roku 2007
obvinil ¢eskou vlddu z poruseni zdkazu diskri-
minace a porudeni prava na vzdélani 18 rom-
skych zakh tim, Ze byli zafazeni do specidlni
$koly (pro blizs$i informace viz rozsudek Velké-
ho sendtu, stiznost ¢. 57325/00, 2007, s. 4-5).
Soud také oznacil za diskriminacni zafazovani
romskych zaka do oddélenych tiid a uvedl, ze
ve §koldch, kde ,,tvori romské déti nejpocetnéjsi
skupinu zaki z toho divodu, Ze tyto $koly sidli
v blizkosti mist obyvanych prevazné Romy;, [...]
je potreba zajistit, aby tyto skoly dokdzaly svym
zakum poskytovat kvalitni vzdélani“ (stiznost ¢.
57325/00, 2007, s. 18).

V soucasné dobé vznikaji v CR v ramci sys-
tému vzdélavani jednak $koly s vétsinovym za-
stoupenim romskych zakd, ¢asto spadové skoly
zminéné v rozsudku stiznosti ¢. 57325/00, jed-
nak jsou romsti zci rozptyleni do ostatnich
zékladnich Skol. Mnoho ucitelti se tak potyka
s problémem, jak s témito zaky pracovat, aby do-
sahovali v ¢eské $kole pozadovanych vysledk.

Cilem tohoto prispévku je seznamit ucitele
s efektivni variantou prace s textem s romsky-
mi zaky a predstavit vysledky vyzkumu zameé-
feného na ovétovani dovednosti prace s textem
u zminéné skupiny. V prvni kapitole kratce
predstavim moznosti, jak je mozné nahlizet na
romského zaka z pohledu legislativy, v nasleduji-
cich kapitolach se pak budu vénovat samotnému
vyzkumu a popisu zpusobu prace s romskymi
zaky, ktery se snazi respektovat jejich odlisnosti
predevsim v oblasti jazyka a slovni zasoby.

Romsky zak

Pti pokusu vymezit kategorii ,romského zaka“
jsem vychazela z definice Zdka a z definice
Roma. Pedagogicky slovnik uvadi jako jednu
z moznosti, Ze zak je ,oznaceni ditéte, které
navstévuje zakladni $kolu® (Prticha, Walterova,
& Mares, 2013, s. 389). ,,Za Roma povazujeme
takového jedince, ktery se za Roma sam povazu-
je, aniz by se nutné k této prislusnosti za vSech
okolnosti (napf. pfi s¢itani lidu) hlasil, a/nebo
je za Roma povazovan vyznamnou ¢asti svého
okoli na zakladé skute¢nych ¢i domnélych (an-
tropologickych, kulturnich nebo socidlnich) in-
dikatort“ (Gabal analysys & consulting - Nova
skola, o. p. s, 2006, s. 10).

Mnoho romskych zakt spad4 podle Skolskeé-
ho zékona (vydaného v roce 2004) do kategorie
Zdkii se socidlnim znevyhodnénim a jsou zallené-
ni mezi osoby se specialnimi vzdélavacimi potfe-
bami. Po vydani novely $kolského zdkona platné
od 1. 9. 2016 ¢. 82/2015 Sb. vznikl pro potreby
MSMT CR v ramci projektu Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci Katalog pod-
purnych opatreni, podle kterého je mozné rom-
ského zaka vnimat jako ,,Zdka s potrebou podpory
ve vzdélavani z ditvodu socidlniho znevyhodnéni.”
Podle novely ¢. 82/2015 Sb. se ,ditétem, zakem
a studentem se specialnimi vzdélavacimi potte-
bami rozumi osoba, ktera k naplnéni svych vzdé-
lavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani
svych prav na rovnopravném zakladé s ostatni-
mi potrebuje poskytnuti podpiirnych opatfeni.”
Do tohoto pojeti velmi vystizné zapada definice
romského zaka v ramci jiz v uvodu zminéné se-
gregace do oddélenych tfid. Ne vSichni romsti
zaci vsak novelou zminéna podptlirna opatfeni
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potiebuji, tyto pak mizeme oznacit jako prislus-
niky romské narodnosti navstévujici ZS.

Metodologie vyzkumného Setieni

Cilem diplomové prace bylo ovérit u vybrané-

ho vzorku romskych zakti o¢ekdvany vystup pro

Komunika¢ni a slohovou vychovu pro 2. obdobi

1. stupné ZS: CJL-5-1-01: Zdk ¢te s porozumé-

nim primérené ndrocné texty potichu i nahlas.

Zvoleny ocekavany vystup z RVP ZV je upres-

nén Standardy pro zakladni vzdélavani, jejichz

plnéni je pro zakladni $koly zdvazné od 1. 9.

2013. Protoze zakladem ovéfovaného vystupu je

prace s textem, byly k nému odborniky vytvore-

ny nasledujici indikétory:

o Zé&k navrhne vhodny nadpis;

o zak posoudi na zakladé precteného textu
pravdivost/nepravdivost tvrzeni;

o 7dk posoudi, zda dand informace vyplyva/
nevyplyva z textu;

o zdk vyhledd v textu odpovéd na zadanou
otazku.

Uvedené indikétory pfedstavuji minimalni tro-

ven védomosti a dovednosti, které by mél zak

pfi praci s textem u nami ovéfovaného vystupu

na konci 5. ro¢niku dosdhnout.

Vyzkumna otazka

Polozila jsem si nasledujici vyzkumnou otaz-
ku: Jaky je vztah mezi splnénim/nesplnénim
ukolu ovéfujiciho porozuméni textu a klasi-
fikaci Zaka v Ceském jazyce? Aby bylo mozné
tuto otdzku zodpovédét, bylo nutné zjistit, jakou
znamku méli zaci z ¢eského jazyka v poslednim
klasifikovaném obdobi, tj. na konci 4. ro¢niku.

Stanoveni vyzkumného vzorku

Kritériem pro vybér vyzkumného vzorku byla
pouze romska narodnost uvedena v katalo-
govych listech, nezohlednovala jsem ziddné
dalsi aspekty, napt. socidlni ¢i psychologické.
Vyzkumny vzorek tvofilo 59 romskych zaka
5. ro¢niku z péti brnénskych 8kol, 51 z nich bylo
vybrano z zak vzdélavanych v brnénskych
§kolach s vétS§inovym zastoupenim romské

Z PRACI STUDENTU

populace, 8 bylo vybrdno z ostatnich brnén-
skych zakladnich $kol. Skoly byly vybrany na
zaklad¢é predpokladaného vyskytu romskych
zakt v dané lokalité. Z vybranych gkol byly
zkoumany prace vSech romskych zaki 5. ro¢ni-
ku. Ovérovani probihalo v obdobi od listopadu
2015 do cervna 2016.

Metody sbéru dat

Vzhledem k danému problému byly na zakladé

konzultaci s vedouci diplomové prace a difvejsi-

ho pozorovani stanoveny metody pouzivané jak
ve fazi predvyzkumu, tak ve vyzkumné fazi.

o Pracovni list predlozeny 59 zakéim 5. ro¢ni-
ku ucelové vybranych z péti brnénskych skol.
Jeho soucasti byl jednak vychozi text, jednak
¢tyfi ilustrativni tlohy — kazda z nich souvisi
s plnénim jednoho z uvedenych indikatoru.

o Rozhovory, jako doplikovd metoda, probi-
haly nestandardizovanou ¢i polostandardizo-
vanou formou. Nebyly nahravany ani zazna-
menavany pisemné. Informace ziskané timto
zpusobem byly vyuzity k co nejpresnéjsimu
formulovani metodického postupu pii zadé-
vani jednotlivych ukoli.

o Obsahova analyza textu byla vyuzita v ram-
ci zpracovani vysledkd vyzkumu. P. Gavora
(2010, s. 142) definuje obsahovou analyzu
jako ,analyzu a hodnoceni obsahu pisem-
nych textt.“ V pripadé tohoto vyzkumu se
jednd o kvantitativni obsahovou analyzu
pracovnich listti, v niz byly kvalitativni odpo-
védi zaka kvantifikovany, tj. byla vyjadrena
jejich frekvence jak v ramci odpovédi vsech
respondentt], tak v ramci odpovédi respon-
dent se stejnou klasifikaci.

Predvyzkum

Predvyzkum probéhl v listopadu 2015 a jeho ci-
lem bylo ovéfit, zda je mozné predlozit romskym
zakam pracovni list k vyplnéni bez jakéhokoli vy-
svétlovani obsahu listu, nebo je-li potfeba upra-
vit a doplnit zptisob zadavani prace s pracovnim
listem. Vyzkumny vzorek tvofilo 13 zaku 5. roc-
niku vybrané brnénské ZS. Celkové vsak byly
analyzovany vysledky pouze 10 z nich, protoze

DO VYUKY

tfi Zaci préci zcela viditelné opsali, a proto byli
z predvyzkumu vyrazeni. Vzorek tvofili zici bez
ohledu na klasifikaci z ¢eského jazyka na konci
4. ro¢niku, pracovni listy vypliovali zcela samo-
statné. Pracovni list mél nésledujici podobu.

Pracovni list 1!

Skola a tfida:

Znamka z ceského jazyka

za posledni klasifika¢ni obdobi:

Vychozi text: Témét viechny myslenky a objevy uci-
néné béhem véka miizete nalézt v knihdch. Kniha je
jednim z nejvétsich lidskych vynélezi. Existuje mno-
ho druhii knih - od beletrie (napt. povidky a roma-
ny) po nau¢nou literaturu (napt. pfirucky, slovniky,
encyklopedie). Prvni knihu zhotovili Egyptané pred
5000 lety. Byla napsand na papyrovych svitcich. Ri-
mané vynalezli knihu, jak ji zndme dnes; pro stranky
pouzili upravenou zviteci kiiZi - pergamen. Po staleti
se knihy psaly ru¢né. Byly vzacné a drahé. V 8. sto-
leti Cifiané vynalezli knihtisk. Do Evropy se rozsitil
béhem 15. stoleti. Knihtisk umoznil vyrabét vétsi
mnozstvi knih. Dnes se pfi vyrobé knih vyuZzivaji
pocitale, fotografické piistroje, stroje samy tisknou,
skladaji papir, sesivaji jej a vazou do knihy.

1. Navrhni vhodny nadpis pro piectenou ukazku.
2. Rozhodni na zakladé precteného textu, zda uve-

dena tvrzeni jsou pravdiva, ¢i nepravdiva:

a) Dtive byly knihy vzacné a drahé, protoze se psaly

rucné. ANO - NE
b) V knihdch je zaznamendno mnoho dilezitych
myslenek a objevi. ANO - NE
¢) Existuje médlo druht knih, vétsinou jsou to encyk-
lopedie. ANO - NE
d) Knihtisk se do Evropy rozsitil v 19. stoleti.

ANO - NE

3. Rozhodni, zda uvedena informace vyplyva, ¢i
nevyplyva z textu:

1 Formatovani pracovniho listu je upraveno, aby vyho-
voval ndrokiim na formétovani casopisu Komensky.
Pavodni podobu pracovniho listu Ize hledat v archivu
zdvérenych praci, https://is.muni.cz/thesis/.
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Nejstarsi zndmou Cesky tisténou knihou je Kronika
trojanska® (1468). ANO - NE

4. Jak se nazyva upravena zvireci kiize, kterou pou-

zivali Rimané pro stranky knih?

Pracovni list byl vytvoren ve dvou variantach.
Na zakladé¢ doporuceni specialniho pedagoga
byla pro zédky s poruchami uceni, tj. pro 16 re-
spondentti, zdkladni podoba vychoziho textu
upravena. Vzajemné se oba pracovni listy lisi ve-
likosti pisma, zarovnanim, omezenim poctu slov
na radek a zvyraznénim kazdé druhé slabiky
jako podpory k vedeni o¢nich pohybii textem.

Ukézka upraveného vychoziho textu:

Téméi vSechny myslenky a objevy u¢inéné béhem
véki muzete nalézt v knihdch. Kniha je jednim
z nejvétdich lidskych vynilezii. Existuje mnoho
druht knih - od beletrie (napf. povidky a romany)
po nau¢nou literaturu (napt. p¥irucky, slovniky, en-
cyklopedie). Prvni knihu zhotovili Egyptané pred
5 000 lety. Byla napsana na papyrovych svitcich.
Rimané vynalezli knihu, jak ji zndme dnes; pro
stranky pouzili upravenou zvifeci kiizi - pergamen.
Po staleti se knihy psaly ru¢né. Byly vzacné a drahé.
V 8. stoleti Cifané vynalezli knihtisk. Do Evropy se
roz§itil béhem 15. stoleti. Knihtisk umoznil vyrabét
vétsi mnozstvi knih. Dnes se pfi vyrobé knih vyu-
Zivaji pocitade, fotografické pristroje, stroje samy
tisknou, skladaji papir, sesivaji jej a vazou do knihy.

Z vysledki pfedvyzkumu jsem vyvodila nasle-
dujici zavéry:

Vzhledem k tomu, Ze romsti Zaci neznali
vyznam nékterych slov, dosahovali pfi plnéni

2 Poznamka redakce: Podle nejnovéjsich vyzkumi, zejmé-
na ¢asového srovnavani vodoznaka v Trojdnské kronice,
kterou vydal dnes jiz neznamy tiskat v Plzni, se histori-
kové stale vice priklanéji k zavéru, ze letopocet 1468 ne-
odpovida pravdé a ze prvni v Cechach tisténou knihou
jsou latinska Statuta Arnosta z Pardubic, vydana roku
1476 (viz napt. http://www.radio.cz/cz/rubrika/udalosti/
historici-vyvraceji-stalety-omyl-kronika-trojanska-uz-
-neni-nejstarsi-tistenou-knihou-v-cechach). 'V  obec-
ném povédomi vsak stale pretrvava tradi¢ni pohled na

datovani této literarni pamatky.
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prvniho a tfetiho tikolu velmi nizkého procen-
ta uspéSnosti. Rozhodla jsem se tedy v dalsi fazi
vyzkumu zakam slova, jejichZ vyznam nezna-
ji, vysvétlovat.

Pro zaky s diagnostikovanymi poruchami
uceni vznikl Gpravami oboustranny pracovni
list. Na strané bez vychoziho textu méli zaci
vysoké procento chyb. Pro potteby dalsi faze
vyzkumu jsem se proto rozhodla tisknout jeho
verzi na dva jednostranné listy, aby Zdci méli
text stdle pred sebou a nemuseli list obracet.

Neéktefi zaci si zndmku z ceského jazyka za
posledni klasifika¢ni obdobi nepamatovali, jini
si klasifikaci imyslné vylepSovali. S ohledem
na objektivni vysledky bylo nutné nechat zaky
praci podepsat a po doplnéni znamek podle ka-
talogového listu jména prelepit, aby respondenti
zustali v anonymité.

Metodicky postup hlavniho
vyzkumného Setfeni

Ve vsech tfidach a u vSech zéki jsem pracovni
list zadavala osobné. Nejprve jsem zaky ujisti-
la, Ze vysledek jejich prace nebude mit vliv na
znamku z ceského jazyka. Poté jsem jim pra-
covni listy rozdala a vysvétlila, ze vSichni dostali
pracovni list se stejnym vychozim textem a se
stejnymi tkoly. Nésledné se zaci podepsali. Vy-
chozi text jsem cetla nahlas, Zaci jej pouze sle-
dovali zrakem. Pokud vyznam nékterého slova
z textu neznali, podtrhli jej. Nasledovaly 2-4
minuty samostatného tichého cteni a prostor
pro dotazy. Stejnym zptlisobem se Zici seznami-
li také se zadanim jednotlivych ukoli. Poté jiz
pracovali zcela samostatné. Po odevzdani vypl-
néného pracovniho listu jsem doplnila znamky
podle katalogovych listi a jména respondentt
prelepila, aby ztstali v anonymité. Ve dvou pfi-
padech jsem pracovala s ¢isté romskou tiidou,
v dal8ich pak se smiSenymi tfidami nebo pouze
s romskymi zaky 5. ro¢nik(i dané Skoly.

Interpretace vysledka

Pracovni list vyplnilo celkem 76 zakd, z toho
k vyzkumu bylo vyuzZitou pouze 59 praci, tj.
pouze prace zakl romské narodnosti.

DO VYUKY

74k navrhne vhodny nadpis

Hodnoceni vystiznosti vytvofenych nadpisi je

velmi subjektivni. Proto jsem brala v tvahu pre-

dev$im dvé hlediska:

o Zda nadpis vystihuje obsah textu;

o zda nadpis vznikl na zaklad¢ vlastni invence
zaka.

Z vybraného vzorku 59 respondentt splnili
ukol, tj. odpovédéli, viichni. Zadani tkolu po-
chopilo a vice ¢i méné zdafile prvni indikator
zvladlo 56 zakd. Velmi zdafilé odpovédi tvorili
respondenti bez ohledu na klasifikaci. K nej-
vystiznéj$im patfily napf. nadpisy: Objev kni-
hy, Historie knih, Tisice rokii s knihami &i Jak
se vynalezly a vyrobily knihy. Odpovédi Kniha,
Knihy nebo odpovédi, které svym vyznamem
vystihovaly obsah textu alespon ¢éstecné, jsem
zafadila do kategorie, kterou jsem nazvala Ak-
ceptovatelné. Kategorii s nazvem Nezafazeno
tvorily nadpisy 30 respondentti, vytvofené vy-
bérem nékterého ze slovnich spojeni z vycho-
ziho textu. Odpovédi, které splnéni indikdtoru
neodpovidaly, byly jenom tfi, a to: Vysokd skola,
Rimané a Stoleti. Objevily se pouze u zakt se
zndmkou chvalitebny a dobry. Zaci klasifikovani
znamkou vyborny, stejné jako zaci klasifikovani
znamkou dostatecny, nevytvorili ani jeden zcela
nevyhovujici nadpis. Tato zajimava skutecnost
muze souviset s nizkym poctem respondentt
nebo s faktem, Ze véts$ina zdkd hodnocenych
znamkou dostatec¢ny zvolila pro nadpis nejsnaz-
§1 moznou variantu, tj. prvni podstatnd jména
objevujici se v textu, ¢imz se v¢lenila do katego-
rie Nezarazeno.

S ohledem na jazykovou uroven vytvofenych
nadpist se ukazuje, ze vyjadfovani romskych
zaku klasifikovanych znamkou vyborny az dob-
ry odpovida jejich klasifikaci na konci 4. ro¢-
niku. Pro romské zaky klasifikované znamkou
dostatec¢ny vsak toto tvrzeni neplati. Ukdzalo se,
ze Groven vyjadfovani romskych zaka a pestrost
jejich napadd u indikatoru ¢. 1 nebyla zcela
v souladu se znamkou, kterou méli v poslednim
klasifika¢nim obdobi.

DO VYUKY

74k posoudi na zakladé piecteného
textu pravdivost/nepravdivost tvrzeni

Zéci méli za kol posoudit pravdivost &tyf tvr-
zeni, na néZ je mozno najit explicitni odpove-
di ve vychozim textu. Zaci vybirali z moznosti
ANO/NE (spravna odpovéd je oznacena tuc-
nym pismem).

a) Dtive byly knihy vzdcné a drahé, protoZe se
psaly rucné. ANO - NE

b) V knihdch je zaznamendno mnoho diilezi-
tych myslenek a objevii. ~ ANO - NE

¢) Existuje mdlo druhii knih, vétsinou jsou to

encyklopedie. ANO - NE
d) Knihtisk se do Evropy rozsitil v 19. stoleti.
ANO - NE

Vsechna tvrzeni v tomto tkolu vyhodnotilo
spravné 23 zaki z celkového poctu respondentt.
U ostatnich jsme zaznamenali bud jednu chybu
(22 zaku), nebo dvé chyby (13 zakt) a jeden zdk
se k tvrzeni d) nevyjadril, tj. vynechal odpovéd.

Nejvice zakt chybovalo v tvrzeni c). Vysle-
dek je pravdépodobné zptsoben skutecnosti, ze
toto tvrzeni obsahuje oproti vychozimu textu
antonymum (malo x mnoho), které je na roz-
dil od v textu explicitné fecenych informaci pro
romské zdky malo ,,¢itelné.

Pouze spravné odpovédi uvedli Zici s klasifi-
kaci vyborny. U zaku klasifikovanych chvaliteb-
ny - dostatecny se procento chyb pfimo imérné
zvy$uje vzhledem k dosazené znamce. Vysledky
respondent pfi plnéni indikatoru ¢. 2 byly plné
v souladu s klasifikaci romskych zakd na konci
4. ro¢niku.

74k posoudi, zda dana informace
vyplyva/nevyplyva z textu
Uloha obsahuje tvrzeni, 0 némz ma 74k na za-
kladé informaci ziskanych z textu rozhodnout,
zda z textu vyplyva, ¢&i nikoli. Zaci opét vybirali
ze dvou moznosti, tj. ANO/NE (spravna odpo-
véd je oznacena tunym pismem).

Nejstarsi zndmou Cesky tisténou knihou je
Kronika trojdnskd (1468). ANO - NE

K tvrzeni se vyjadrili vSichni Zaci. Spravné
odpovédeélo 43 zaki, chybnou odpovéd zvolilo
16 zakt. Pouze spravné odpovédi uvedli zaci
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s Kklasifikaci vyborny. U zaka klasifikovanych
stupni chvalitebny - dostate¢ny se procento
chyb pfimo mérné zvysuje vzhledem k dosa-
zené znamce. Vysledky respondentti pfi plnéni
indikatoru ¢. 3 jsou plné v souladu s klasifikaci
romskych zéka na konci 4. ro¢niku.

Z4k vyhleda v textu odpovéd na
zadanou otazku

Uloha ovéfuje dovednost zaka vyhledat v textu
vyraz zadany pomoci stru¢né charakteristiky.
Zéci vyhledavali odpovéd na otazku:

Jak se nazyva upravena zvifeci kiize, kterou
pouzivali Rimané pro stranky knih?

Pouze spravné odpovédi uvedli zaci s klasi-
fikaci vyborny a chvalitebny. U zék klasifiko-
vanych stupni dobry a dostatecny se procento
chyb ptimo imérné zvysuje vzhledem k dosaze-
né znamce. S ohledem na tuto skute¢nost mize-
me Fici, Ze vysledky respondentt pfi plnéni in-
dikatoru ¢. 4 nejsou plné v souladu s klasifikaci
romskych zéki na konci 4. ro¢niku.

Celkové vyhodnoceni standardu pro
OV (CJL-5-1-01 a vyzkumné otazky

Zcela spravné pracovni list vyplnilo 13 zakd,
tj. 22 procent z celkového poctu respondentt.
Mezi zcela uspé$nymi respondenty byli zastou-
peni zaci bez ohledu na Kklasifikaci. Z celkového
vyhodnoceni spravnych odpovédi rozdélenych
na zakladé klasifikace je mozné konstatovat, ze
¢im nizéi (lepsi) znamkou byli Zaci hodnoce-
ni, tim nizsi procento chyb se v jejich pracov-
nich listech vyskytuje. Chybovost je tedy pfimo
umérna dosazené znamce z ¢eského jazyka. Vy-
sledky respondenti pti plnéni indikatort k oce-
kavanému vystupu CJL-5-1-01: Zdk ¢te s po-
rozumeénim priméfené ndrocné texty potichu
i nahlas jsou v souladu s klasifikaci romskych
zakt na konci 4. ro¢niku.

Shrnuti a diskuse

Vysledky romskych zaki jsem rovnéZz srovnava-
la s vysledky vyzkumu Vyoralové (2015, s. 37—
45), kterd v ramci diplomové prace ovérovala
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stejny oc¢ekavany vystup u zaku ceské narodnos-
ti v letech 2014-2015. Pfi plnéni 1. a 3. indika-
toru byli uspésnéjsi romsti zaci. U 2. indikatoru
je naopak vyrazné vys$si uspésnost zaku ceské
nérodnosti, tj. 84 procent, oproti 53% tspésnos-
ti romskych zaku. Tato situace byla podle mého
nazoru zpusobena jiz vy$e komentovanym vy-
rokem 2c), ktery obsahuje antonymum (malo x
mnoho). V indikatoru 4 se procento Gspésnosti
u obou skupin respondentti zcela shoduje, tj. 92
procent. Je vSak nutné poznamenat, Ze se s rom-
skymi zaky pracovalo odli$né ve fazi zadavani
pracovnich listi a pri odevzdani pracovniho
listu s chybéjici odpovédi byl zak na chybéjici
odpovéd upozornén a bylo mu umoznéno od-
povéd doplnit.

Zavér
Velmi povzbudivé bylo zjisténi, Ze pokud maxi-
malné eliminujeme jazykovou bariéru, tj. pomi-
neme nedostatky ve slovni zasobé, vysvétlime
vyznam neznamych slov, jsou vysledky zaka
romské narodnosti naprosto srovnatelné s zaky
¢eské narodnosti. Coz potvrzuje nazor Gulové
(2010, s. 8), ze ,lze predpokladat, ze romské
déti, stejné jako déti z jinych kultur, maji stej-
ny potencidl jako déti z vétsinové spolecnosti,
jejich handicapy spocivaji v socidlnim znevy-
hodnéni, které jesté znasobuje nedostatecné po-
védomi vétsinové spolecnosti o romské kulture,
jazyku, etnolektu atd.®

Zvyzkumu proto jasné vyplyva, Ze pokud pe-
dagogové pracuji s romskymi zdky s ohledem na
jejich potieby a odliSnosti, dosahuji romsti Zaci
naprosto srovnatelnych vysledku s zaky majorit-
ni spole¢nosti.
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Syn nespusti mobil z o¢i

VAS DOTAZ »

Ttinactilety syn neustale vysedava u tabletu nebo u chytré-
ho telefonu. Kdyz ho chci vylédkat k néjaké ¢innosti nebo

ven, odmitd. Argumentuje tim, Ze Uplné stejné to délaji

NASE ODPOVED »

Nové technologie byvaji v souvislosti se vzdélavanim vzdy
spojovany s fadou nadéji, ale na druhé strané i obav. Neplati
to pouze pro pritomnost. Uz v minulosti ,nahrazovali“ né-
ktefi nadsenci technického pokroku ucitele televizi, videem,
pak pocitadi, nyni tablety. Je tfeba pfiznat, Ze mnozstvi bez-
vadnych vyukovych aplikaci, didaktickych her pro viechny
segmenty populace je skute¢né neuvétitelné. Prakticky neni
informace, kterou bychom nevyhledali béhem pér vtefin.
Obavy se tykaji nebezpe¢i odosobnéni vzdéldni, navic se
Casto zminuje, Ze déti udajné prestévaji komunikovat naZi-
vo, ze hraji jen hry, Ze technologie jsou pro né tak lakavé, ze
se na nich stévaji az zdvislé a travi s nimi ¢as, ktery by mély
vénovat odli$nym aktivitim.

Pro mé je nemyslitelné, Ze bychom se ve skolstvi mohli
postavit proti technologickému pokroku, ktery tolik ovliv-
fuje i zivot nds dospélych, a vrétit se zpatky do minulosti,
vylu¢né k tabuli a ki{dé. A to presto, Ze piinos nékterych
novych technickych pomiicek se muze jevit jako skute¢né
problematicky nebo pfinejmensim nejasny. Vétsina z nich
je dnes velmi atraktivni pro mladé i dospélé, lze vsak pred-
pokladat, ze ¢asem budou vsttebany vzdélavacim systémem
a vyuzivany jako béznd zdleZitost a Ze nam budou skute¢né
slouzit ke zjednoduseni a obohaceni i zpifjemnéni Zivota.

Uznéavam, Ze je nékdy komické sledovat skupinu do-
spivajicich, ve které kazdy drii mobil a zabyva se néjakou
komunikaci a o sob¢ téméf nevédi. Bylo by to jesté komi¢-
t&j$i, kdyby totéZ neplatilo pro mnohé dospélé. Muze byt
rovnéz nepifjemné, kdyz starsi studenti béhem vykladu
hlidaji prichézejici smsky a sleduji nové zpravy na nékte-
rém informa¢nim portalu. Ur¢ité uz na druhém stupni se
setkdvaji ucitelé s vyuzitim postupu ctrlC a ctrlV. Na druhé
strané chybéjici znalost lze okamzité vygooglovat, a ne nad
ni mavnout rukou.

Pro mladé lidi je zapojeni do nékteré ze socidlnich siti
uz ddvno samoziejmosti, na youtube vyhledavaji videa pro
zdbavu, nékdy i pro pouceni (rozmanité navody), pisnicky.

Jde vétsinou o kréatké sekvence, coz samoziejmé nema samo

v8ichni spoluzéci. UZ ptinesl i poznambku, Ze ve $kole si hraje
pti hodiné s tabletem.
Petra Machdckovd

o sobé velky vyznam, kdybych to nevnimal jako soucast
obecnéjsiho trendu, ktery lze v poslednich pér desetiletich
pozorovat. Zkracuje se vie dlouhé, namahavé, obtézujici,
tedy ,nudné“ apod. Plati to pro ¢ldnky v novindch, kapito-
ly v ucebnicich. Hlavné hodné obrazki, aby se zak nenudil.
JenZe jsou oblasti, kde tento ,instantni pfistup nefunguje.
Abychom lépe pochopili nesmirné komplikovany celek pri-
rody, ¢lovéka nebo mezilidskych vztahti, musime investovat
mnoho ¢asu a energie, hledat v rtiznych zdrojich, precist
mnoho balastu, nestaci vstiebat stru¢nou informaci na wiki-
pedii. Specifickym fenoménem dnesni doby jsou détsti you-
tubefi a jejich vydélky. Ur¢ité nelze branit rodi¢tim (a patrné
ani détem) v této aktivité, ale osobné ji nepodporuji.

Z psychologického hlediska vSak nejsem principidlné
znepokojeny. Samoziejmé u kazdého fenoménu se vyskyt-
nou jedinci, ktef{ jej naduzivaji, stanou se ,,zavisli, nechaji
se svést prikladem apod. Je na nés dospélych, abychom déti
ucili rozumnému zachazeni. JenZe to bychom se sami museli
vyznat. Z neznalosti nechdvame vécem volny pribéh nebo
Castéji zakazujeme. Mame totiZ pocit, Ze neznalost ndm po-
nékud oslabuje autoritu. Zékaz nebo lamentovani jsou pak
jednodussi nez osvojeni znalosti ¢i dovednosti.

Dulezitd je kontrola toho, co dité provozuje na socidl-
nich sitich. Jisté bych béiné nezavddél sledovaci systémy,
i kontrola mtize mit odpovidajici uroven. Za vhodné pokla-
dam komunikovat s ditétem a taktné sledovat jeho chovani
na ssitich. Jestlize zachytim signdly nevhodného chovani, mél
bych znova pripomenout, co o¢ekdvam. Soucasné bych mél
zesilit kontrolu. Tato kontrola nepfedstavuje trest, ale reakci
na nedospélé jednani ditéte. Asi nemusim uvadét, ze dobrou
prevenci zavislosti na hrach je mnozstvi dalsich ptitazlivych
aktivit.

Ve s$kole se mi zdaji byt pravidla jasna. Pti hodiné lze
tablet/notebook pouzit pouze tehdy, da-li ucitel pokyn. Jsem
vsak proti zakaziim vnaseni mobilii a tabletii do $koly. I kdyz
by se samoztejmé jednalo o nejjednodussi variantu.

PhDr. Viclav Mertin



56 KOMENSKY 01]142

Analjza ok ze soutite
Matematick) Wloksn

8 jujich Pedai biky
primérai tholy
prow—"

hsmett betfurs

Eva Noudkeui

i univerzita.

Publikace patfi mezi vyznamné monografie
tykajici se pedagogiky a ucitelstvi, které v roce
2016 vysly v nakladatelstvi Masarykovy univer-
zity. Zpracovavd aktualni problematiku spoje-
nou s mezinarodni soutézi Matematicky klokan
v Ceské republice. Autorka je renomovanou
vysokoskolskou ucitelkou, zabyva se didakti-
kou matematiky na 1. stupni zakladni skoly
i problematikou matematické pregramotnosti
déti v matetské $kole. Kniha je urc¢ena Sirokému
spektru ¢tenaft, tedy i moznych potencialnich
uzivateli: ucitelim na 1. stupni zakladni $ko-
ly, studentim ucitelstvi pro 1. stupen zakladni
$koly a ucitelstvi pro matefské $koly v prezencni
i kombinované formé studia, ale také rodi¢tim.
Radu vyznamnych podnétt v publikaci najdou
i studenti doktorského studia zaméreného na
primdrni pedagogiku.

Uvodni ¢&st je vénovéna teoretickému
ukotveni problematiky matematickych
ucebnich uloh a jejich feSeni v rozmanitych
pedagogickych souvislostech. Uvadi typolo-
gii matematickych ucebnich tloh, jejich misto
v didaktickych testech, ale zaméfuje se prede-
v§im na zasazeni do celkového kontextu sou-
téze Matematicky klokan. Zde vyuzila autorka
zkudenosti, které ziskala v letech 1995-2017 pfi
organizaci soutéze, pfi tvorbé soutéznich uloh
a pri nasledné analyze vysledki. Na radé kon-
krétnich dat potvrzuje zkusSenost uciteld i ro-
di¢, ze Matematicky klokan (Mathematical
Kangaroo) dosahl nejen v Ceské republice, ale
na celém svété mimoradné popularity. V roce
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Analyza uloh ze soutéze
Matematicky klokan a jejich reseni
zaky primarni skoly

Novakova, E. (2016) Analyza iloh ze soutéZze Matematicky

7 vz 7 x

klokan a jejich feseni Zdky primdrni skoly. Brno: Masarykova

2017 se soutéze zucastnilo vice nez Sest miliont
ucastnik ze Sesti desitek zemi ¢tyf kontinentt.
V CR se konal prvni ro¢nik v roce 1995, svym
zaméfenim - nejen na nadané zadky - a s po-
stupné se zvysSujicim poctem ucastnika si ziska-
la soutéz vyznamné postaveni ve $kolské praxi'.
Od roku 1997 je zafazena mezi soutéze podpo-
rované MSMT CR.

V soutézi Matematicky klokan res$i zaci
ulohy obvykle oznacované jako nestandard-
ni. Musi fe$it (matematicky) problém, hledat
a objevovat zpisob, metodu feSeni, protoze
jejich dosavadni zkuSenost reSeni ulohy neu-
moznuje. Dilezitym momentem je rovnéz to,
ze ulohy maji charakter uzavienych testovych
polozek s vybérem z péti nabizenych moznosti,
coz neni pro zaky primdrni $koly béznou
zalezitostl. Autorka doklada, ze feseni nestan-
dardnich tloh ze soutéze Matematicky klokan
se miiZe stat jednou z cest jak motivovat $iro-
ky okruh déti k matematice a soucasné je vy-
uzit jako nameét dal$ich navazujicich ¢innosti
a zakovskych aktivit pro kreativniho ucitele.
V publikaci uvadi nejen mozné zptisoby reSeni

1 Soutéz pochdzi z Austrélie, proto ,klokan® V Evropé
soutéz probiha od roku 1991. V CR soutézilo v roce 2017
v $esti kategoriich témér 400 000 zaki a studentii ve véku
9 a7 18 let. Pfitom pravé autorkou analyzovana katego-
rie Klokanek (Zaci 4. a 5. ro¢niku) je spolu s kategorii
Cvréek (pro Zaky 2. a 3. ro¢niku) zastoupena nejvétsim
poctem téastniki. Aktudlni informace o soutézi v CR

1ze najit na www.matematickyklokan.net.
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soutéznich uloh a didaktické reflexe, nabizejici
jejich dal$i mozné vyuziti pfi vyuce matemati-
ky na 1. stupni ZS, ale také autentické ukazky
vybranych Zzakovskych fedeni. Vie uvadi do
souvislosti se znalostmi a kompetencemi zaki,
formulovanymi v o¢ekavanych vystupech RVP
ZV. U jednotlivych tloh je explicitné uveden
ocekavany vystup RVP ZV, resp. indikator, ktery
uloha testuje, ale i pozadované obecnéjsi schop-
nosti a predpoklady resitele.

Jadrem knihy je tfeti kapitola. Autorka zda
popisuje Setfeni, zaméfené na analyzu fese-
ni uloh z kategorie Klokanek zadanych v roce
2015. Analyza byla zaméfena na faktory, které
ovliviwji vysledek zdka v soutéznim testu: ob-
tiznost, matematicky obsah a jazykové vyjadre-
ni soutézni ulohy, ale také faktory, které se vzta-
huji k osobnostnim charakteristikdm fesitela
(pohlavi, vék, navstévovany ro¢nik a prospéch
z matematiky). Vystupy rovnéz konfrontu-
je s daty, ziskanymi celostitni statistikou vy-
sledktt v CR. Dale publikace obsahuje vystupy
ze dvou dil¢ich projektt autorky z minulych
let, vztahujicich se k tématu publikace. Prvni
z nich mapoval nazory uditelt 1. stupné ZS na
uvedenou soutéz a jejich postoje k ni, druhy se
zaméfoval na metakognitivni aspekt: mél zjistit,
zda 74ci 4. a 5. ro¢niku ZS dovedou predikovat
a hodnotit vlastni vykon pii feSeni soutéznich
uloh.

Kniha prindsi souhrn poznatkt z prostredi
soutéze Matematicky klokan, pfedev$im v kate-
gorii Klokének pro zaky 1. stupné ZS, které by
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bylo mozno vyuzit nejen pii pripravé dal$ich
ro¢niki soutéze, ale zejména pii vyuce mate-
matiky v realné skolni praxi. Mohla by se proto
stat soucdsti matematickych knihovnicek nejen
ucitel na 1. stupni ZS, ale i matematickych pra-
covist pripravujicich tyto ucitele pro uvedeny
stupen $koly.

Doc. RNDr. Jaroslav Berdnek, CSc.
katedra matematiky PAF MU
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ROZVIJIME JAZYK
A REC DETI

Publikaci, které se vénuji rozvoji feci a jazyka
déti, je mnoho. Jsou urc¢eny nejen klinickym lo-
gopedim, logopedim, specidlnim pedagogtim,
ucitelim MS, ale také rodi¢tim. Rozvijent jazy-
ka a reci déti je nedilnou soucasti pfedskolniho
vzdélavani a jejich Groven je jednim z predpo-
kladti uspéchu ve skole. Publikace autorek Va-
chové, Kupcové a Kukackové slouzi jako ucebni
text, ale pfinasi také naméty pro rozvoj jednot-
livych oblasti mluvené feci déti. Je ur¢ena pro
pedagogy matetskych skol, ale mtze slouzit jako
ucebni text pro studenty pedagogiky predskol-
niho véku nebo jako inspirace pro rodice. Ma
pfesah do zdkladniho vzdélavani, protoze tro-
ven jazyka a feci Uizce souvisi s Uspé$nosti déti
ve $kole. Dité by mélo do prvni tfidy zakladni
$koly nastupovat se spravnou vyslovnosti, celko-
vé dobrou trovni komunikacni schopnosti, ale
i se zralym sluchovym a zrakovym vnimanim,
aby bylo schopno zvladnout naroky prvni tfidy
- predevsim osvojit si dovednost ¢ist a psat.
Publikace je soucasti edi¢ni fady Rozvijime
dité v jednotlivych oblastech predskolniho vzdeé-
lavani nakladatelstvi RAABE. Autorky zde vy-
uzily své praktické zku$enosti a odborné zna-
losti z oblasti pfedskolni vychovy a vzdélavani.
Z. Kupcova vystudovala bakalarské studium
v oboru Utitelstvi pro matetské skoly na Peda-
gogické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych
Budgjovicich. V ramci bakalarské prace se véno-
vala soucasné détské literatute. Sest let pracuje
jako ucitelka v MS. M. Kukackovd je spoluautor-
kou dalsich tfi publikaci z této edice, a to: Rozvi-
jime city, viili, sebepojeti a komunikaci déti, Roz-
vijime dovednosti hrubé a jemné motoriky déti
a Rozvijime télesnou zdatnost déti. A. Vachova
pusobi na katedfe pedagogiky a psychologie
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Rozvijime jazyk a rec¢ deéti
pro uspésny start ve Skole

Vachova, A., Kupcova, Z., & Kukackova, M. (2015). Rozvijime jazyk
a rec déti: dité a jeho psychika - jazyk a fec. Praha: Raaabe.

Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity v Ces-
kych Budéjovicich a je spoluautorkou fady pu-
blikaci vénujicich se predskolnimu vzdélavani.
V ramci své praxe se vénuje predevsim kurikulu
v matefské Skole (planovani, realizace, evalua-
ce), logopedické prevenci v matefské skole, hu-
debnim ¢innostem v matefské Skole, tvotivosti
déti predskolniho véku a aktualnim problémtm
predskolniho vzdélavani.

Kniha je strukturovana do sedmi piehled-
nych kapitol, které se vénuji jednotlivym ¢astem
vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika - jazyk
a fe¢. Kapitoly jsou ¢lenény na cast teoretickou
a praktickou. V tivodu kapitol je vzdy teoretic-
ky vymezen vyvoj v dané oblasti (vyslovnost
- které hlasky a v jakém véku by jiz dit¢ mélo
zvladat, gramatickd spravnost feci - v jakém
véku jiz dité spravné sklonuje a casuje, vyjad-
fovani - zahrnuje slovni zdsobu, vyslovnost,
zvladnuti gramatickych pravidel apod., porozu-
méni, dorozumivani a literarni pribéh v zivoté
predskolniho ditéte). V ¢asti praktické jsou pak
rozpracovany aktivity a ¢innosti, které je mozné
vyuzit pro podporu ¢i rozvoj v ramci dané ob-
lasti. V8echny popsané ¢innosti a naméty - jako
jsou napiiklad rizné hry na rozvoj gramatické
spravnosti fe¢i (Obrdzkové ctent, Kdyz je syr od
kozy, tak je?) - jsou ovéfeny praxi a garantova-
ny editorskym kolektivem. Protoze publikace
ma slouzit také jako ucebni text, jsou dtlezité
pasaze tu¢né zvyraznény. V ramecku za kazdou
kapitolou jsou uvadéna potfebna doporuceni,
déle mozna rizika, ktera mohou v pribéhu ak-
tivit nastat. Zhodnoceni ocekavanych vystupt
pak muize slouzit jako vychodisko pro pedago-
gickou diagnostiku drovné rozvoje feci ditéte.
Pokud se fe¢ ditéte v nékteré oblasti nerozviji
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a neodpovida véku, mize to byt signal narusené
komunika¢ni schopnosti, a je vhodné doporucit
navstévu klinického logopeda, ktery zjisti, zda
tomu tak opravdu je. V¢asné zahdjeni logope-
dické péce je dilezité zejména proto, aby dité,
pokud mozno, nastupovalo do zakladni skoly
s dobfe rozvinutou feci a spréavnou vyslovnosti.

Prvni kapitola pfiblizuje obsah jednotlivych
ramecku ¢i ikon, které se objevuji v kapitolach.
Nasledujici kapitoly se zaméfuji na vyslovnost
a gramatickou spravnost reci. V kapitole Vyjadro-
vani je vénovana pozornost hlasu a jeho spravné-
mu uzivani, tak aby nedochazelo k jeho poskozeni
v disledku jeho pfemahani, coz je u déti dulezité.
Zminéna jsou pravidla hlasové hygieny (napf. ne-
prepinat silu ani vysku hlasu, $etfit hlas v pribe-
hu nachlazeni i krétce po ném), které by mél mit
pedagogicky pracovnik na paméti. Na konci kaz-
dé aktivity jsou nastinény konkretizované vystu-
py vyplyvajici z aktivity v dal$ich oblastem RVP
PV (Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika - jazyk
a fe¢, Dité a jeho psychika — poznéavaci schopnosti
a funkce, Dité a jeho psychika - sebepojeti, city,
vile, Dité a ten druhy, Dité a spole¢nost a Dité
a svét). Napriklad v kapitole Porozuméni bychom
siv prubéhu hry Kuba fekl, ktera se vénuje rozvoji
porozumeéni feci u déti, méli v oblasti Dité a jeho
télo v§imat, zda je dité schopno provést pohyb
podle pokynu, v oblasti Dité a jeho psychika - ja-
zyk a fec¢ pak toho, zda dité dokaze pfi hte uplat-
nit zndma slova, nebo zda se neposmiva chybam
ostatnich déti (Dité a ten druhy).

Posledni kapitola je vénovana uloze literar-
niho pfibéhu v détském svété. Je zde zminéna
jeho dilezitost pro rozvoj verbalnich schopnos-
ti ditéte, jeho vlastni predstavivosti a fantazie.
Budovat vztah ditéte k literdrnimu ptibéhu a ke
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kniham je v dne$ni dobé tabletd a pocitacii po-
trebné. Pokud dité sleduje pribéh na tabletu ¢i
v televizi, neméa moznost aktivné se do pribéhu
zapojit. Autorka kapitoly vyzdvihuje dulezitost
vybéru knih ¢i piibéht, které budou détem
predcitany a také misto, kde jsou knihy pro déti
v matef'ské Skole umistény. To je dulezité zejmé-
na proto, aby vzbuzovaly v ditéti zvédavost si je
prohlédnout ¢i pozadat o jejich precteni.

Text je primdrné urceny ke studiu, je srozumi-
telny a prehledné strukturovany s upozornénim
na mozna rizika, ktera mohou nastat v pribéhu
jednotlivych aktivit, ale také na ocekdvané vystu-
py uvedené v ramecku na konci kazdé kapitoly.
Pro lepsi prehlednost jsou pouzity riizné druhy
pisma. Zarazeni volnych stran urcenych na po-
znamky je praktické. Publikace je vhodna i pro
laiky, zejména rodice déti predskolniho véku,
ktefi se tak mohou lépe zorientovat v dosazené
urovni vyvoje feci svych déti a vyuzit nékteré
aktivity pro jeji podporu a rozvoj. V piipadé po-
chybnosti pak navstivit klinického logopeda.

Kniha Rozvijime jazyk a fe¢ déti je odborné
zpracovana a svym obsahem i strukturou od-
povidd tcelu, ke kterému byla urcena, je tedy
odbornou publikaci pro ucitele matetskych kol
a studenty ucitelstvi pro matefské skoly. Popiso-
vané praktické ¢innosti maji podporovat pfiro-
zeny vyvoj jazyka a feci ditéte a spravné ho sti-
mulovat, aby mélo potiebny zdklad pro uspésné
zahdjeni skolni dochdzky. Orienta¢ni zhodnoce-
ni kazdé z uvedenych oblasti pak miize poukazat
na moznou pritomnost narusené komunikac¢ni
schopnosti a potfebu vyhledat kvalifikovanou
pomoc v podobé klinického logopeda.

Mgr. Lucie Vyhlidalovd,
klinicky logoped, LOGOS-RP, Sumperk
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Pedagogicka orientace

PedOn Védecky casopis Ceské pedagogické spolecnosti

Do Pedagogické orientace, ro¢nik 27, ¢islo
1/2017

Jaroslava Simonova

Charakteristiky dobré
zakladni Skoly z pohledu
rodica

Clanek mapuje zjisténi o rodicovskych pre-
ferencich volby zakladni Skoly v zahrani¢ni
a v ¢eském kontextu. Dle zahrani¢nich studii
rodice obecné nejvice ocenuji vysledky vzdéla-
vani na zdkladé standardizovaného testovani.
Vlastniho vyzkumu autorky se pak zucastnilo
2008 rodi¢t déti predskolniho véku v CR. Do-
tazniky vyplnily v 87 % matky. Vysledny sou-
bor lze povazovat za reprezentativni. Vysledky
ukazuji, ze pro stale vyznamnéjsi ¢ast rodicu je
kvalita interakce mezi ucitelem a ditétem srov-
natelné dtlezitd jako poskytovani kvalitniho
vzdélavani a vyrazné dilezitéjsi nez vysledky
vzdélavani. Mizeme shrnout, ze dobra $kola by
méla mit dle rodi¢ti dobrou povést, méla by byt
v relativné malé vzdalenosti od mista bydlisté
¢i zaméstnani, v klidné lokalité. Vzdélavani by
méli zajistovat profesné dobre vybaveni ucitelé
v budové skoly vybavené modernimi pomc-
kami s integrovanou jidelnou a télocvi¢nou.
Na trovni vystupl rodice ocekavaji, Ze se jejich
dit¢ mimo jiné nauci samostatnosti a ziska dob-
ry vztah ke vzdélavani. Vedle toho rodice také
chtéji, aby se jejich dité ve Skole citilo dobfe. Ve
vzdélavani rodice kladou dtiraz na vyuku jazy-
ki, ocekavaji ale také, Ze $kola zajisti program
pro jejich dité i v dobé mimo vyucovani for-
mou druziny a prostfednictvim velkého vybeé-
ru krouzkd. V neposledni fad¢ si rodice preji,
aby k nim i k jejich détem ucitelé pristupovali
partnersky, vlidné a vstficné. Z vyzkumu tedy
vyplyva, Ze pro ceské rodice je proces vzdélava-
ni mnohdy dtlezitéjsi nez jeho vysledky. Cely
¢lanek je dostupny zde: https://journals.muni.
cz/pedor/article/view/6743/pdf.

NAHLEDLI JSME

DiViWeb

Do DiViWebu

Zdenék Benes

Ucebnice a uc¢ebnicoveé védéni
ve védecké a edukacni kulture

Zdenék Benes se ve videoreferatu z konference
Ucebnice v oborové didaktickych souvislostech
(komuniké viz Komensky 141/3) vénuje uceb-
nicim a povaze védéni, které je v nich uloze-
no. Nejprve polemizuje s tvrzenim, ze uceb-
nice neni védecky text. Pfestoze jsou ucebnice
mnohdy podcenovany, nékteré z nich se pou-
zivaji dlouhodobé (byt nékdy z dtivodu finan¢-
nich) a pfeziji celd kurikula. Ucebnice repre-
zentuji schvalené védéni a predstavuji znalostni
kdnon. Zaroven vytvari poznatky jinak, nez si to
predstavuji védci. Neprindsi jen faktografii, ale
vytvaii novy typ poznatkd zejména tim, jak je
ucebnice strukturovana. Ucebnice je vyznam-
nd, nebot komunikuje sdileny kdnon ve skol-
nim prostredi, jinymi slovy to, co je oznaceno
za pravdu. Pfednasku proklada jakozto historik
zejména priklady z dé&jepisu. Tusite napiiklad,
o ¢em vypovida gruzinska ucebnice déjepisu?
Odpovéd nejen na tuto otdzku najdete v refe-
ratu, ktery mizete cely zhlédnout zde: http://
didacticaviva.ped.muni.cz/videoreferaty/uceb-
nice.

Mgr. Katefina Lojdovd, Ph.D.

JAZYKOVA PORADNA

S pozdravem zlstavam
aneb Rozlouceni v e-mailové
korespondenci

V minulém dilu Jazykové poradny jsme se zabyvali oslovo-
vanim ve formalni e-mailové komunikaci; dnes tento text
doplnime ptispévkem o zdvére¢nych pozdravech tamtéz.
Jak jiz bylo feceno, v tomto typu psaného dorozumivéni
se uplatiuje mnozstvi jazykovych i mimojazykovych (etic-
kych, kulturnich aj.) zvyklosti a norem. Pfti stylizaci pii-
slusného textu je proto tfeba mit na zfeteli nejen jazykovou
spravnost, ale i pfiméfenost projevu dané komunika¢ni si-
tuaci, ev. jeho cili.

Podobné jako u oslovovéani se rozhodné nezmylime,
budeme-li alesport v prvnim kontaktu s druhou stranou
v zavéru svého dopisu upfednostiovat formuli s pozdravem
nasledovanou na$im jménem a prijmenim. Jeji vyhodou
je maximalni neutralita a bezptiznakovost, ktera je dosta-
te¢né patrnd i vzhledem ke konkuren¢nimu, v e-mailové
korespondenci rychle se rozsifujicimu spojeni s pranim
pékného dne. Pokud v ur¢ité fazi nadeho styku s adresatem
nazname, Ze je toto obligatni souslovi pfili§ neosobni a stro-
hé, je mozné jej portiznu variovat a ucinit tak vstficnéj$im:
s prdtelskym pozdravem, se srdecnymi pozdravy apod. Vzhle-
dem k vyrazné kniznimu zabarveni viak nedoporu¢ujeme
uzivani variant: s pozdravem ziistavam, jsem s pozdravem,
znamendm se s pozdravem apod.

Snaha u¢init komunikaci vielejsi, pfipadné snaha de-
monstrovat vlastni individualitu vede k rtiznym zptisobiim
ozvlé$tnovani stylizace; ty je vSak nutno vidy vazit velmi
citlivé. Zatimco obraty jako (pfeji Vim) piijemny zbytek
dne, prejeme tispésny zacdtek pracovniho tydne ¢&i pékny
vikend apod. vesmés zachovavaji ur¢itou miru oficialnosti
a v relativné bliz$im formdlnim vztahu se zhusta uplatiuji,
stéle Castéji se objevuji navrhy nevhodné, tj. takové, které
mohou byt kontraproduktivni vii¢i zaméru autora. Hlavnim
nedostatkem byvd nadmérné slohové zabarveni pouzitych
jazykovych prostredki: v daném kontextu pak pozdravy pii-
sobi ironicky, komicky, ba kuriézné. Pro ilustraci uvedme
priklady, které jsme v poslednich mésicich zaznamenali v e-
-mailech od studentii: méjte hezky den; s pranim hezkého,
i kdyz zamraceného dne; dobrou noc.

Mgr. Marek Lollok
katedra Ceského jazyka a literatury PAF MU
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Jazykova poradna

Back to school: jak pouzivat slovesa
to learn,to study

Novy $kolni rok jiz zacal, a tak bychom se v dnesni jazykové
poradné rady vénovaly slovesiim, ktera se (nejen) k tomu-
to obdobi vazi, a sice: to learn a to study. Pouzivani téchto
sloves neni vzdy jednoduché a ani jejich vyznam neni v an-
gli¢tiné totozny, jak by se mohlo zdat z jejich ¢eskych ekvi-
valenttl. A to je také hlavni diivod, pro¢ ¢esti mluv¢i tato dvé
slovesa casto zaménuji.

Sloveso to study vyjadiuje proces osvojovani, tedy naby-
vani znalosti, u¢eni se. Miizeme jej pouzit s pfimym pred-
métem, ale i bez néj: I have been studying this lesson for three
hours. He went to Hull University, where he studied History.
What are you doing? - Studying. Miize v8ak také nést vy-
znam studovat (néco) na univerzité: I plan to study (history)
at university next year.

To study se v hovorové angli¢tiné ¢asto nahrazuje slove-
sem to do, pi¢emz vyznam ucit se ziistava zachovan: Are you
doing any languages? I did German at school.

Kdy tedy pouzivame sloveso to learn? Jak jsme uvedli
vyse, to study vyjadfuje proces uceni se, kdezto to learn vy-
sledek tohoto procesu, tedy nauceni se. V podstaté lze fici,
Ze védomosti nabydeme (to learn) skrze uceni se (to study):
You learn (gain knowledge) through studying or training. Tu-
diz napt. véta I've been studying this topic for two hours po-
pisuje proces uceni, ale nevypovida nic o vysledku. Museli
bychom dodat ... and I've learned about a half of it.

Dal$im rozdilem je, ze sloveso to learn se skoro vidy poji
s predmétem vyjadtenym: I am trying to learn these adjecti-
ves, nebo nevyjadfenym, avsak ziejmym z kontextu: Do you
think he’ll ever be able to swim? — Oh, he'll learn, don’t worry.

Velmi vyjime¢né lze pouzit to learn i bez predmétu,
zpravidla v obecném kontextu: You live and learn. The child
is learning quickly.

Chyba patii k procesu u¢eni a my vime, ze z chyb se mi-
Zeme a mame poucit. To plati i pro nage ziky. A také v tom-
to kontextu miizeme pouzit sloveso to learn, tentokréte ale
s predlozkou from: We should learn from our mistakes. The

class failed to learn any lessons from their mistakes.

Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
Mgr. Renata Jancatikovd, Ph.D.
katedra anglického jazyka a literatury
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5 X strucéné ze skolstvi

Ministrem Skolstvi
se stal Stanislav Stech

Novy ministr $kolstvi, mladeze a télovychovy,
Stanislav Stech, prevzal urad 21. ¢ervna 2017.
Mezi jeho priority patii prosazeni kariérniho
fadu uciteld v parlamentu, navyseni rozpoctu
pro vysoké skoly a transparentni rozdéleni do-
taci na sport. Od vzniku samostatné Ceské re-
publiky je Stanislav Stech Sestnactym ministrem
$kolstvi. Rozhovor se Stanislavem Stechem na-
leznete v predchozim ¢isle ¢asopisu Komensky
(¢islo 4/141).

Participace Zaka na chodu skoly

CSI zvetejnila tematickou zprdvu zabyvajici
se participaci zdkid na fungovani $kol. On-line
dotazniku se zucastnilo 3 662 reditelti zaklad-
nich Skol. Nejvyraznéjsi mira zapojeni zaki se
projevuje tehdy, kdyz jsou aktivity navrhovany
a fizeny dospélymi: rozhodnuti provadéji do-
spéli, ktefi pfitom zohlednuji nazory zékd (45
% ZS). Zéci se na zivoté a chodu $koly nejéastéji
podileji v oblasti zapojeni do mimoskolnich -
napt. charitativnich - akci (79 % ZS), realizaci
mimoskolnich aktivit (77 %), feSenim zalezitos-
ti vztahti ve tiidé (75 % ZS), prezentaci nazori
na materialni vybaveni a vzhled skoly (60 % ZS),
aktivitami sméfujicimi k prevenci nasili a rizi-
kovych jeviti (53 % ZS).

Jazykova vyuka v evropskych skolach

Zprava EK Key data on teaching languages at
school in Europe z roku 2017 ptindsi udaje o vy-
uce jazyki ve 42 evropskych vzdélavacich systé-
mech. Z analyzy vyplynulo, Ze se v soucasnosti
ui dva cizi jazyky méné zaki 2. stupné ZS, nez
tomu bylo pred deseti lety. Prvnim cizim jazy-
kem je angli¢tina, mezi populdrni druhé cizi

jazyky patfi francouzstina, némcina a $panélsti-
na. Z profesnich diivodu vycestovala do zahra-
nici zhruba polovina uditelii ciziho jazyka, vétsi-
na z nich v rdmci programi financovanych EU,
jakym je naptiklad Erasmus. Reportdz z progra-
mu Erasmus+ najdete v tomto cisle.

Témér milion zaka

v zakladnim vzdélavani

Ve $kolnim roce 2015/2016 bylo v zaklad-
nim vzdélavéni (ZS, gymnazia, konzervatore)
921 054 zakt. Z toho v béznych zékladnich
$kolach se vzdélavalo 855 570 zdkd, pricemz
vétsi ¢ast z nich navstévovala 1. stupen (539 220
zaka). Zakladnimi $kolami pro zdky se SVP
proslo 24 681 zaki. Jejich pocet se oproti situaci
pred deseti lety snizil o 28 %. Viceletd gymnaézia
navstévovalo 40 495 zakd a osmileté konzerva-
tofe 308 zaka - jejich pocet se oproti stavu pred
deseti lety snizil 0 6 % na gymnaéziich a 0 4 % na
konzervatofich.

Rodi¢im piedskolakii nezapsanych
do MS hrozi pokuta

Od leto$niho zafi je piedskolni dochazka do
matefské skoly povinnd. Rodice, ktefi své déti
k zapisu neptivedli, dohledavaji kvtli poruseni
zakona pracovnici skolskych a socidlnich od-
bori mést. Ufednici hledaji stovky déti, v Brné
toto ¢islo naptiklad ¢inilo 776 déti. Zakon a vy-
hlaska o povinném predskolnim vzdélavani
ukladaji pétidenni dochazku s nejméné ctyrmi
hodinami denné ve stitem uznané Skolce. Dru-
hou moznosti je individudlni vzdélavani. Ro-
di¢cim predskolakd, ktefi v zaii do $kolky ne-
nastoupi nebo nenahldsi, ze je budou vzdélavat
doma, hrozi ve spravnim fizeni az pétitisicova
pokuta.

PORADNI| KRUHY

V4

VE VZDELAVAN]

Pomoci poradniho kruhu mizZete nastavit tfidni normy, budovat komunitu, podporovat

vzajemné vztahy a empatii, ale i pfedavat ucebnilatku a ovéfovat porozuméni, zkoumat

ocekavani, postoje, i mylné predstavy Zakii o vyucovacich predmétech, stanovovat cile
a akéni plany nebo slavit Zivotni ispéchy a reflektovat zlomové okamziky.

B&hem své navstévy Ceské republiky v listopadu 2017 nabizi
Joe Provisor (USA)
nékolik vefejnych workshop, seminére i vycviky. Své zkusenosti predstavi na mezinarodni
konferenci

SKOLA JAKO CESTA K LIDSKE DUSTOJNOSTI?,

kterou porada
21.-22. listopadu Katedra socialni pedagogiky Pedagogické fakulty
MU v Brné.

Joe Provisor je spoluzakladatelem projektd zamérenych na sdileni praxe poradnich kruhd
ve Skolnim prostredi (Circle Ways - 2017, Council In Schools - 2005, Palms Council Project -
1992). Jako ucitel pusobil 24 let na verejnych skolach v USA, 7 let byl skolitelem pracovniki
ve vzdélavani pro Los Angeles Unified School District, je manzelskym a rodinnym terapeu-
tem. Poradni kruhy praktikuje ve skolnich tfidach od roku 1986, vénuje se skoleni uciteld
a vychovateld, terapeutd a podnikatelt v USA i v dalsich zemich. Je autorem pripravované
knihy Teaching and Learning in Circles, kurikularnich dokumentd a vyukovych programd po-
stavenych na poradnich kruzich ve skole.

Chcete védét, co je tfeba, aby skola mohla Uspésné praktikovat program postaveny na po-
radnich kruzich? Jak vyuzivat poradni kruhy pfi praci se skolni tfidou, ucitelskym sborem, pfi
setkanich rodi¢d a mistni komunity?

PORADNI KRUHY VE VZDELAVANI 1.

18.-19. listopadu 2017, Brno, Studio dramatické vychovy Labyrint,

Svermova 19
Uvod do praxe poradnich kruhi (councilu) pro ucitele, rodi¢e a pracovniky s mladezi.
Ucastnici ziskaji potfebné znalosti a dovednosti, aby mohli zaéit facilitovat poradni kruhy ve
tridé, ve skole, s kolegy, v mladeznické organizaci, v rodiné i ve vrstevnickych skupinéach.

Prakticka ukazka poradnich kruht
pro pedagogy, nepedagogické zaméstnance skolskych zafizeni, rodice i Sirokou verejnost
20. listopadu 2017, 17-20:30 hod, Labyrinth - laboratorni skola Brno

Vice informaci o pfipravovanych akcich a podrobny program najdete na
www.council.cz
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Rozhovor s Jessicou Litwak
o divadle jako o nastroji spolecenské zmény
a vzdélavani

Geocaching v télesné vychove
jako motivace k pohybu

Jak prezit tridnictvi
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