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Editorial

Vazeni a mili ¢tenari,

divate-li se na obsah tohoto ¢isla, miizete
opét vidét pestrou smésici témat. Rozhovor jsme
vedli s Janou Frankovou o pedagogické odpo-
védnosti v oblasti uméleckého vzdélavani.

V rubrice Z vyzkumu najdete text ze Sloven-
ska o mravni vychové. Komensky prekracuje
hranice, déla tedy cest svému jménu! Druhy ¢la-
nek této rubriky nahlizi genderové stereotypy,
které si jako ucitelé (nékdy) neradi pripousti-
me, ukazuje, jak témto stereotyptim podléhame
a zdali se nasledné odrazi v hodnoceni zaka.

V dalsich rubrikach doslo k neplanovanému
fetézeni: dva texty se vazi k ochrané prirody cili
k environmentalni vychové, dvé témata se ty-
kaji lidského zdravi neboli vychovy ke zdravi.
Ukazuji, do jakych oblasti se mizete s zaky vy-
dat, jestli na Sumatru nebo do Brna (do fakult-
ni nemocnice u sv. Anny), jak zapojit postupy
kritického mysleni ¢i si vyzkouset projektovou
metodu s prviidcky. Dalsi text ukazuje, jak vy-
uzivat pojmy a témata, kdyz na né v hodiné ne-
zbyde cas.

Acli rubrika Didactica viva ptinasi kazuistiku
z vyuky na gymnaziu, véfime, Ze se i ucitelé
mladsich zdkd mohou s chuti ponofit do analy-
tického dialogu, ktery se hlasi k sokratovskému
principu maieutiky neboli porodni baby, kdy je
védéni zaka ,prividéno na svét* skrze dobte
polozené otazky.

Nezli casopis odlozite, zajimd nas, zda jste
objevili hadanku, kterou jsme vlozili do textu
uvodniku a kterd vas jako hticka poradny chtéla

EDITORIAL

potésit. Paklize jste stopu odhalili, miizete se
pohladit... Na zavér pridavame ,bdsnicku na
zélozku®, tak Jan Skacel oznacil své verse, ve kte-
rych vzd4va hold Josefu Capkovi:

Maloval motylimi kiidly

a soj¢im pirkem, zrovna tak,
jako se vcela vraci k ulu

a nad rybnikem leti ptak.

Na stromy myslel, vechna hnizda,
na brambofisté, z kterych dym

k tichému nebi zvolna stoupa,

na jaro, léto, na podzim.

A nezahdlel ani v zimé,

a jak prislusi maliri,

rozpousté] krasné vlocky snéhu
na malovaném taliri.

Rad poslouchal, co rika vitr,

a ze studanek vodu pil

a pak to v8echno s ¢istym srdcem
na bily papir nakreslil.

Veronika Rodova
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s Janou Frankovou o pedagogickém a umeéleckém
vedeni Dismanova rozhlasového détského
souboru aneb Neposlapat, rozvinout, podporit

Zapnete-li Cesky rozhlas, stanici Vltava, ¢asto
muzete slySet pevny, ¢isty hlas a osobité jemnou
dikci herecky Jany Frankové. Soucasné se miize-
te ponotit do hloubky obsahu, poucit se i potésit
novymi souvislostmi ¢i pozapomenutymi osu-
dy v poradech, které pfipravila Jana Frankova,
redaktorka. Tato prace vSak tvori jen cast toho,
¢emu se Jana Frankova vénuje. Ptisobi prede-
v§im jako umeéleckd vedouci Dismanova roz-
hlasového détského souboru. O tom, co takova
prace obnasi, v cem spociva jeji pedagogicky
vyznam, ale tfeba i o tom, Ze je mozné si do
$koly objednat edukacni program o pohnu-
tém osudu P. Josefa Toufara, jsme si povidaly
v nasledujicim rozhovoru.

Pfed dvéma lety jste se stala uméleckou ve-
douci Dismanova rozhlasového détského
souboru. O jaky soubor se jedna a jak jste se
dostala k jeho vedeni?

Dismantv rozhlasovy détsky soubor zalo-
zil v roce 1935 ucitel, rozhlasovy rezisér a dra-
maturg Miloslav Disman'. ,Dismancata“ hrala
a hraji v rozhlasovych hrach, nataceji reportaze,

1 Miloslav Disman (1904-1981) studoval na Vysoké $ko-
le pedagogickych studii v Praze a nésledné pusobil jako
ucitel, od roku 1930 na prazskych pokusnych $kolach
v Michli a v pokusné reformni $kole v Nuslich. Zde se
mimo jiné vénoval détské recitaci a ve 30. letech zalozil
détsky recita¢ni soubor, ktery zacal trvale spolupracovat
s rozhlasem. Autorem nazvu Dismanutv rozhlasovy dét-

sky soubor (DRDS) je spisovatel Vladislav Vancura.

hostuji v divadlech a vénuji se dabingu. Pfesto
Miloslav Disman nechtél, aby soubor byl jen
lihni a zdsobarnou talentd pro rozhlas, televi-
zi nebo film. Jeho hlavnim zdmérem bylo déti
vést k tvorivosti, rozhledu, povédomi o nasich
kulturnich a historickych kofenech. Vychovavat
v tom nejlepsim slova smyslu.

V tomto duchu vedli soubor i Dismanovi
nasledovnici, nejprve rezisér Jan Berger, po ném
Zdena a Viclav Fleglovi. Pfed tfemi roky bylo
vyhlaseno vybérové fizeni na misto uméleckého
vedouciho. Dozvédéla jsem se o tom na posledni
chvili, béhem nékolika dni vypracovala vSechny
pozadované materialy a fikala si, Ze i kdyby to
nevyslo, moznost pracovat dva mésice s tak ta-
lentovanymi a zapalenymi détmi je Gizasna. Jsem
herecka, s rozhlasem jsem spolupracovala jako
interpretka i jako autorka, u¢im na rtiznych $ko-
lach dvacet let, a fikala jsem si, Ze v téhle praci
by se mohla propojit moje hereckd, rozhlasova
i pedagogicka prace. Ted jsem uprostied tfeti se-
zo6ny, ta prace mne hodné tési a velmi si ji vazim.

Pracujete tedy se skupinou talentovanych
déti. Jaké predpoklady musi zajemci o clenstvi
splnovat? Je tézké stat se clenem souboru?

V souboru je v soucasné dobé 70 déti ve véku
od Sesti do patnacti let. Do souboru viibec neni
jednoduché se dostat, kazdy rok se porada kon-
kurz, na ktery se hldsi okolo sto padesati déti.
Projdou si béhem hodiny a ptl nékolika stano-
visti. Velmi dulezita je pro nds logopedie - pre-
ce jen jsme soubor rozhlasovy a neodstranitelné
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vady feci by déti hendikepovaly. Nasi asistenti,
tedy odrostla Dismancata, ktera dal pokracuji ve
spolupraci se souborem, s détmi hraji hry, zameé-
fené predevsim na komunikaci a spolupraci ve
skupiné. V rozhlase se pracuje s texty, tedy na ji-
ném misté vétsi déti ¢tou neznamy text a povidaji
si 0 ném, mensim se ¢te a spolecné se rozpravi
o precteném. Zajima nas také, jestli déti doma
¢tou nebo jestli jim nékdo ¢te. Mame v souboru
nékolik dyslektika, pfesto recituji a nataci, jen to
maji trochu tézsi pri piipravé. Kolegovi, druhé-
mu sbormistrovi souboru, Jakubu Sejkorovi pak
kazdé dité zazpiva, v nasich predstavenich je zpé-
vu hodné. Na poslednim stanovisti ¢ekam déti ja
spole¢né s Janem Hnilickou, studentem katedry
vychovné dramatiky DAMU. Honza s nimi déla
rtizné pohybové improvizace a hry, ja drobné he-
recké etudy. Kazdé dité si také musi pipravit bas-
nicku nebo kousek prézy. Kazdou skupinku asi
deseti déti si na vrétnici Ceského rozhlasu na Vi-
nohradech vyzvedne skupinka Dismancat a pro-
vazi je celym konkurzem, aby svoji pfitomnosti
alespon trochu zmirnili ten konkurzovy stres.
Z konkurzu vybirame okolo dvaceti tficeti déti,
které pak tfi mésice navstévuji pripravku DRDS.
Hrajeme si s nimi, zkousime maly divadelni tvar,
zpivame. Z piipravky pak vybereme budouci ¢le-
ny DRDS, obvykle Sest az deset déti.

Déti pracuji ve dvou skupinach, schazime se
dvakrat az tfikrat tydné. Hrajeme divadlo, nata-
¢ime reportaze ze zajimavych mist nebo se zaji-
mavymi lidmi, ucastnime se raznych kulturnich
a benefi¢nich akci, vydavame vlastni ¢asopis Dis-
press?, ¢clenové nataceji role v rozhlasovych hrach
iv dokumentech, v1été jezdime na soustfedéni.

Mohla byste uvést konkrétni priklad tspésné-
ho poradu, ktery si mohou ¢tenafi Komenské-
ho poslechnout?

Rada nasich potadi je dostupné k poslechu
na webu Dismanova souboru®. Za porad Didr
kvéten®, ktery jsme nataceli v Dilnach Nérodni-

2 http://www.rozhlas.cz/drds/informacnik/.

3 http://www.rozhlas.cz/drds/portal/.

4 http://hledani.rozhlas.cz/iRadio/?stani-
ce%5B%5D=DRDS&porad%5B%5D=Radio+Diss&-

zobrazNevysilane=0.
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ho divadla, jsme ziskali Cenu za nejlepsi repor-
taz na soutézni prehlidce Report 2016°.

Naposledy jsme nataceli reportaz v budové
Radia Svobodna Evropa - spravné tedy Radio
Free Europe, Radio Liberty, kam jsme byli po-
zvani feditelem pro regionalni vysilani panem
Jeremy Branstenem. Progli jsme velmi pfisnou
bezpecnostni prohlidkou a nahlédli do prace
rozhlasové stanice, kterou poslouchali za tota-
lity nasi rodice. Déti mély jedine¢nou moznost
si vyménit role s redaktory Radia Free Europe
a Radia Liberty. Ve studiu usedly za mikrofo-
ny a ptaly se redaktori z Kosova, Tatarstanu
a Ukrajiny nejen na déni v zemich, ze kterych
redaktori pochazeji a kam vysilaji, ale hodné je
zajimalo, jak vnimaji Ceskou republiku a lidi
tady, jak si zvykali Zit v pro né cizim prostredi,
jak se li$i nase kultura od té jejich. Odpovédi re-
daktord naptiklad o ceské povaze byly pro nas
dost prekvapivé. Porad si mutzete poslechnout
v archivu Ceského rozhlasu nebo na nasich
webovych strankach.

Mista, kde natacime, vybirdm tak, aby si déti
prohloubily védomi o tom, odkud pochazeji,
jakd je nase historie i soucasnost, vychovavame
je k vlastenectvi v tom dobrém slova smyslu. Pro
stanici Vltava budeme v nejblizsi dobé natacet
Vylety s Vitavou, pojedeme i plijdeme po sto-
pach velbloudice, kterou na konci druhé svétové
valky nasli skauti u Havlickova Brodu a vedli ji
pésky do ZOO do Prahy. A z téch literdrnich po-
radil nas ¢eka nataceni versi, pohadek a dopist
Ivana Martina Jirouse.

Jak takovy porad vznika? Jak se na jeho vzniku
podileji déti?

Je to rizné porad od poradu. Pokud jedeme
nékam na reportaz, déti maji za kol se pripravit
tak, jak to délaji vSichni profesiondlni reportéfi:
nastudovat si materidl, zamyslet se nad otdzka-
mi. Spolu s kolegou Tomasem Cernym?, se kte-

5 Prehlidku porada Sdruzeni pro rozhlasovou tvorbu,

dvakrat v roce vyhodnocuje nejlepsi a posluchaésky nej-

6 Slovesny dramaturg a moderétor, v sou¢asné dobé pra-
cuje pro Cesky rozhlas Dvojka, pro stanici Vltava a digi-

télni stream Rédia Retro.
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rym dlouhodobé spolupracujeme, pak natoceny
material stfthdme, vybirame hudbu, sta¢ime.

Dramaticko-literarni porady se nataceji pfi-
mo ve studiich Ceského rozhlasu, nasim zatim
poslednim natocenym pofadem je Souzvuk
s nazvem Maloval motylimi kfidly, coZ je ver$
Jana Skacela, kterym basnik slozil poctu mali-
ti Josefu Capkovi’. Texty Josefa Capka z knihy
O sobé cetl skvéle Viktor Preiss, Dismancata pak
basné FrantiSka Hrubina a Jana Skécela, které
byly pfimo inspirovany néznymi pastely Josefa
Capka. Mym kolegou v Dismanové souboru je
hudebnik Jakub Sejkora, ktery nékteré Skacelo-
vy texty zhudebnil, takze déti i zpivaly.

V 1été jezdime na souborové soustfedéni,
jednou z ¢innosti tu je vysilani taborového ra-
dia Diss. Na tabore md kazda skupinka asi tak
jednou dvakrat za tkol pfipravit ptilhodinové
vysilani. Napln, témata, hudbu, to vSechno vy-
biraji déti. Je na nich, jakou formu budou mit
tfeba zpravy, jaké jingly pouziji, jestli pozadaji
o rozhovor pani kuchatku nebo nato¢i repor-
taz z plesu. Asistenti pak material stfihaji, stoci
a kazdy den se vysild z improvizovaného studia
na taborovém prostranstvi.

Pracujete s détmi nadanymi v umélecké oblas-
ti, jaké je vase pedagogické krédo?

To je tézkd otazka. Snad - jednoduse shrnu-
to: neposlapat, rozvinout, podporit.

Co se déti pri rozhlasové praci naudi, v ¢em je
obohacuje?

Nauci se nejen o tématech premyslet, nacer-
pat védomosti a néco zazit, ale musi umét i for-
mulovat otazky, nebat se je polozit, a pfitom byt
zdvorili, respektujici, pohotovi. Rozhlasovy po-
slucha¢ poslouchd a vy musite byt jeho oc¢ima.
Zkuste si jen popsat obycejnou situaci okolo vas

7 Josef Capek zemfel na tyfus za blize neznamych okol-
nosti v koncentra¢nim tébote Bergen-Belsenu v dubnu
roku 1945. Jeho kresby uréené détem vsak inspirovaly
umeélce dale. V roce 1948 je basnémi ve své sbirce Modré
nebe doprovodil Franti$ek Hrubin. O nékolik desitek let
pozdéji, v roce 1985 - jednim z iniciatora byl literarni
historik Jiti Opelik - vznikla sbirka Kam odesly lané, kde
Capkovy obrazy doprovodil slovem basnik Jan Skacel.
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a uvidite, jak je to tézké. I kdyz se vétsina nasich
déti nevyda na umélecké skoly, tyto dovednosti
a zku$enosti uplatni v kazdé profesi.

V ¢em spatfujete vyznam hlasové vychovy?
Jaka je jeji vazba na recitaci?

Télo a hlas jsou nasimi ndstroji. Nejenom
v rozhlase nebo na jevisti, ale v kazdodenni ko-
munikaci. Kazdy ¢lovék vinima skrze mimoslov-
ni komunikaci, jak je naladény ten, s kym mlu-
vi, jestli je uvolnény, nebo v napéti, jestli poloha
jeho hlasu je pfijemnd, nebo ne. Pokud se uci-
me pracovat se svym télem i hlasem, za¢neme
se proménovat a nékdy i uzdravovat celostné.
Predstava, Ze kdyZ pracuji v rozhlase, nemusim
pouzivat svoje télo, protoze prece neni vidét, je
mylna a zkreslujici.

Pro¢ jsou hlasova vychova a recitace dulezité?
Je to vylu¢na zalezZitost nadanych déti nebo se
ji mohou vénovat vsichni?

Ucila jsem patnact let na Zakladni a stfedni
skole waldorfské® v Praze, coz je $kola pro déti
se zdravotnim postizenim a specialnimi vzdéla-
vacimi potfebami. Kazdy rok jsme se tcastnili
Prazského poetického setkdni, coz je recita¢ni
soutéz. V praxi to znamenalo pfinést na hodi-
nu dramatické vychovy haldu knih a textd, ¢ist
si, prohrabovat se v nich, protoze vét§ina déti
doma necetla a do knihovny nechodila. Stejné
jsem postupovala i na ZUS, i kdyZ tam déti etly
a dokazaly hledat samy. Pak nastala faze hledani
toho jedine¢ného textu, informaci o autorovi,
premysleni o sdéleni textu, kresleni si obraz-
ki nebo tfeba komiksu, hledani vyjadiovacich
prostredki. Nékdo se zacetl, nékoho to nebavilo
a prohlizel si obrazky, obcas nékteré dité usnulo.
Vzdycky chci, aby déti mély text pfepsany, niko-
li oskenovany, protoze si do néj pisou, kresli, vy-
barvuji si, je jim v konec¢né fézi jakousi mapou,
na které vidi, odkud kam dosly. Ty zkusenéjsi si
uz do textu vpisuji svoje znacky, které jim po-
mahaji orientovat se v textu. Timhle zptisobem
se prirozené udi textu nejen porozumét, ale sou-
¢asné ho i interpretovat. Ucila jsem na Vysoké
$kole obchodni a studenti se az v této fazi studia

8 http://waldorfska.cz/
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setkali s tzv. mluvenim psaného textu, tedy jak
interpretovat psany text. Byli velmi pfekvapeni,
jak jednoduchou cestou se da docilit piirozené-
ho, srozumitelného, pfijemného projevu. Tuto
prvni ¢ast prace s textem, tedy tu badajici, ob-
kdy déti uz vystoupi pred spoluzaky, ti nejlepsi
postoupi do obvodniho kola, potom tfeba do
krajského a do narodniho, v této fazi uz opravdu
zalezi i na dispozicich jednotlivych déti. Ale tou
prvni ¢asti mize projit cela tfida, celd skupina,
¢ist, porozumét, sdilet. U déti z waldorfské skoly
ucast na podobnych setkanich znamenala jesté
daleko vic, setkani s jejich - a musim Fict, ze
velmi respektujicimi - vrstevniky mimo ,,chra-
nény*“ prostor $koly. Porozumeéni textu a schop-
nost ho interpretovat by mély byt v soucasné
$kole nedilnou a dulezitou soucasti vyuky.

Mate néjaka doporuceni pro ucitele, pokud by
se chtéli vénovat této oblasti? Kde mohou zis-
kat pottebné vzdélani?

Obrdzek 1. Nataceni potadu Maloval motylimi kiidly.

ROZHOVOR

Na webovych strankdch www.drama.cz jsou
informace nejen o vysokoskolském studiu toho-
to oboru, ale i o riznych kurzech, prehlidkach,
dilnach. Pravidelné vychazi i ¢asopis Tvoriva
dramatika. Pro kazdého pedagoga je dulezité
studovat, dozvidat se, setkavat se. Pravda, vétsi-
nou nam chybi ¢as, kdy je mozné vystoupit z ka-
zdodennosti a vydechnout, nacerpat. Pro mne je
hodné dilezité o praci souboru mluvit, promys-
let, kam soubor smétuje, jestli tfeba i tim, na
jakych textech a projektech s détmi pracujeme,
kde s nimi natac¢ime, na jaké predstaveni do di-
vadla se jdeme podivat, s kym spolupracujeme,
sledujeme ten piivodni a vyborny zdmér zalozit
soubor, kde se na zakladé divadelni a rozhlasové
prace déti rozvijeji, vychovavaji, uci.

Spolupracujete jako soubor néjak se skolami?

Zatim bohuzel velmi malo. V prosinci mi-
nulého roku mél ale premiéru dvouhodinovy
edukacni program Kam zmizel miij stryc, pane
prezidente? jehoZz tématem je zivot ¢ihostského
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Obrdzek 2. Predstaveni z textd 1. M. Jirouse, Do velké krajiny dudédu.

farate Josefa Toufara a padesatd léta v Cesko-
slovensku. Oslovila nas Ceska filharmonie, na
zakladé knih MiloSe Dolezala® vznikl scénaf,
skladatel Slavomir Hotinka slozil hudbu a spo-
lu s nékolika hudebniky Ceské filharmonie jej
hrajeme v podzemnich prostorach Rudolfina.
V edukacnich programech vidim pro DRDS
dobré a potrebné pole ptisobnosti.

Také pravidelné hrajeme v prazském Divadle
Minor, mdme na repertodru predstaveni pro déti
od té nejmensi vékové kategorie az po ndctileté.
Jedno z nasich predstaveni se jmenuje ...a bole-
lo nebe. Je slozené z denikd, zapiski, ¢asopist,

9 Vyznamny Cesky spisovatel, basnik a publicista, redaktor
Ceského rozhlasu. Vedle sbirek bésni je autorem doku-
mentarnich a historickych studii z obdobi druhé svétové
Jako bychom dnes zemfit méli (2012) o zivotnich osudech
farafe P. Josefa Toufara, umuceného komunistickym re-

Zimem.

které psaly déti, véznéné za druhé svétové valky
v terezinském ghettu. Tedy, hraji déti o détech
a pro déti a troufam si fict, ze zhlédnutim ta-
kového hodinového predstaveni si $kolni déti
mohou udélat daleko plastic¢téjsi a hmatatelnéjsi
predstavu o tom, jak se zidovskym détem zilo za
valky v Tereziné nez z ucebnic. Dale mame v re-
pertoaru predstaveni z texti I. M. Jirouse, pred-
staveni ze Skacelovych a Hrubinovych textd, ale
i lidovou poezii s tématy od jara do zimy Cesky
rok a mnohé dalsi.

Mohla byste vzdélavaci program o Josefu Tou-
farovi ctenafm vice priblizit?

V hudebné dramatickém workshopu Kam
zmizel miij stryc, pane prezidente? se Zaci a stu-
denti vydaji po stopach osudu ¢ihostského
knéze Josefa Toufara. Skrze osudy lidi, svaza-
nych s tzv. ¢ihodtskym zazrakem nahlédnou
do déni padesatych let v nasi vlasti. V prvni,
zhruba hodinové ¢asti, se pfed nimi otevre ces-
ta k tajemstvi pfibéhu, poviddme si o svobodé
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a nesvobod¢, skrze dobové materidly a rizné
rekvizity se snazime zmapovat déni v dobé, kdy
P. Toufar zil. Ve druhé ¢asti spolu s hudebniky
a herci - a s hudbou Slavomira Hofinky - vstou-
pime spole¢né do dramatu poslednich dni Jo-
sefa Toufara. Scénaf vznikl podle knih Milose
Dolezala Jako bychom dnes zemftit méli a Krok do
tmavé noci.

Moznd nejlépe o celém projektu vypovida
jeden z ohlast, ktery jsme na dilnu dostali od
jedné pani u¢itelky: ,,Chtéla bych Vam podéko-
vat jménem svym i zakd nasi trmické skoly za
workshop, ktery jsme u Vas v Rudolfinu absol-
vovali ve ¢tvrtek 7. 12. 2017. Pro nase zaky to
byl jeden z prvnich kroku v tématu povale¢nych
déjin. Krok to nebyl lehky, stejné jako doba, kdy
Josef Toufar zil. Vyptavala jsem se zatim déti
na jejich reflexi. Zaznivaly jen pozitivni hlasy.
Ocenovali hloubku ptibéhu, tézko se vyporada-
vali s krutosti osudu pétera Toufara. Pfizna¢nd
mi prisla otazka jedné nasi zacky, kterou k Vam
sméfovala po skonceni Vaseho predstaveni: Co
tedy vlastné udélal? Mné v tu chvili probéhlo

Obrdzek 3. Pohybova cvic¢eni na letnim soustfedéni.

ROZHOVOR

hlavou: no, prece ten kfizek. Ji ale neslo na ro-
zum, Ze kdyZz nic neudélal, dopadlo to tak, jak
to dopadlo. Snad tedy ta samoziejmost svobody
a prava soucasnych mladych lidi bude zarukou,
7e si ji nenechaji vzit. Casto déti zmitiovaly chva-
lu na ptipravenost a promyslenost Vageho poda-
ni. Zajimavé pro né bylo i zapojeni vrstevnika
z Dismanova souboru. S diky pteji uspéch i dal-
$im workshoptim, které jsou jesté pred Vami.*
Vypravéni piibéhu je provazeno promitanim
dobovych fotografii. Po skonceni druhé ¢asti je
prostor pro otazky, ptipominky a posttehy stu-
dentd. Cely program trva dvé hodiny, pro tcast-
niky je vstup 150 korun, pro pedagogy zdarma.'

V ¢em podle vas spociva podstata prace s ta-
lentovanymi détmi? Jaké jsou jeji vyhody
a jaka ma uskali?

10 v piipadé zdjmu o edukaéni program je mozné se obratit
na Ceskou filharmonii: edu@ceskafilharmonie.cz nebo

ptimo na Dismaniiv soubor: jana.frankova@rozhlas.cz.
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fogs

Obrdzek 4. Nataceni s Olbramem Zoubkem.

Vyhody jsou jasné a zfejmé. Pokud mate né-
jaky, v nadem piipadé divadelni nebo rozhlaso-
vy zamér, s $ikovnymi détmi se se na ném dobie
pracuje. Jako ani ne uskali, spiSe jako zodpovéd-
nost svoji a vSech, kdo s nasimi détmi pracuji,
vnimam potiebu déti celostné, a ne jednostran-
né rozvijet. I dospéli herci byvaji ¢asto obsazo-
vani do roli podle typu, a u déti to plati jesté
vic. Franta umi dobfe zahrat rostaka, tak si ho
na podobnou roli zase pristé vezmeme. A pak
znovu a znovu. Dité si vytvori ,,machu® stejné
rychle jako dospély a je mnoho détskych herct,
ktefi se v détstvi jaksi opotiebuji. A tim se vra-
cim k Miloslavu Dismanovi, ktery hlavni funkci
souboru vnimal jako vychovné vzdélavaci.

N
T‘»W‘“ \
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ZVYZKUMU

Kluku je skoda,

holky na to nemaji: rozdily
v hodnoceni nejslabsich zaku tridy

Prospéchové nejslabsi zaci tfidy predstavuji
mnohdy ve vice smérech upozadénou, a nékdy
také neoblibenou skupinu. Tito zaci se vedle sta-
bilné slabych vykoniti ¢asto vyznacuji zvySenou
nekazni, nebo naopak pasivitou ve vyukovych
¢innostech (Myhill, 2002; Sedovéd, & Salamou-
nova, 2016). Mnozi ucitelé si problém slabé-
ho $kolniho vykonu spojuji spise s chlapci nez
s divkami (Carrington et al., 2008). Z toho du-
vodu lze gender zdkid povazovat za jedno z pod-
statnych hodnoticich hledisek ucitele.

Otazka vztahu mezi $kolni vykonnosti a gen-
derem zaku se kladla odjakziva. Vztah chlapcti
a divek ke skole i k vyukovym c¢innostem se po-
dle mnohych autori 1i$i. Chlapci jsou gendero-
vé stereotypné nahlizeni jako méné motivovani,
organizovani a ochotni se soustfedit. Zaroven
maji vici $kole spiSe negativni pocity. Kdezto
divky byvaji vnimané jako systematictéjsi, pod-
dajnéjsi, peclivejsi a ochotnéjsi vyhovét (Martin,
& Marsh, 2005; Younger, & Warrington, 1996).
Rozdily v chovani chlapcti a divek ve vyuce je
mozné vysvétlit riznymi zplsoby. Younger
a Warrington (1996) tvrdi, Ze je pro chlapce
velmi dtlezita image, kterou maji pred ostat-
nimi. Maskulinni identita se vylucuje se sklony
podridit se a nasledovat pokyny ucitele. Tento
trend vede ve svém diisledku chlapce k nekazni
a k niz$i vykonnosti.

Za dalsi dulezity faktor ve vykonnosti zaku
je mozné povazovat vaimani vyucovacich pred-
métl. Za ,holdi¢i“ predmeéty byvaji tradi¢né po-
kladany jazyky, humanitni a umélecké pfedmeéty.

v, 7¢¢

V kontrastu k tomu jsou jako ,,kluci¢i” predmé-
ty chdpdany prirodni védy, matematika a télesna
vychova. Podle Jurika et al. (2013) jsou chlap-
ci i divky motivovanéjsi, ochotnéjsi pracovat
a mnohdy i uspé$néjsi v téch predmétech, které
jsou v souladu s jejich genderovou identitou.

Prestoze se ve 20. stoleti problematizovala
predevsim $kolni uspésnost divek, v soucasnosti
prevlada spise obava z toho, jaké maji postaveni
v oblasti §kolni vykonnosti a prospéchu chlapci.
Za prototyp neuspésného zdka povazuji podle
Jonese a Myhilla (2004) ucitelé casto chlapce,
ktery je chytry, ale znudény.

Vyzkumy opakované prokézaly, Ze o¢ekdvani
ucitele ovliviiuje Uspésnost zaka. Tato ocekavani
ptirozené, a ¢asto nevédomky vedou k odlisné-
mu jednani ucitele ve vztahu k raznym skupi-
nam zdka. Ve vysledku jsou tak néktefi zaci uci-
telem vice podporovani nez jini. Tento princip
byvd oznacovan jako Pygmalion efekt. Podlé
této teorie plati, Ze pokud ucitel predpoklada, ze
zak bude dosahovat dobrych skolnich vysledkd,
tento predpoklad ma tendenci se naplnit. A to-
téz plati pro nizka ocekavani, ktera ve svém dua-
sledku vedou k slabym $kolnim vykontim zaka
(Chang, 2011; Meissel et al., 2017). Je tedy moz-
né tvrdit, ze pokud je zakovi ucitelem pridélena
nalepka slabého zdka, pak existuje realné riziko,
ze se jeho vykonnost jiz nezlepsi.

Jak ucitelka vnima vykonnostné nejslabsi
zaky Sesté tridy? A jak se tito zaci zapojuji do
komunikace ve vyu¢ovani? Témito otdzkami se
zabyvd tento clanek.
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Od vyzkumu k vysledkiim

Vysledky uvedené v tomto clanku vychazeji
z celoro¢ni studie, ktera se zaméfovala na zma-
povani toho, jak se vytvari hodnotici usudek
ucitelky ceského jazyka a literatury u prospé-
chové a vykonnostné nejslabsich zaka Sesté tri-
dy. Kromé toho si kladla za cil zjistit, jak tato
skupina zakt komunikuje ve vyuce. Vzhledem
k zaméru studie byly jako klicové metody sbé-
ru dat zvoleny opakované rozhovory s ucitel-
kou a strukturované pozorovani vyucovacich
hodin. Celkové bylo v pribéhu celého skol-
niho roku potizeno 7 rozhovort a pozorova-
ni bylo realizovano celkem v 17 vyucovacich
hodinach.

Sledovana $esta tiida sestavala z 21 zakt. Na
zakladé analyzy rozhovort s ucitelkou bylo do
skupiny téch prospéchové a vykonnostné nej-
slabsich zafazeno celkem 8 zaki (4 chlapci a 4
divky), kteri dostali na vysvédceni z ¢eského ja-
zyka a literatury trojku.

Vykonnostné nejslabsi zaci ve tridé

V rozhovorech se ucitelka o prospéchové a vy-
konnostné nejslabsich zacich tfidy vyjadfovala
jako o téch, u kterych to ,,dal asi neptijde, kte-
rym ,ujizdi vlak“ a ,jdou vylozené dola®, pii-
¢emz sdélovala obavu, ,aby neklesli uplné na
dno®. Podstatou téchto ucitel¢inych vyroki je
presvédceni, ze prace danych zaki ve vyucovani
je podstatné méné kvalitni nez u ostatnich ve
tridé, a zaroven se postupné zhorsuje.
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Atributy pripisované slabé
prospivajicim zakéim

Slabé prospivajici zaci neboli trojkaii jsou uci-
telkou vnimdni a hodnoceni jinak nez zbytek
tridy. Uditelka této skupiné pripisuje specifické
znaky. Zasadnim zji$ténim je skutecnost, Ze tyto
atributy jsou diferencované na zakladé genderu.
To znamend, Ze divkam trojkarkam pfipisuje
ucitelka jiné znaky a vlastnosti nez chlapciim
trojkaim.

Trojkaiky

O slabé prospivajicich divkach ucitelka jednot-
né tvrdi, Ze jsou tiché, hodné a klidné. Z uci-
tel¢ina vyjadfeni o Laufe: ,,Ona je takova ticha,
klidna. Ona si tam tak spokojené spi. Hrozné
tézko se prihldsi, je mozné vyvodit, ze ucitelka
uziva tyto vyrazy spiSe pejorativné. Nekomuni-
kativnost trojkarek prakticky znamena, Ze sice
nevyrusuji, ale v hodindch se dostate¢né nepro-
jevuji, jsou pasivni.

Ucitelka dédle uvedla, Ze trojkatky jsou ne-
jen vykonnostné velmi slabé, ale podle jejiho
nazoru jsou dokonce na svém vykonnostnim
maximu. Toto je mozné vyvodit z vypovédi
typu: ,Hrozné se hldsi, ale nedaii se ji. Magda
pokazi, co pokazit umi.“. Obdobné se ucitelka
vyjadrovala o daldi trojkaice Laufe: ,Laura ta
teda nema dano. Ona mi nerozumi cesky. Mné
teda pripada, ze ji zacina ujizdét vlak.“ Z vypo-
védi je zfejmé, ze prestoze si je ucitelka védoma
nedostatecnych schopnosti trojkarek, je zaroven
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schopna nahlédnout i pozitivni aspekty jejich
prace. Presto vSak u vSech trojkafek ucitelka
oteviené sdélila, Ze pocituje zklamani z jejich
vykona a vysledka.

Trojkafi
Ve srovnani s trojkarkami jsou trojkafi uitel-
kou vnimani jinak. Trojkare ucitelka popisuje
jako zvlastni a jiné nezZ ostatni. Napriklad Lud-
ka charakterizovala nédsledovné: ,Je to takovy
samorost. Opravdu ma vSechny mozny dys,
takze nechtéjme po ném zazraky.“ Podstatou
odlisnosti dalsiho trojkafe Igora je také jeho
diagnéza. Do tfidy byl integrovan s poruchou
autistického spektra: ,Je to rusivy element ve
tridé.“ Lorenzo se odliuje tim, ze je ditétem
Zesko-italskych rodi¢ a do Ceské republiky se
pfestéhoval az pred tfemi lety. Z toho diivodu
ma velké jazykové nedostatky v ¢eském jazyce.
U trojkara ucitelka zvyznamnuje kromé osob-
ni zvlastnosti také specifickou a nevyhovujici
rodinnou situaci, kterd zaktim zabranuje plné
rozvinout jejich potencidl. Zajimavé ale je, Ze
prestoze mnohdy i trojkarky ziji ve slozitych ro-
dinnych pomeérech, ucitelka u nich tento aspekt
nijak neakcentuje.

Dal$im atributem, ktery ucitelka trojkaitim
pripisuje, je presvédceni, ze za sviij slaby pro-
spéch nemuzZou. Tento znak koresponduje

Tabulka 1
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$ jiz zminénym prenasenim zodpovédnosti za
ptipravu a Skolni vysledky chlapcti na rodinu.
V pripadé Igorova $kolniho vykonu hraje roli
skute¢nost, Ze: ,On za to asi fakt nemtize. Patd
¢tvrtd hodina uz je nad jeho sily, uz nema silu se-
dét. Dneska byl jak nefizend stfela. Viibec nic na
ného neplatilo, tak jsem ho tak chvilku nechala.
Dneska je asi $patny tlak.“ Z ucitel¢iny vypovédi
je zfejmé, Ze je smifena s bezvychodnosti toho-
to stavu. Zék je vnimdan jako plné zavisly na ex-
ternich podminkach a svém zdravotnim stavu.
Tento trend je mozné interpretovat, jako snahu
ucitelky vytvorit si rozumové duvody pro sla-
bé vykony trojkatii, které je schopna pochopit
a omluvit. Navic o vSech trojkatich sdélila, ze
je jich $koda, protoze by méli na vic, tj. na lepsi
vysledky v pripadé 1épe vyhovujicich podminek.

Zapojeni trojkari a trojkafek do
vyukové komunikace

Vzhledem k tomu, Ze ucitelka hodnoti pro-
spéchové a vykonnostné nejslabsi zaky tiidy
genderové diferencované, je vhodné se podi-
vat, jestli je néjaky rozdil v tom, jak se trojkari
a trojkarky zapojuji do komunikace probihajici
ve vyucovacich hodindch.

Jak je mozné vidét v tabulce 1, rozdily ve frek-
venci interakei trojkafek a trojkard s ucitelkou

Srovndni aktivity ve vyukové komunikaci trojkatek a trojkatii s celou tfidou

o Promluvy zaku bez Pozitivni zpétna Negativni zpétna
Vyvolani ucitelkou L
vyvolani vazba vazba
Trojkarky 72 6 29 29
Trojkati 98 13 32 48
Pramér tridy 89 11 38 33
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jsou markantni. Trojkatky se do vyukové ko-
munikace zapojuji minimalné. Naopak trojkari
ve viech sledovanych kategoriich (s vyjimkou
pozitivni zpétné vazby) prevysuji ve frekvenci
dokonce i tfidni praméry. Ucitelka castéji vy-
volava trojkare nez trojkarky, a zaroven trojkari
iniciuji interakce s ucitelkou dvojnasobné caste-
ji nez trojkaiky. Nejslabsi chlapce je tak mozné
povazovat za aktivnéjsi a komunikativnéjsi, coz
souhlasi s ucitel¢cinym hodnocenim trojkarek
jako tichych a klidnych divek.

Vyrazny rozdil mezi trojkafi a trojkarkami
je také ve frekvenci pozitivnich a negativnich
zpétnych vazeb. Chlapctiim se dostava obojiho
ve vétsi mife nez divkam. Velkého rozdilu je
mozné si véimnout predevsim u negativni zpét-
né vazby. Toto zjisténi odpovida jak castéjsimu
zapojeni trojkaiti do komunikace a relativné
béznym chybnym odpovédim, tak i jejich zvy-
$enému neukdznénému chovani. Je zajimavé,
ze prestoze trojkari dostavaji negativni zpétnou
vazbu ze strany ucitelky velmi casto, tato sku-
tecnost se v ucitel¢inych hodnoticich tsudcich
nijak negativné neprojevuje. Ucitelka s trojkari
sympatizuje, omlouva je a lituje je, na rozdil od
trojkarek, nad kterymi do urcité miry lame hal.
Tento pripad ukazuje, Ze ¢astd negativni zpétna
vazba nemusi byt pro zaky vzdy znevyhodiu-
jici.

Zavér

Z vysledka této studie vyplyva, Ze zaci s nejslab-
$im prospéchem tvori dvé specifické genderové
rozdilné skupiny. Z hlediska chovani ve vyuce
se prospéchové slabi chlapci projevuji vyrazné
jinak nez divky. Trojkari jsou aktivnéjsi, zabi-
raji si pramérné vice komunika¢niho ¢asu nez
trojkarky. A rovnéz ucitelka je vyvolava castéji
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nez divky. Tento trend je mozné interpretovat
jako oboustranné sladéni, kdy ucitelka nejen
pozna, ale také respektuje, kteti zaci do komu-
nikace vstupovat chtéji, a ktefi ne. A zaroven
zaci identifikuji, zda jsou pro uditelku komuni-
ka¢né zadani ¢i nikoli. Timto zptisobem docha-
z{ k nastaveni nerovnych podminek. Chlapci
jsou ve vysledku zvyhodnéni, nebot je ucitelka
povazuje diky komunikativnosti za schopnéj-
81, a také tim ziskavaji vice prilezitosti k uceni
(Newberry, 2010; Sedova, Suchécek, & Majcik,
2015). Z této perspektivy je pro trojkafe snad-
néjsi prekonat nalepku slabé prospivajiciho nez
pro trojkarky.

Prestoze odborna literatura casto upozornu-
je, ze problém slabého prospéchu se tyka pre-
devsim chlapct, predkladana pripadova studie
tyto zavéry nepotvrzuje. Ve skupiné prospé-
chové nejslabsich byl stejny pocet chlapcii jako
divek. Zasadnim zjisténim je skutecnost, ze uci-
tel¢iny hodnotici usudky o téchto zacich jsou
genderové diferencované. Trojkaitim pfipisuje
jiné atributy nez trojkarkam. Divky povazuje za
klidné, tiché, s vyraznymi limity, a pfestoze se
domnivd, Ze jsou na svém vykonnostnim ma-
ximu, pocituje z jejich vysledka zklamdni. Ve
srovnani s tim jsou chlapci vidéni jako zvlastni
a jini nez ostatni. Jejich slabé vykony jsou du-
sledkem nevyhovujici rodinné situace, tudiz za
sviij slaby prospéch podle ucitelky nemohou. Je
presvédcena, Ze je jich $koda, protoze by méli
$anci na lepsi vysledky, kdyby jim okolnosti vice
praly.

Za prototyp neuspésného zaka, jak jej vnima-
ji ucitelé, je podle Jonese a Myhilla (2004) moz-
né povazovat chytrého, ale znudéného chlapce.
Tato pripadova studie vSak dané zavéry nepo-
tvrzuje. Ve zkoumané tfidé je mozné rozpoznat
dva genderové odlisné typy (¢i prototypy) slabé
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prospivajicitho. Prvnim z nich je hlu¢ny chla-
pec, ktery je relativné Sikovny, ale okolnosti
mu nepreji. Druhym typem je pak ticha divka,
ktera nema na to vysledky si zlepsit.

Literatura

Carrington, B., Tymms, P, & Merrell, Ch. (2008). Role mo-
dels, school improvement and ‘gender gap’ — do men bring
out the best in boys and women the best in girls? British
Educational Research Journal, 34(3), 315-327.

Chang, J. (2011). A case study of the ,,Pygmalion effect:
Teacher expectations and student achievement. Internatio-
nal Education Studies, 4(1), 198-201.

Jones, S., & Myhill, D. (2004). "Troublesome boys’ and
‘compliant girls": gender identity and perceptions of achie-
vement and underachievement. British Journal of Sociology
of Education, 25(5), 547-561.

Jurik, V., Groschner, A., & Seidel, T. (2013). How student
characteristics affect girls’ and boys’ verbal engagement
in physics instruction. Learning and Instruction, 23(2013),
33-42.

Martin, A., & Marsh, H. (2005). Motivating boys and moti-
vating girls: Does teacher gender really make a difference?
Australian Journal of Education, 49(3), 320-334.

Meissel, K., Meyer, E, Yao, E. S., & Rubie-Davies, Ch. M.
(2017). Exploring student characteristics that influence
teacher judgments of student ability. Teaching and Teacher
Education, 65, 48-60.

Myhill, D. (2002). Bad boys and good girls? Patterns of inte-
raction and response in whole class teaching. British Educa-
tional Research Journal, 28(3), 339-352.

Newberry, M. (2010). Identified phases in the building and
maintaining of positive Teacher-student relationships. Tea-
ching and Teacher Education, 26, 1695-1703.

ZVYZKUMU

Sedovd, K., Suchéeek, P, & Majcik, M. (2015). Kdopak to
mluvi? Participace zaki ve vyukové komunikaci na druhém
stupni zédkladni 8koly. Pedagogika, 65(2), 143-162.

Sedova, K., & Salamounov, Z. (2016). Teacher expectanci-
es, teacher behaviour and students’ participation in classro-
om discourse. Journal of Educational Enquiry, 15(1), 44-61.
Younger, M., & Warrington, M. (1996). Differential achie-
vement of girls and boys at GCSE: Some observations from
the perspective of one school. British Journal of Sociology of
Education, 17(3), 299-313.

| & ]
Mgr. Anna Drexlerova je studentkou doktorského
studijniho programu na Ustavu pedagogickych véd
Filozofické fakulty Masarykovy univerzity. V ramci svého
studia se zabyvé zejména vyukovou komunikaci, tvorbou
hodnoticiho tsudku ucitele a jeho diferencovanym

jednanim vaci zakam.

Kontakt: a.drexlerova@mail muni.cz



ZVYZKUMU

Dana Hanesovad
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Poznavanie a rozvijanie
moralnych hodnét sucasnych ziakov

V sucasnej dobe relativizovania morélnych hod-
nodt, prejavujicom sa spochybnovanim $kodli-
vosti istého Iudského konania, napr. holokaustu
¢i inych javov etnickej neznasanlivosti urcitymi
Tudmi, je pre ucitelov dolezité oboznamit sa s vni-
manim moralnych hodnét sti¢asnymi ziakmi.

Rozvijaniu pozitivnych moralnych hodnoét
by mala predchadzat analyza moralnych hodnot
ziakov. Ide najmé o pochopenie ich porozume-
nia moralnym konceptom a ich vztahu k nim;
ich mordlneho kontextu, formujiceho ich
vzorce spravania, napr. aki su Iudia, ktorych
pokladaju za svoj idedl; aké konanie obdivuju,
resp. odsudzuju.

Skumanie moralnych hodnot zZiakov

Jednou z vyskumnych metéd umoziujicich
zistovanie moralnych hodnot vyskumnej vzor-
ky ziakov zakladnej $koly je projektivna meto-
da, umoznujica ziskat data od respondentov
nepriamo, a to prostrednictvom analyzy ich
kresieb a nimi doplnenych neukoncenych viet.
Ide o metddu ulahéujicu uvazovanie o vlast-
nych skasenostiach, emoéciach, nazoroch, po-
stojoch, motivoch a potrebach (Gavora, 1993,
s. 117), ¢o je obzvlast vhodné najmi v pripade
skiimania ziakov na 1. stupni ZS, pripadne aj
v 5. a 6. ro¢niku, kym este prevlada konkrétne
logické myslenie, do prepuknutia fazy formal-
nych logickych operacii (Piaget & Inhelderova,
1993, 5. 115). Takze dalej budeme brat do tvahy
vyskumy deti vo vekovom rozpiti medzi 6. a 12.
rokom Zivota.

Vyskumnici pouzivajuci tuto metoédu zadaju
respondentom urcité otazky, resp. nedokoncené

vety, nad ktorymi sa maji respondenti zamys-
liet, projektovat vlastnii odpoved a pokusit sa
svoj nazor ¢i postoj k danému javu vyjadrit
bud graficky, alebo (aj) verbalne. Ziskané data
v podobe kresieb, resp. slovnych spojeni, pri-
blizujice nazory a postoje respondentov, su na-
sledne kategorizované a porovnavané.

Prikladom aplikacie projektivnej vyskum-
nej metédy je vyskum Cizmarikovej-Saltovej
(2005, 2008), zistujucej etické hodnoty cca 100
ziakov 1. stupna ZS. Vyuzila ju v kombindcii
s overovanim vlastného programu stimulacie so-
cio-morélneho vyvinu mladsich deti. Vyskumna
vzorka obdobného, novsieho nepublikovaného
vyskumu (Hanesova, 2017) v r. 2014-2016 po-
zostavala z 200 ziakov 1.-6. ro¢nika navstevu-
jucich ZS, ktord sa ststredovala 3pecificky na
moralny vyvin ziakov. [nebo pfipadné: autori
ktorej sa sustredovali §pecificky na morélny vy-
vin ziakov]

Respondenti v oboch vyskumoch boli vyzva-
ni, aby bud graficky, alebo verbélne dopovedali
dve neukoncené vety: ,,Dobro pre mna zname-
na... Zlo pre mna znamend...“ Odpovede presli
analyzou $kolského psychologa, ktory pouka-
zal na niekolko odchylok v projekciach istych
ziakov. Nasledne boli vietky ostatné projekcie
kategorizované, vyhodnotené a porovnané
s inymi vyskumami ziakov predovsetkym
1. stuptia ZS (napr. Madarova-Bravena, 2011,
alebo Soltésovd, 2013).

Cizmarikova-Saldtova potvrdila pozitivny
vplyv svojho vychovného programu na soci-
o-morélny vyvin ziakov 1.stupiia ZS. Demon-
§trovala, Ze tento vek je vhodnym obdobim
pre cieleny rozvoj mravnych vlastnosti Ziakov.
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Obsah detského chéapania dobra a zla rozdelila

do $tyroch skupin podla toho, s ¢im saviseli:

o 50 % s ludskym spravanim: ochotou pomoct,
poradit, na druhej strane kradezou, ublize-
nim, podvadzanim, zradou, ni¢enim prirody;

o 30 % s ludskymi charakteristikami: ¢i je nie-
kto laskavy, trpezlivy, usilovny, priatelsky,
skromny, pravdivy, poslusny, alebo sebecky,
pysny, lenivy, nezodpovedny, lakomy, hruby;

o 10-12 % s nadprirodzenymi bytostami a jav-
mi: anjeli, Boh, sviti, satan, peklo, smrt;

o 8-10 % s nezivymi predmetmi: dary, srdce,
sladkosti, kotva, zbran, noz, cigareta, drogy.

Vo vnimani dobra a zla ziakmi Cizmarikova
-Saldtovd zistila vzhladom k ich rasticemu
veku nasledujici posun: Najmladsi (Sestrocni)
Ziaci nadSene opisovali svoju uzito¢nost a pocit
spokojnosti so sebou samym: ,,Upratal som si
hracky. Ustlal som si postel.“ O nieco starsi Ziaci
kladne hodnotili svoju schopnost pomahat os-
tatnym: ,,Umyla som riad. Pomohol som mame.
Slubil som, ze budem poslusny.“ Najstarsi
(devit- az desatro¢ni) ziaci uz dokazali vyhod-
notit vhodnost spravania sa svojich spoluziakov.

Odpovede respondentov vo vyskume Hane-
sovej mozno tiez charakterizovat cez jednot-
livé vekové skupiny. V prvej skupine ziakov 1.
stupnia Z$ boli rozdiely medzi skupinou $est- az
osemro¢nych ziakov a osem- az desatro¢nych
ziakov. Mladsi identifikovali dobro/zlo ako
konkrétne dobré/zlé ludské skutky (80 %), kres-
liac svojich rodinnych prislusnikov a situdcie
realneho zivota. Starsi ziaci spdjali dobro a zlo
Castej$ie s nezivymi a prirodnymi predmetmi
(slnko, srdce, kamen, kvety, zviera). Len zriedka
ich spédjali s nadprirodzenymi bytostami. Kresby
dobra a kresby zla sa lisili farbou (dobro - svet-
1¢, zlo — tmavé), vyrazmi tvare ¢loveka ¢i slnka
(usmiata/zamracend); predstavovali protiklady
v spravani (brat/dat, bit/pomoct).

V skupine devit- az dvanastro¢nych takmer
1/2 ziakov asociovala dobro/zlo s nadprirodze-
nymi bytostami, dalej tretina s dobrymi lud-
skymi ¢inmi a napokon pitina s nezivymi
a prirodnymi predmetmi. Ziaci boli vo svojich
projekciach viac deskriptivni a verbdlni a ich
vyber farieb bol menej kontrastny nez v prvej
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skupine. Priblizne 5 % kresieb tvorili abstraktné
kresby. Pri opisovani dobra/zla pouzivali kon-
trast dobrych a zlych bytosti (anjeli/démoni,
boh/satan), protikladné situdcie (burka/slnec-
no, narodeniny/pisomka, vojna/zdbava, trest/
odmena).

Najstarsia skupina dvandst- az trinastro¢nych
ziakov vyjadrovala svoje asociacie s dobrom/
zlom verbdlne formou zlozZitej$ich pojmov,
viet - kratkej argumentacie alebo opisom emo-
cii. Casto zmienovali biblické desatoro, hriech
(klamstvo, vrazda, faj¢enie, pozeranie horo-
rov) ¢i Iudské utrpenie. Typicky pre tento vek
kladli doraz na vztahy s rovesnikmi, na uspech,
¢asto aj na dobré vztahy v rodine ¢i s uditelmi.
Prejavili vysoku ekologicku citlivost, napr. tym,
ze niektori pokladaju za vrcholny prejav dobra
a zla urcité zaobchadzanie so zvieratami. Pre 15
% z nich je najvy$sim dobrom Bozia laska. Iba
dva respondenti kritizovali formulaciu vyskum-
nych otdzok, Ze zivot nie je ¢ierno-biely a dobro/
zlo st iba relativne kategorie.

Vzhladom na pomerne velké vekové rozpitie
skupiny respondentov bolo mozné pozorovat
u nich moralne ¢rty adekvatne ich vyvinovému
obdobiu podla teérii moralneho vyvinu Piage-
ta & Inhelderovej (1993), Kohlberga (in Garz,
2009) a Gilliganovej (2003): U mladsich deti
(1.-2. ro¢nik) prevladala heteronomna moral-
ka, prejavujica sa vyznamnou ulohou pravidiel
v ich kazdodennom Zzivote, uvedomovanim si
konkrétnych prikazov a zakazov a nevyhnut-
nosti trestov, hodnotenim velkosti vlastnej viny
podla désledkov spravania sa. U vdcsiny ziakov
od cca 3. ro¢nika zacalo prevladat hodnotenie
spravania sa ako zlého podla zameru osoby; sta-
le intenzivnejdia orientdcia na véeobecne platné
spolocenské pravidla, a teda postupny prechod
k autonémnemu moralnemu uvazovaniu. Hoci
spravanie cca 5 % z tychto respondentov vyka-
zovalo egocentrické az narcistické ¢rty, ostatni
vyjadrovali svoje predstavy dobra a zla vzdy
v spojeni s roznymi druhmi spolupréce a laska-
vého, altruistického pristupu k inym ludom.

Porovnanim vyskumov Cizmérikovej-Saldto-
vej a Hanesovej boli zistené nasledujtce prieni-
ky: 50-80 % ziakov (v zavislosti od veku) asoci-
ovalo hodnoty dobra/zla so spravanim sa inych
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ludi, so zaobchadzanim s ludmi a zvieratami
a so zlymi/dobrymi charakteristikami ludi. Na
druhej strane (najmai starsi) ziaci z cirkevnych
§kol dvakrat castejsie asociovali dobro/zlo
s nadprirodzenymi bytostami, ¢o je prediktabil-
né vzhladom na typ Skoly a ich rodinné zdzemie.

Hanesovej vyskum (2017) ziakov z etnickej
majority v SR bol doplneny skimanim mensich
skupin ziakov (cca 10 vo veku 6-15 rokov) po-
chddzajucich z troch etnicky a religiézne odlis-
nych skupin - z hinduistickych rodin Zzijucich
v indickych predmestiach, z vidieckych oblasti
v Etiépii, z indidnskych rodin zijucich v rezer-
vaciach v USA, ako aj z romskych osad v SR.
Vyskum bol realizovany cez zastupcov réznych
slovenskych neziskovych zdruzeni, pracujicich
v danych regiénoch, kombinaciou projektiv-
nej metddy a interview (kvoli prekladu textu).
Porovnanim ich projekcii dobra/zla s projek-
ciami hlavnej skupiny respondentov sa zistilo,
ze Zziaci zo socialne znevyhodnenych kontextov
¢asto oznacovali za najvyssie dobro vzdelanie,
moznost ¢itat knihy a vobec navstevovat skolu,
pokladajiic to za nadej pre svoju buducnost.
Dalej pokladali za dobro , respektovanie” Iudi,
pricom v majoritnej skupine sa tento pojem
vyskytol len zriedkavo. Tito Ziaci si velmi vazili
Tudi, ktori pracuju s ,,detmi z ulic®

Doplnené vety zadinajuce ,,Zlo je pre mina...“
tiez poukazali na radikalne odli$ny Zivot deti
v jednotlivych regionoch, ked za zlo pokladaju
napr. nebezpecné zvierata (had), tvrdu pracu,
beznadej, nepoctivost, kradez, $pinavé jedlo
a oblecenie. V kazdej zo $pecifickych skupin
ziakov z deprivovanych regiénov mozno iden-
tifikovat urcité $pecifické vyroky. Asi % respon-
dentov z Indie pouzivala v savislosti so zlom
najviac pojem ,zneuzivat” a ,znepokojovat®,
a to v spojeni s rodi¢mi ¢i kamaratmi. Tieto
dva pojmy sa vobec nevyskytovali v ziadnej inej
vzorke. Indicki Ziaci dobro objasnili ako moz-
nost ,,byt Cisty*, kazdé rano moct vstat a ist do
$koly. Indianski tinedzeri zmienovali zlo ako
zneuzivanie alkoholu a drog ovela Castej$ie nez
ostatni. Vo vsetkych skupinach star$ich ziakov
bol - v kontraste s majoritnou vzorkou - ne-
skorsi nabeh na prechod do fazy abstraktného
myslenia a autondmnej moralky.
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Odportcania pre ucitelov

Vzhladom k tomu, ze mordlne usudky deti
o hodnotach su zvidsa situacné, rozvijané vda-
ka konkrétnym skusenostiam, je dolezité zvolit
stratégie, ktoré by pomohli Ziakom utvarat si
$irsie ndzory a napokon samostatne vyvodzovat
zovieobecniujice mordlne zavery o konkrét-
nych hodnotach. Uz sedem- az devitro¢ni ziaci
mozu pochopit vyznam a podstatu zakladnych
poziadaviek moralneho charakteru, a tak roz-
vijat svoje vlastné moralne hodnoty. Ucitelia
by mali venovat pozornost schopnosti ziakov
rozliSovat medzi dobrou a zlou reakciou na nie-
ktoré riskantné spolocenské javy, ktoré zachytia
- zda sa, Ze so stale vdcSou intenzitou - v roz-
nych masmédiach a na internete. Pre rozvijanie
mravnych vlastnosti je dolezité rozvijat ich pre-
svedcenie, Ze to stoji za to byt dobrym, poma-
hat, a nie ublizovat a Ze sebaddvera a nadej st
pre ich zivot dolezité.

Vo vyssie opisanych vyskumoch boli pouzité
aj cielené programy moralneho vyvinu Zziakov.
Ich vplyv na ich ucastnikov potvrdil nevyhnut-
nost systematickej aplikdcie stratégie zvy$ovania
povedomia o moralnych hodnotich, a to pro-
strednictvom diskusie, pozndvania alternativ,
predvidania dosledkov, reflexie a stratégie hier.
Oba uvedené uspesné programy moralneho
vyvinu pouzivali viacnasobné vychovné meto-
dy, ako objasniovanie, presvied¢anie, exemplifi-
kaciu, precvicovanie a hodnotenie moralnych
hodnét.

Utitelia - a vyskumnici v jednej osobe - po-
ukazali na rozpor medzi mordlnym vedomim
a mravnym spravanim ziakov. Ti si casto aj
uvedomovali, ze robia nieco zl¢, dokazali to aj
definovat, ale - ako sami konstatovali — neboli
schopni svoje spravanie zmenit. Vacek (2002)
tento rozpor nazyva ,,dvojaky zivot®. Ulohou uci-
tela je viest k autentickému spojeniu medzi ver-
balizovanymi vedomostami a schopnostou Zit.

Vzhladom na tieto zistenia mozno odporucit
ucitelom, ktori sa snazia nielen o vzdelavanie,
ale aj o mravnu vychovu a celkovy holisticky
rozvoj svojich ziakov, nasledovné:

Umoznit Ziakom nadobudnuit podstatné kog-
nitivne znalosti tykajuce sa morélnych hodnot.
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Argumentovat hodnotami pocas vyucovania,
napr. v diskusiach. Viest ziakov k prijimaniu
stimulov veducich k spoznavaniu a osvojovaniu
si moralnych hodnét, uvazovat o nich, porozu-
miet im a rozpravat sa o nich, analyzovat hudbu
¢i filmy z hodnotového hladiska. Viest k oceno-
vaniu moralnych hodnét, k rozvoju pozitivneho
emocionalneho postoja a vnutorného presved-
¢enia o urcitej hodnote. Podporovat ziaduice
hodnoty a ich aplikaciu v Zivote Ziakov, rozvi-
jat mravné spravanie skrze osobné pozitivne
skusenosti s hodnotami. Mravnému spravaniu
ucit vlastnym mravnym spravanim sa.

Zaver

Ziaci si vytvéraju vlastné predstavy o dobre a zle
uz v ranom veku. Ich prvé mordalne tsudky st
zna¢ne nestabilné, lahko ovplyvnitelné hod-
notenim dospelych. Nemaju este internalizované
zaklady mravného presvedcenia, ich moralka je
vonkajskova. Ich moralne nazory st ¢asto zaloze-
né na jednej skuisenosti. Su preto lahko zranitelni
nemoralnym spravanim ludi ¢i vplyvom médii.
To je dovod, preco potrebuju systematicki mrav-
nu vychovu, a to ako v rodine, tak aj v $kole'.
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Milan Jeglik

Ceské Skoly chrani tygry

Premysleli jste nékdy o tom, zda je moZné za-
pojit déti z ceskych, moravskych a slovenskych
$kol do pfimé mezinarodni terénni ochrany
ohrozenych druhi zvifat a do protipytlackych
aktivit ve svété? Diky vychovné-vzdélavaci-
mu projektu Nejbohatsi ekosystémy planety
Zemé (NEPZ) to mozné je.

Touto reportdzi bychom radi oslovili vés, fedite-
le skol a uditele, ktefi hleddte zajimavé, a hlavné
smysluplné dlouhodobé environmentalni vy-
chovné-vzdélavaci programy pro své zaky. Nasi
lektoti prijizdéji s kvalitné zpracovanymi pro-
gramy pfimo do $kol, aby zde seznamili poslu-
chace s jednotlivymi ekosystémy planety Zemé,
s jejich vyznamem, s ohroZenim a ochranou.
Méme pokryti po celé Ceské republice a zapo-
jeny jsou i $koly na Slovensku. Predevsim se
ale mizete zapojit do realnych protipytlackych
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aktivit a poskytnout partnerskou fotopast pro
ptimy vykon hlidek v de$tném pralese na Su-
matte. Kazdého pul roku ziskéte ze své fotopasti
zabéry a muiZete se spole¢né s nami podilet na
ochrané nejohrozengjsich druht zvirat, véetné
tygra sumaterského. Vase zabéry budou vyuzity
pro ochranu zvitat pied pytlactvim, pro mezi-
narodni vychovné-vzdélavaci ucely a k propa-
gaci spoluprdce na ochrané divoké prirody.

Proc chranit tygra sumaterského

Tygr sumatersky (Panthera tigris sumatrae) je
kriticky ohrozeny druh velké kockovité Selmy,
ktera Zije pouze na ostrové Sumatra v Indoné-
sii. V divoké prirodé jich nezije vice nez 400.
Jsou ohrozeni pfedevsim pytlactvim pro tra-
di¢ni asijskou medicinu a ztratou svého priro-
zeného prostredi destnych pralesti, které jsou
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REPORTAZ

vypalovany kvili vysadbé palmy olejové a eu-
kalyptu na vyrobu papiru. V oblasti rezervace
Green Life a v jejim okoli mdme monitorujeme
po dobu tif let 11 tygri, z toho 5 tygrat. To ¢ini
z nasi oblasti naprosto unikatni zénu s mimo-
fadnym vyznamem pro ochranu téchto kriticky
ohrozenych druht zvirat.

Sest let pomoci Eeskych kol

Jiz $estym rokem se zapojuje 80 matetskych, za-
kladnich a stfednich kol v Cechach a na Mo-
ravé do vychovné-vzdélavaciho projektu Nejbo-
hatsi ekosystémy planety Zemé (NEPZ). NEPZ
vede ucitele, zaky a studenty k pfimé ochrané
ohrozenych druhii zvifat na Sumatfe v Indo-
nésii. Partnerské skoly NEPZ jsou zapojeny do
pfednasek a v pripadé zajmu o vyssi uroven
spoluprace se mohou stat partnery programu
Oko tygra se svoji $kolni fotopasti, kterou daruji
na ochranu tygri a budou z ni ziskavat zdbéry
v ramci monitorovani. Jiz 30 $kol ma svoji $kol-
ni partnerskou fotopast pfimo v terénu NP Gu-
nung Leuser. Projekt NEPZ rozsifil do parner-
skych $kol povédomi o moznosti spoluprace na
ochrané tygra sumaterskych a dalsich ohroze-
nych druha zvirat. Nabidl $kolam pfimou pod-
poru v podobé $kolni partnerské fotopasti, ktera

je umisténa na programu Oko tygra a $koly, Zaci
i ucitelé se takto pfimo zapoji do jejich ochrany.
Fotopasti nejen priblizuji lidem Zivot divokych
druhd zvirat, ale také rozkryvaji pytlactvi, kte-
ré je ohrozuje. Tyto materidly ziskané z foto-
pasti jsou predavany spravé narodniho parku
Gunung Leuser, partnerskym $koldm a slouzi
k propagaci projektu.

Lektory projektu NEPZ jsou pfimi spolupra-
covnici projektu Green Life, v¢etné samotnych
zakladateld. Projekt Green Life se zabyva ochra-
nou tropického destného pralesa a ohrozenych
druhd zvifat se zaméfenim na ochranu jejich
ptirozenych teritorii a organizaci protipytlac-
kych aktivit. Cilovymi druhy zvifat této ochrany
jsou kriticky ohrozeni tygfi, orangutani a slo-
ni sumatersti v ekosystému Leuser na Sumat-
fe v Indonésii. V ramci projektu je budovana
pralesni rezervace Green Life na hranici s NP
Gunung Leuser, ktera ma za zabranovat vstu-
pu pytlaku a ilegalnich dfevorubcti do NP Gu-
nung Leuser. Cilova rozloha rezervace je 400-
700 hektart chranéného a stfezeného uzemi.
V soucasné dobé ma rezervace Green Life roz-
lohu 85,5 hektari, kterd je pravidelné stfezena
protipytlackou hlidkou. Kromé toho projekt za-
hrnuje vzdélavaci aktivity Green Life Education
v Cesku i v Indonésii.
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Diky $kolam zapojenym do NEPZ se dafi zis-
kavat unikatni zdbéry zvifat se zaméfenim na
ohrozené tygry sumaterské, o jejichz ochranu
jde na projektu Green Life predev$im. Tretina
vytézku z prednasek NEPZ je urcena pfimo na
podporu protipytlackych aktivit, druha tfetina na
tvorbu novych vyukovych materiali a posledni
tfetina na naklady spojené s projektem v Ceské
republice.! Skoly se mohou zdroven zapojit do za-
chovani destného pralesa a zachranit své ary di-
vociny (1 ar = 900 K¢)* nebo byt na dalku aktivni
pri ¢isténi svétového ocednu (25 K¢ za jeden pytel
plastovych odpadki nasbiranych na pobfezi nebo
v oceanu) ¢i pti ochrané moiskych Zzelv a kro-
kodylt na projektech Blue Life nebo Green Life
Singkil. Partnerské Skoly zapojené do programu
Oko tygra ziskavaji kazdého pil roku video nebo
foto materidl ze své Skolni fotopasti a do bfezna

1 Posluchaci plati 40 korun za 45minutovou prednasku,
nebo 45 K¢ za 60 minut ¢i 50 K& za 90 minut.

2 Od roku 2014 lze zakoupit specidlni dérkovy certifikat
ZACHRAN PRALES v hodnoté 900 K¢, coz je cena
1 aru uzemi. Diky témto certifikitim se dafi ziskédvat
kazdoro¢né finan¢ni prostiedky na rozdifovani rezer-
vace Green Life a vykupovéni pralesa. Vice na http://

pralesdetem.cz/zachran-prales/.

2020 maji predlozit vlastni kratky 3-7minutovy
film. V ¢ervnu 2020 probéhne celostatni $kolni
filmovy festival vSech zuc¢astnénych partnerskych
8kol, které se do monitorovaciho programu Oko
tygra 2017-2019 zapojily.

Novy monitorovaci
program od zari 2018

Od skolniho roku 2018/2019 se budou moci
Skoly hlasit a zapojit do nové spoluprace na
ochrané svétové divociny v ramci monitorova-
ctho programu Oko divodiny, v némz by mélo
dojit ke spolupréci s IRF (International Ran-
ger Federation) a s jejich ¢lenskymi narodni-
mi parky po celém svété (50 ¢lenskych stati)
a kde se hodlame zapojit do monitorovani
ohrozenych druhi zvifat a odhalovani pytlac-
kych aktivit. Zabéry z tohoto programu budou
opét poskytovany partnerskym skoldm NEPZ
a spravam ndrodnich parki pro ucely potlaco-
vani pytlactvi, osvéty a pfimé ochrany zvirat.
Vizi této monitorovaci mise je vytvorit mezind-
rodni vyukové vicejazy¢né filmové materialy,
které by byly nabidnuty skoldm po celém svété.
Nositelem tohoto projektu bude ceska nezisko-
va organizace Prales détem ve spolupraci s pro-
gramem Green Life Education, tedy se vSemi
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partnerskymi $kolami projektu NEPZ. Redi-
telkou tohoto projektu je Zuzana Kolouskova,
ktera zasvétila sviij zivot vychové a vzdélavani
déti ve jménu ochrany prirody a ohrozenych
druhti zvifat.

Fotopast

V ramci monitorovaciho programu jsou vy-
uzivany fotopasti UV595HD, které zajistuje
partner a vyhradni dodavatel FOTOPAST.CZ.
Cena fotopasti ¢ini 3 800 Ké. Skoly zaslou da-
nou sumu na transparentni ucet Tygii hlidka
2600885307/2010 a spolek Prales détem foto-
past zakoupi, pfeveze na Sumatru a jeho te-
rénni pracovnici Tygfiho komanda je rozmisti
v ramci programu Oko tygra 2017-2019. V pri-
padé, ze skola musi fotopast zakoupit a uvést
do svého majetku, je mozno pfimo oslovit
Fotopast.cz. Po vyprseni vladni monitorovaci
licence v roce 2019, budeme zadat o jeji pro-
dlouzeni, tedy by mélo dojit k pokracovani
protipytlackého programu. Partnerské skoly
budou o dalsich projektovych krocich pravi-
delné informovany.

REPORTAZ

Zpétna vazba od zaki a ucitela
k programu NEPZ

Veronika Kohlova, 8. t¥ida, ZS Povrly

Nikdy jsem se o problém tyrani zvifat pfili§ neza-
jimala do té doby, nez ptijeli do nasi $koly lektoti
programu NEPZ. Ukazovali ndam obrazky rtznych
zvifat rtizné tyranych, které sami vyfotili. Povidali
nam o tom, jakeé to je zit v Indonésii, jaka zvirata uz
zachranili a Ze jednou potkali v pralese i Zivého tygra.
Pry nezapomenutelny zazitek.

Osobné si myslim, Ze propagovat ochranu pfiro-
dy je spravné a uzite¢né a obdivuji lidi, ktefi se o tuto
¢innost zajimaji. Lektoti ndm vysvétlili, jak vlastné
#iji. Stiidaji pobyt zde v Cechéch a v Indonésii. Vzdy
po ¢tvrt roce. Cilem jejich predndsky bylo ukézat
nam, Ze i obycejny delfini cirkus je vlastné tyrani
zvitat. V Indonésii véti lidé takovym vécem, jako Ze
useknuty roh nosorozce je ochrani pred chorobami
nebo Ze zlu¢ medvéda jim prinese §tésti atd. Z mého
pohledu zaviit medvéda do klece, kde se ani nemuze
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otoCit a je napojen na trubicky, kterymi mu lidé za-
ziva odsavaji zlu¢, je nesmyslné hrozné ublizovani
zvifeti a jeho pomalé a jisté zabijeni. Vzdyt spoustu
zivoci$nych druht uz je skoro vyhynulych a na svété
jich zbyva jen par poslednich stovek nebo tisici, tak
proc¢ lidé ohrozuji dalsi?

Mgr. Martina Schoiikova (zastupkyné feditelky),
Z$ Botanick4, Brno

Uvodni lekce vzdélavaciho projektu NEPZ tplné
nadchla zaky i pedagogy nasi Skoly, piesné splnila
ma ocekavani. Vystupovani pana Jeglika naprosto
profesionalni, metodicky spravné, pfimérené véku
déti, piijemny hlas. Rozhodné budu doporucovat
v ostatnich zakladnich, matefskych i stfednich $ko-
lach. Je $tésti pro nasi planetu, Ze jesté existuji lidé
jako je Jeglik a Zuzana Kolouskova. Moc dékujeme,
radi je opét pozveme k ndm do $koly v ¢ervnu 2013
i jindy.

Zdroj: http://nepz.cz/j.
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Milan Jeglik. Po 11 letech Zivota
v Indonésii, po vice nez 4.500
ponorech v Indopacifiku, po

péti letech expedi¢ni plavby po
nejvetsi ostrovni fisi planety

a po nékolikaletém poznévani
tropickych destnych pralesti se

v roce 2012 rozhodl, Ze musi sdélit nastupujici generaci
své zkuSenosti s pfirodou a divokymi zvifaty. Zjisténi, Ze
meédia zkresluji informace o pfirodé, Ze se nedozviddme
skute¢nosti o devastaci nasi spole¢né planety a jsme
systematicky manipulovéni k podpore neudrzitelného
rozvoje, ho pfivedlo na cestu vychovy a vzdélavani
nastupujici generace a $iroké vefejnosti. Pfijal vyzvu k praci
lektora vychovné vzdélavaciho projektu NEPZ, ktery je
jednou z mala $anci, jak sdélovat détem a mladezi, co se
kolem nas skute¢né déje. Diivodem jeho pocindni je vira,
ze jsme schopni spolecné se $kolami a rodinami vychovat
jednu celou generaci, kterd bude vnimat ptirodu jako

klenot, nikoli jako pfedmét devastace a vydélku.

Vice informaci: www.nepz.cz

Kontakt: nepz@nepz.cz

Foto: Zuzana Kolouskovd
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Zderika Chocholouskova
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Travici soustava:

vyuka biologie ve vybérovém seminari

Tréavici soustava je zafazena v RVP pro gymna-
zia (2007) jako soucast vzdélavaci oblasti Clovék
a priroda, vzdélavaciho oboru Biologie, ¢asti Bio-
logie ¢lovéka. V ocekavanych vystupech ma zak
vyuzivat znalosti o organovych soustavach pro
pochopeni vztahli mezi procesy probihajicimi
v lidském téle a posoudit faktory, které ho ovliv-
nuji pozitivné i negativné. Ucivo je vymezeno
v ramci soustav latkové premény. Rozpracovani
tématu pro vyuku a mySlenkové postupy zaku
a reakce ucitele pfimo ve vyuce mizeme detail-
néji pochopit pfi analyze videozaznamu s vyuzi-
tim metodiky 3A (Janik et al., 2013). Nasleduje
rozbor vyukové situace pojaty v duchu uvedené
metodiky. Ucitel vyucuje téma trévici soustavy
s pouzitim vykladu, rozhovoru a diskuse se stu-
denty. Vyuka probiha ve specializované ucebné
biologie. Ucitel pouziva interaktivni tabuli, cer-
nou tabuli a kfidu a vyukovy model (torzo lid-
ského téla s vyjimatelnymi modely organii).

1 Anotace: Popis sledované vyukové
situace popis nadrazeného celku,
obvykle vyucovaci hodiny

Sledovana hodina probihd v bézné vyuce biolo-
gie na Gymnaziu Blovice ve 3. ro¢niku ctyfleté-
ho gymnazia a v 7. ro¢niku osmiletého gymna-
zia. Rozebirana hodina probéhla ve 3. ro¢niku
Ctyfletého gymndzia ve vybérovém seminafi
z biologie. Bylo pfitomno 20 studentii.

1.1 Kontext vyukové situace - cil,
téma, ndvaznost obsahu

Tématem hodiny byla travici soustava ¢lovéka.
Obsahem vyucovaci hodiny bylo (podle sdéleni

vyucujictho) ucivo niz$ich ro¢nikt: jednotlivé
¢asti funke¢ni anatomie travici trubice od Za-
ludku po koneénik, jejich morfologii, umisténi
v téle ¢lovéka a pomoci zdkim vyvodit funkei
jednotlivych organti s ohledem na zdravi ¢lové-
ka a mozna rizika jeho poskozovani. Utitel ve
vyuce sice slibil zakam, Ze vymezi cil vyucova-
ci hodiny, ale pak se rovnou vénoval kratkému
opakovani latky z minulé hodiny. Cil je mozné
odvodit z priibéhu vyucovaci hodiny: zopakovat
ucivo o travici soustavé. Vyuka byla soustfedéna
pfedevsim na pripravu studentt k maturité. Jed-
nd se vybérovy seminaf, ktery studentim pomad-
hd ukotvit jednotliva témata a ujistit se, ze dobte
chapou vyucovany obsah.

Obsah analyzované hodiny navazuje na mi-
nulou vyuku, v niz se studenti seznamili s pfed-
chozimi c¢astmi travici trubice od ustni dutiny
po jicen. Téma je pomérné ndro¢né na mnozstvi
pojmu. Hlavni pojmy jsou prezentovany jak ces-
ky, tak odbornymi latinskymi nebo latinizovany-
mi ndzvy, coz je v biologii dilezité a napomaha
mezindrodnimu uplatnéni feSeného tématu.
Studenti se ucastni vnitrostatnich i mezinarod-
nich biologickych soutézi, kde je nezbytné, aby
byli schopni pouzivat adekvatni pojmovy aparat.

Pojmova struktura hodiny je patrna z ob-
razku 1. Béhem vyuky Zaci vytvafeji hypotézy
o funkci jednotlivych ¢asti travici trubice a s po-
moci vyucujiciho kriticky interpretuji poznatky
ziskané v predchozich letech studia. Vyucujici
upozornuje i na mezipfedmeétové vztahy (napt.
enzymy vyucované v chemii), a vyzaduje po stu-
dentech, aby poznatky z jinych predmétti pouzi-
li ptimo pfi rozebirané hodiné.

Vyucujici sméruje zaky k hledani zakonitych
souvislosti mezi jednotlivymi organy travici
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trubice a jejich funkci a vyznamu pro ¢lovéka
a kvalitu jeho zivota. Ve vyuce jsou vhodné zmi-
nény aspekty smétujici k ochrané zdravi svého
i ostatnich lidi, napf. rodinnych pfislusniki.
V hodiné jsou pouzity teoretické ndstroje: poj-
my, hypotézy, modely a teorie. Vyucujici stu-
denty upozornuje na ptipravovana praktika, kde
budou experimentovat s enzymy obsazenymi ve
slinach, pozorovat u¢innost ptyalinu v rizném
prostfedi a vyvozovat zavéry.

1.2 Didaktické uchopeni obsahu -
cinnosti ucitele a Zdkii

Prevazujici metodou vyuky je vyklad ucitele
a rozhovor mezi ucitelem a zaky. Vyklad i roz-
hovor ma ,tradi¢ni“ podobu transmisivni vyuky
s prevahou ucitelova monologu, ale pro nis je
zajimavy pravé tim, ze navzdory tomu pozoro-
vatel ve vyuce nachdzi zfejmé diitkazy o vysoké
kognitivni angazovanosti zakf. Ucitel zjevné
pouzivd geneticko-sokratovské postupy (analy-
ticky dialog) viz nasledujici ¢ast vyuky:

Utitel: Na povrchu zaludku je ta samé véc, co obecné
je na povrchu celé travici trubice. Jak se jmenuje ta
vazivova bldna? No, vzpomenete si?!

Studenti nereaguji. Vyucujici vysvétluje znovu.
Studenti: Serdzni blana.

Utitel: Serdzni blina neboli splanchnopleura. Zase
se vracim, k tomu nasemu nacrtku té stény tvora,
ktery ma vytvofeny celom (ucitel kresli ndkres —
pri¢ny fez télni dutinou coelomat - kidou na vedlej-
§i ¢ernou tabuli), na povrchu je jaky zarodeény list?
Studenti: Ektoderm.

Ucitel: Ano, a tohle, coz je sliznice stieva, je ento-
derm a kolem se ndm v podobé listt usporadava me-
zoderm. A jak se jmenuje ten prostor uvniti?
Studenti: Coelom.

Ucitel: Spravné. A ta serozni blana, splanchnopleu-
ra, je pravé ten epitel, ta bldna, kterd vznika z vnitini
¢asti toho celomu. Jaky je to zdrodec¢ny list?
Studenti: Mezoderm.

Zaroven se zde jednd o mentalné naro¢né pro-
cvicovani zalozené na promysleni do hloubky
(Slavik et al. 2017, s. 373-374), propojeni stav-
by travici trubice ¢loveéka a znalosti z obecné
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zoologie. Upozadéno je receptivni procvico-
vani zaloZzené na uchopeni zakladnich vztaht
i celk®, neni na néj pfimo poukazovano. Ucitel
vSak upozornil na zac¢atku hodiny, Ze budou
nasledovat praktika, coz zaroven zaky motivuje
k tomu, aby probirané latce opravdu do hloubky
rozuméli. Navzdory poutavému vykladu ucite-
le v hodiné reaguji stejni studenti, ucitel vyvo-
lava i dalsi, ale presto je ¢ast studentt po celou
hodinu pomérné pasivni.

Ndazornost je zajisténa prezentaci s pouzitim
interaktivni tabule, na které je zobrazena jednak
celd travici soustava vcetné popiski, jednak jed-
notlivé organy, které pedagog doplituje o popis-
ky. Soucasné dopliuje vyuku demonstrovanim
jednotlivych casti travictho traktu na rozkla-
dacim modelu ¢lovéka, coz zakim umoziuje
ziskat predstavu o umisténi, skutecné velikosti
a tvaru jednotlivych ¢dsti. Spravné upozornuje,
ze model je mensi nez skutecna velikost ¢lovéka
i jednotlivych organi.

Vlastni vyklad je doplhovan fizenou diskus,
kde vyucujici vede studenty k hledani souvis-
losti mezi jejich dfivéjsi praktickou zkusenosti
a vyukou a béhem celé hodiny vyzaduje zo-
becniovani a formulovani hlavnich myslenek.
K tomu pedagog stimuluje studenty obraty
jako: ,Vsichni budou ur¢ité védét“ a ,uz jste
brali v chemii“ apod. Propojuje vysvétlované
poznatky s poznatky uz dfive nabytymi (napf.
u vysvétlovani pepsinu da do souvislosti dalsi
enzymy traviciho traktu).

Komentovany transkript ¢asti
vyucovaci hodiny

Vlastni vyucovaci hodina za¢ind pozdravem
a zapisem do tfidni knihy. Vyukovy proces uci-
tel zahajuje oslovenim studentu: ,Tak, pratelé,”
¢imz dava najevo svijj vztah ke studentiim a ne-
pfimo podporuje rozvoj socialnich i personal-
nich kompetenci.

Nésledné vyucujici vymezuje téma hodi-
ny, ale hovoti o ném jako o cili, coz je klasicka
chyba v mnoha vyucovacich hodinach: ,Cilem
a mottem dne$ni hodiny je travici trubice.“ U¢i-
tel tedy vlastné, jak jiz bylo feceno vyse, cil ne-
vymezil, cil je potfeba vymezit z pozice zZika.
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Déle opakuje ucivo probirané v predchozi
hodiné: ,My jsme zacali vcera stavbou travici
trubice na fezu a fesili jsme jisté oddily. Jaké
oddily jsme si probrali véera? Zaci odpovidaji:
»Hltan a jicen.“ Utitel dopliuje: ,,Dutina ustni,
hltan a jicen.“ Utitel klade otdzky studenttim se
snahou zjistit, co uz si zapamatovali z minulé
hodiny: ,Co je zajimavé na jicnu?“ Studentka
odpovida: ,,Ze je velky 30 cm.“ Utitel stimulu-
je k presnéjsi odpovedi: ,Dobfe, ale to neni az
tak zajimavé, v téle je spousta struktur, které
jsou velké 30 cm.“ Tady by ucitel mohl student-
ce sdélit, ze se zaméfila na velikost, kdy délka
u dospélého clovéka je priblizné téch 30 cm, ale
ucitel zjevné ocekaval stavbu a z toho vyvoze-
nou funkei jicnu.

Studentka: ,,Je tam hladké svalovina.” Vyu-
¢ujici: ,,Ano, ale predev$im ta hladka svalovina
vykondva néco, co je dtlezité pfi posunu potra-
vy.“ Studentka: ,Peristaltické pohyby.“ Ucitel
opakuje a zdlraznuje: ,,Peristaltické pohyby.
My si o tom budeme dneska povidat, protoze
peristaltické pohyby md nejenom jicen, ale sa-
moziejmé i ostatni ¢asti trubice.“ Utitel uka-
zuje na interaktivni tabuli na velkém nakresu
travici trubice, Casti, které probrali v predeslé
hodiné: ,,Pokud se podivaime na to, co jsme si
probrali, tzn. dutina ustni, hltan a jicen, tak je
naprosto zfejmé, co nas ¢eka dneska jako prvni
¢ast.”

Nasleduje transkript ¢asti vyucovaci hodiny,
ktera bude dale analyzovana.

Ucitel se obraci ke tfidé a pokracuje v fi-
zeném rozhovoru: ,,Tak co fici o zaludku? Asi
vsichni budete tusit, jakou ma funkci, tak zkus-
me si to nejprve fici. Lukasi?“ Student: ,,Pred-
travenou potravu pomoci slin a mechanické-
ho... vzubech a potom zalude¢nich kyselin jako
pepsin.“ Vyucujici vstoupi do vleklé, prehravané
odpovédi, a nenechd studenta vyjadrit se. Pres-
toze mize hrat roli pravé natdceni hodiny na
kameru, uitel zjevné preferuje kratké, nejlépe
jednoslovné sdéleni studenttl, ¢imz prili§ ne-
podporuje rozvoj komunikativnich kompeten-
ci. Divodem je patrné nac¢asovani hodiny a sna-
ha zopakovat velké mnozstvi uciva. A namisto
toho, aby se student snazil formulovat a sdélit
spravnou odpovéd, ucitel vSe fekne sam. Ucitel
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by mohl vyuzit ,uptake” a reagovat na to, co uz
student fekl a déle toto sdéleni rozvijet (Sala-
mounova et al., 2017).

Ucitel: ,,Pepsin, vyborné, takze kdybych to
zrekapituloval (bez té herecké etudy), tak zalu-
dek ma za ukol traveni: mechanické traveni
(zuby nemad), ale ma svalovinu, kterd tim, Ze
potravu promichava s tim, co zaludek vylucuje,
potravu rozmélituje; ale zdsadni je traveni che-
mické. Tady uz zaznél. Jeden zdsadni enzym.”
— Studenti: ,,Pepsin!“ Vyucujici: ,Jak se jme-
noval ten travici enzym, ktery byl ve slinnych
714z4ch?“ - Studenti: ,,Ptyalin.“ Uitel: ,,A co
travil? Pavle. My na to budeme délat to slinné
praktikum.“ - Studenti: ,, Trévil polysacharidy.“
Uditel: ,,Zatimco pepsin bude spi§ travit co?
Veru? No urcité bude travit také néco, co obsa-
huje ta potrava, kterou pravé pojidas. Ta bude
také plnd bilkovin, takze bude travit bilkoviny.“
Ucitel vtipné napomene studentku, ktera svaci,
ale mohl by se pravé tomuto vénovat vice a pus-
tit napriklad kratké video, které se vénuje tréave-
ni potravy.

Utitel: ,,Takze pojdte si to napsat, vyucujici
pomalu opakuje: ,,Je to vakovity organ o obje-
mu asi 1,5 litru. Uz jsme o tom mluvili véera,
v souvislosti s refluxni chorobou jicnu, a ze ten
zaludek je oproti ostatnim ¢astem travici trubi-
ce, od jicnu né¢im ohranicen.” Utitel zmiruje
pouze reflux, ale ne napt. pylorostendzu, neni
tedy jasné, ¢im je dan vybér pojmi, kterym se
vénuje. Stejné tak nékteré pojmy jsou i latin-
sky, jiné ne. Mozna by bylo vhodné vice rozlisit
hlavni ¢asti travici trubice a ty uvést i latinsky.
Na druhou stranu je dobré, ze ucitel na stfedni
gkole latinu pouzivd, a pro studenty se to stava
béznou praktikou.

Ucitel: ,,Je to tohle (ucitel vyznacuje barevné
na interaktivni tabuli na obrazku detailu zalud-
ku), to se jmenuje Ceslo, a pak je to tahle cast,
ktera vlastné davkuje traveninu z zaludku do
tenkého stfeva a ta se jmenuje vratnik (ucitel
napiSe pojmy na interaktivni tabuli). Tady vidi-
te, Ze ten jicen se nenapojuje na zaludek pfimo
shora, ale jakoby z boku a tady je takovy prazd-
ny prostor, to se jmenuje dno Zalude¢ni (uka-
zuje). K ¢emu nékdy dochazi, kdyz se v tomto
prostoru nad vyusténim jicnu hromadi vzduch,
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ktery se potom uvolnuje v podobé...?* - Stu-
denti reaguji (,,krknuti) a ucitel je opravuje: ,,...
no, jak se tomu fikd spravné? Rihnuti. Kdyz se
podivate jesté dal na stavbu zaludku, tak tady je
patrné, podle vnéjsi morfologie mizeme Fici, Ze
je tvofen jesté nékolika pasy - jaké svaloviny?“
Studentka: ,,Pfi¢né pruhované.“ Vyucujici: ,,To
ne, hladké.“ Opét by zde vyucujici mél ovéfit,
zda studentka opravdu obsahu rozumi a dat ji
prostor (rozvijenim dal$ich otazek), aby pfisla
sama na spravnou odpovéd.

Ucitel: ,,Napiste si tedy: sténa zaludku je
tvofena nékolika vrstvami hladké svaloviny
(vyucujici piSe soucasné se studenty na tabuli).
A ta zabezpecuje mechanické traveni, promi-
chavani téch soust s tim, co vylucuje zalude¢ni
sliznice, ale o tom az za chvilku. Na povrchu za-
ludku je ta sama véc, co obecné je na povrchu
celé travici trubice. Jak se jmenuje ta vazivova
bldna? No, vzpomenete si?! Studenti nereaguji.
Vyucujici vysvétluje znovu. Studenti: ,serézni
bldna“ Vyuclujici opakuje: ,,Serdézni blana ne-
boli splanchnopleura. Zase se vracim, k tomu
nademu nacrtku té stény tvora, ktery ma vy-
tvoreny celom (ucitel kresli nakres — pfi¢ny
fez télni dutinou coelomat - kiidou na vedle;jsi
¢ernou tabuli), na povrchu je jaky zarodecny
list? Studenti: ,,Ektoderm.“ Utitel: ,Ano a to-
hle, coz je sliznice stfeva je entoderm a kolem
se nam v podobé listd usporadava mezoderm
a jak se jmenuje ten prostor uvnitt?“ Studenti:
,Coelom.“ Utitel: ,,Spravné. A ta serdzni blana,
splanchnopleura, je pravé ten epitel, ta bldna,
ktera vznika z vnitini ¢asti toho celomu. Jaky
je to zarodec¢ny list?“ Studenti: ,,Mezoderm.*
Ucitel opakuje: ,,Spravné, mezoderm. Jesté se
k tomu za chvili vratime, protoze ten styk téch
dvou celomovych vacki (zaroven ukazuje na
hranici mezi stykem pravé a levé poloviny co-
elomu) je pifi dalsi stavbé travici trubice také
dalezity. Nejvyznamnéjsi véc, je sliznice Zalud-
ku, ktera je samoziejmé uvnitt (ucitel piSe na in-
teraktivni tabuli podnadpis: Zaludec¢ni sliznice).
Ta sliznice je vystland cylindrickym epitelem,
ktery se vnofuje a vytvari zlazky, ve kterych
jsou ruzné typy bunék, které vylucuji zalu-
decni $tavu. Co obsahuje zalude¢ni $tava. Prvni
véc, ktera je velmi zndmd, Ze tam je kyselina...
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Jaka?“ - Studenti: ,,Chlorovodikova.“ Vyucujici:
»HCI - kyselina chlorovodikova. Utitel je dale
udrzuje u tématu: ,Tak, a ted pojdme diskutovat
o tom, jaky md ta kyselina chlorovodikové pro
tu zaludec¢ni $tavu vyznam? Samoziejmé vyraz-
né okyseluje pH zaludec¢ni Stavy. Mize mit pH
az 1. Proto je to tak nebezpecné, kdyz se nam
ta zaludecni Stava vraci do toho jicnu v pfipa-
dé nedomykavosti cesla (vraci se tak k minulé
hodiné k debaté o refluxni chorobé jicnu), pro-
toZe sténa toho jicnu je nechranénd a dochazi
k natraveni, a vznikd nebezpeci, riziko vzniku
jicnového vredu. Tzn., snizuje pH. A proc to je
dalezité? Dostavaji se tam rtizné choroboplod-
né zarodky a prvni tkol HCI je, Ze ma bakte-
ricidni u¢inky, dezinfikuje obsah, ktery se tam
dostava, bojuje proti riznym pohlcenym infek¢-
nim agens. Infek¢ni agens neni nic jiného nez
puvodce néjakého onemocnéni. Takze prvni
ukol HCI je baktericidni u¢inek. Co daile? Co
myslite, Ze bude dalsi reakce? Méni pepsino-
gen na ucinnou variantu pepsin. Tak dalsi véc.
Z chemie vite, Ze kyselina chlorovodikova miize
reagovat s riiznymi mineralnimi latkami, a to
zleps$uje jejich dostupnost pro metabolismus.
Napiste...“ (ucitel opakuje nové poznatky a pise
je na interaktivni tabuli). ,,Druha véc, zalude¢ni
sténa produkuje pepsinogen, ktery je uc¢inkem
HCI pfeménén na pepsin a POZOR, co travi pe-
psin?“ Studenti: ,,Bilkoviny.*

»A posledni zasadni véc je, Ze zaludek vylu-
¢uje vazkou latku, o které jsme mluvili v sou-
vislosti se slinnymi zldzami... Jak se jmenuje ta
vazka latka, kterd vylep$uje sousto?“ - Studenti:
»>Mucin.“ Vyucujici: ,,Spravné, mucin. Tady je
také mucin. A jakou asi tady bude mit funkci
mucin - a na sousta uz je pozdg, ty uz tady ne-
jsou. Co bude tedy délat ten mucin? - Vratte se
zpatky ke kyseliné chlorovodikové a k tomu, co
déla v jicnu. Pro¢ to nedéla i v zaludku? Pro¢
nenatravuje sténu zaludku?“ Studenti ptizvu-
kuji... Vyucujici: ,Vyborné, ten mucin je tam
jako jakasi ochranna vrstva, ktera zabrani pri-
stupu zaludec¢ni $tavy ke sténé zaludku. Nékdy
v na$em hektickém svété dojde k situaci, ze tam
bohuzel ten mucin neni v dostate¢cném mnoz-
stvi anebo neni rovnomérné rozptylen a k cemu
dojde potom? Pak dojde k tomu, Ze si natravime
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sténu zaludku. A jak se jmenuje to onemocné-
ni?“ Studenti: ,Paleni zahy.“ Vyucujici: ,Ne, pa-
leni zahy je, kdyz zalude¢ni $tavy postoupi do
toho jicnu.“ Studenti opravuji svoji odpovéd:
»Zaludeéni vied.“

»Napiste si: Mucin pokryvd vnitfni sténu za-
ludku a zabrafuje natraveni. Zalude¢ni viedy.
Riziko souvisi se zpusobem stresového Zivota,
s nepravidelnym pfijmem potravy, nedosta-
te¢nym zpracovanim potravy. Ja jsem idedlni
pfipad, jim jednou denné a hodné toho snim,
takze se divim, Ze je$té nemam zaludecni vied.
Rekl bych vém néjaky piibéh z nai rodiny, kdo
co m4d, ale bohuzel se ndm toto onemocnéni
vyhyba, tak nemohu prispét.“ (Utitel ¢asto vy-
klddd anamnézy clenti rodiny, vlozenim vyrazu
»bohuzel se nam viedy vyhybaji“ tak v hyper-
bole lituje, Ze tentokrat je nemuze jako pfiklad
rodinného zatizeni uvést. Neprimo tak zaroven
nabddd studenty, aby se zamysleli nad tim, zda
nékdo u nich v rodiné nemd toto onemocnéni.)
Utitel pokracuje: ,,Zaludeé¢n{ §téva a stahy hlad-
ké svaloviny stény zaludku ptisobi na to, Ze z po-
travy vznika travenina. Piste si: Cinnosti Zalud-
ku vznika tam travenina, ktera je davkovana do
dalsi ¢asti.“ ...

2 Analyza

Hodina vychdzi z nejbéznéjsiho typu vyucovaci
hodiny biologie na stfednich Skolach, ze smise-
ného typu vyucovaci hodiny, coz pfi tomto té-
matu neni na $kodu.! U¢itel pouziva zivy jazyk,

1 Kontakt se studenty za¢ind uz o prestavce, kdy studenti
ptichazeji do odborné ucebny biologie a vyuéujici s nimi
zivé komunikuje pti neformalni diskusi, zodpovida od-
borné otazky, komentuje doneseny biologicky material
(rozviji fadu kompetenci: kompetence k ucent, studentka
své hypotézy o piineseném objektu; kompetence k fe-
Seni problémi, kriticky interpretuje ziskané poznatky;
kompetence komunikativni, vyuéujici jasné formuluje
vysvétleni a kriticky tfidi informace; kompetence socidlni
a persondini, studenti jsou bezesporu zvykli nosit rizné
ptirodniny, ptes vlidny ptistup vyucujiciho ho respektuji

jako ptirozenou autoritu i odbornika.

DIDACTICA VIVA

fecnické otdzky, dramatické pauzy, sméje se na
studenty. Pracuje s otazkou, bud na ni okamzité
odpovida, nebo ji ¢astéji nechd zodpovédét stu-
denty a pouze je sméruje ke spravné odpovédi,
pokud odpovidaji nepfesné, hned je opravuje.
Pokud je odpovéd mimo tematiku, uditel ji takt-
né prejde s citlivym komentafem, aby se student
nebal prité vyjadrit. Pokud studenti nereaguji,
obcas se snazi je k odpovédi privést, popt. napo-
védét. Pouzivd prvky brainstormingu, studenti
pohotové fikaji, co je k problematice napada.
Obc¢as nenechdvd studentim dostatek casu na
odpovédi a nejasnosti okamzité vysvétluje. Stu-
denty i vyvolava, aby vSechny zapojil do vyuky.
Dava priklady napf. potravu, kterou studenti
pravé jedi (ucitel dava najevo, ze si v8§iml, ze stu-
dentka pfi hodiné svaci).

Béhem vykladu ucitele se nabizeji pfileZitosti
k rozvoji kompetenci,” ovéem ze zptisobu vedeni
vyuky nelze soudit, Ze by ucitel promyslel kon-
krétni ulohy na jejich rozvijeni. Spise zde vzni-
kaji podnéty k rozvoji ur¢itého typu studentské-
ho premysleni ,,v duchu® té ¢i oné kompetence.
Vétsina zakt dava pri hodiné pozor, nékteti se

2 Z pozorovani vyuky lze soudit, Ze béhem hodiny vznikaji
podnéty k rozvoji kompetenci. Miizeme to stru¢né zda-
vodnit. Kompetence k uceni se rozvijeji predevsim v téch
momentech, kdy vyucujici efektivné motivuje studenty
fadou otazek k vysvétleni vSech pojmil a zaroven je udi,
aby si béhem vyuky dokdzali zaznamendvat dulezité
poznatky do sesitu. Nové terminy zapisuje na interaktivni
tabuli. Kompetence k feseni problémii je podpofena tehdy,
kdyz ucitel podnécuje studenty, aby si uvédomili mozna
rizika poskozeni spravné funkce jednotlivych organt,
a tim poskozeni zdravi ¢lovéka. Soucasné s tim nabizi
k jejich premysleni jednoduché hypotézy a vede studen-
ty k formulovani zavérd. Kriticky interpretuje ziskané
poznatky. Kompetence komunikativni, vyucujici pouziva
spisovny cesky jazyk doplnény odbornymi terminy, jas-
né formuluje jednotlivé myslenky a prehledné stupnuje
naroc¢nost predkladanych poznatkt. Kompetence socidlni
a persondlni, vyucujici taktnim pfistupem, s tictou a tole-
ranci fe$i schopnosti vyjadfovani studentt, a ptispiva tak
k vytvareni a udrzovani hodnotnych mezilidskych vzta-
hd, ale i bezpe¢ného a tviir¢iho klimatu ve tfidé. Studenty

dobte znd a oslovuje je kiestnim jménem.
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vSak tvari znudéné a studentka v zadni lavici
svaci.

2.1 Strukturace obsahu - rozbor
s vyuzitim konceptového diagramu

Analyzovana vyuka je pfiznac¢na tim, Ze je té-
méf celd naplnéna vykladem ucitele doplnénym
obcasnymi otazkami studentim. Z videozazna-
mu je vidét, Ze studenti odpovidaji bez vétsiho
vahani a vesmés jsou se svym vyucujicim tak-
fikajic na stejné lodi. Ucitel se spoléha na to, ze
predstavy studentd o morfologické stavbé pri-
slusného organu jiz jsou velmi dobie propojeny
s pojmy, které ji popisuji a vysvétluji jeji funkce.
Pokud to tak je, dochazi ke splyvani mezi termi-
nologii v pfislusném oboru (biologii) a pojmy,
které uzivaji sami Zaci.

Tuto situaci mazeme ilustrovat na tzv. kon-
ceptovém diagramu, ktery ukazuje hloubkovou
strukturu vyznamové a logické vystavby obsahu
ve vyuce. Jeho konceptovd vrstva, ktera repre-
zentuje specializovanou oborovou terminologii,
v této vyuce splyva se strukturou pojmi, které
maji studenttim zprostfedkovat oborové poznat-
ky. Jinak fec¢eno: studenti interpretuji oborovou
terminologii a sami se v ni vyjadfuji viceméné
tak jako skute¢ni predstavitelé oboru. Vyuka ma
tedy vSechny ptiznaky zcela ,tradi¢niho tran-
smisivniho a frontalniho pojeti, které se v mno-
ha ohledech vymyka charakteristikim soucasné
»nové“ kultury vyucovani a uceni. Chybi v ni
napf. vétsi objem dialogu mezi samotnymi zaky,
vice spole¢ného pfemysleni o problémech apod.
Mame to povazovat za nedostatek této vyuky,
nebo nikoliv?

Pokud bychom usoudili, Ze pozorovana vy-
uka studenty prili§ malo kognitivné aktivizuje,
méli bychom prislusné vyukové situace hodno-
tit jako projevy didaktického formalismu, tzv.
odcizeného poznavani. Slavik et al. (2017, s.
372-373) popisuje, Ze ,ucebni prostredi, v némz
dochdzi k odcizenému poznavani, je charakte-
ristické tim, ze neposkytuje zakim prilezitost
zachytit vSechny aktudlné nejdulezitéjsi prvky
obsahu v potfebném rozsahu a funkéné je struk-
turovat do flexibilnich hierarchickych vazeb
mentalniho schématu.®
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Z nékterych momentid vyuky mutizeme sou-
dit, ze charakteristika odcizené pozndvini mtze
byt pro nékteré jeji situace aspon do urcité miry
priléhava. Typicky napf. v samém tvodu vyuco-
vaci jednotky. Studentka sice v odpovédich na
ucitelovy otazky prokazuje, Ze ma zakladni fak-
tografické znalosti, ale dostava se do potizi na
vyssich cilovych urovnich, jsou-li kladeny naro-
ky na vysvétlovani slozitéjsich souvislosti.

Stejné tak z hlediska dialogického vyucovani
(Slavik et al., 2017), ucitel zadava dlohu, ktera
by méla vést k rozvinutému dialogu. V dalsich
krocich studentka odpovida, ale neni jisté, zda
viibec premysli z hlediska FUNKCE ve vztahu
k morfologii ptislusného organu.

Utitel zadéva tlohu: ,,Co je zajimavé na jicnu?“
Studentka odpovida: ,,Ze je velky 30 cm.”

Utitel stimuluje k presnéjsi odpovédi: ,,Dobre, ale to
neni az tak zajimave, v téle je spousta struktur, které
jsou velké 30 cm.“

Studentka: ,,Je tam hladké svalovina.“

Vyuclujici: ,,Ano, ale predevsim ta hladka svalovina
vykondva néco, co je dulezité pti posunu potravy?“
Studentka: ,,Peristaltické pohyby.*

Utitel opakuje a zduraznuje: ,,Peristaltické pohyby.
My si o tom budeme dneska povidat, protoze peri-
staltické pohyby md nejenom jicen, ale samozfejmé

i ostatni ¢asti trubice.”

Bylo by lepsi, kdyby ucitel po prvni odpovédi na
chvili zarazil postup a lépe vysvétlil, na co maji
zaci pri pfemysleni zaméfit pozornost. Jde totiz
o trénink tfidéni a hierarchizace pojmu. Takze
by mohl tfeba Fici: Ano, tim (poukazem na téch
30 cm) jsi zdaraznila VELIKOST organu. Ale
velikost tu asi neni to nejzajimavéjsi, co myslite?
SpiSe by nas mélo na organech téla zajimat néco
jiného. Co asi?

V dal$ich castech transkriptu jiz nemame
k dispozici popis rozsahlejsich komunika¢nich
fetézcl, protoze ucitel zpravidla polozi vidy
jen takovou otazku, ktera vyzaduje kratkou
nerozvijenou odpovéd, a jakmile je tato odpo-
véd spravnd, rychle pokracuje ve vykladu. Ani
tehdy, neni-li odpovéd spravnd, vyucujici zjev-
né nechce ztracet prili§ asu a sam pripomene
spravné reSeni, které dale nevysvétluje (typicky
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u opravy studentské odpovédi na otazku po
typu svaloviny zaludku).

Nicméné z pribéhu interakci vyplyva, ze na
vétsinu ucitelovych otdzek pfinejmensim cast
zaka dobfe zna odpovédi: studenti vesmés rea-
guji rychle a spravné a je na nich znat i zaujeti
pro vyklad. Z toho dtvodu jsme si vy$e troufli
pouzit metaforu, Ze jsou s vyucujicim ,,na stejné
lodi® Na zakladé tohoto soudu mtizeme obhajo-
vat tezi, Ze pfinejmensim pro nékteré studenty
neni analyzovand vyuka formalni, prestoze se
jeji prevazina c¢ast odehrava formou ucitelova
vykladu s obc¢asnymi jednoduchymi otdzkami.
Odcizené poznavani nelze totiz interpretovat
jenom ze samotného metodického postupu, ale
az teprve na podkladé zvazeni vSech dilezitych
okolnosti, které podminuji miru integrity uceb-
niho prostfedi ve vyuce (Slavik et al., 2017, s.
378).

Proto musime pfi analyze brat v ivahu, Ze to-
hoto vybérového semindie z biologie se icastni
zaci zaujati pro obor, ktefi uz maji z nizsich roc-
nikl znalosti predklddaného obsahu. V nami
rozebiranych situacich je zjevna snaha uditele
zopakovat béhem hodiny znac¢nou ¢ast obsahu
do velké hloubky, pficemz ucitel na podkladé
predchozich zku$enosti zfejmé odhaduje, ze si
to u téchto studentli mize dovolit, protoze jsou
dostate¢né dobfe pripraveni i motivovani. Lze
proto predpokladat, ze si uméji pod slovnim
vykladem predstavit vizualni poznatky i vyzna-
mové a logické souvislosti. V takovém pripadé
dochdzi k tomu, ze v modelu hloubkové struk-
tury vyuky splyva konceptova vrstva s vrstvou
tematickou, protoze komunikace ve vyuce se
»uzavird“ témér vyhradné do instrumentalniho
pole prisluseného oboru. Je to dobfe vidét na
konceptovém diagramu, v némz téméf véechny
koncepty patti do konceptové vrstvy s vyjimkou
nékolika odkazii k béznym praktickym zkuge-
nostem s nemocemi travictho ustroji.

Pokud jsou v$ak mezi studenty néktefi méné
pfipraveni nebo motivovani, mohli by se v takto
vedené vyuce snadno ,,ztracet“: vyklad by se jim
nepropojil s dosavadnimi znalostmi a dochaze-
lo by k odcizenému poznavani. Na to by si vyu-
¢ujici mél dat pozor tim spise, Ze ve sledovaném
useku vyuky nevytvari témér zadné prilezitosti
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k ovéfeni toho, zda opravdu vsichni studenti sle-
duji jeho vyklad a mohli by odpovidat na jeho
otazky s zadoucim porozuménim.

V rozebirané hodiné tedy nevime presné,
zda k tomuto ¢astecné nedochazi, ale ucitel si
muize overit instrumentdlni zkuSenost zaka pri
nasledujicim praktiku. Rozebirand hodina je
ukazkou pouziti prfednddky na vy$sim stupni
gymnazia, ve vybérovém seminafi z biologie,
kde pravdépodobné dochazi k intenzivnimu
vnitinimu dialogu mezi zdky a ucitelem (Sla-
vik et al., 2017, s. 378), a tudiZ nemusi nutné
pri tomto typu pouzité ucebni ulohy dochazet
k odcizenému poznavani, pokud nedocha-
zi k dezintegraci mezi jednotlivymi slozkami
ucebniho prostredi.

Vzhledem k tomu, Ze nemiizeme z rozebira-
ného videa u nékterych zaki vyloucit odcizené
poznavani, zbyva nam predpokladat, Ze vybéro-
vého seminafe z biologie se tcastni zaujati zdci,
ktefi uz maji z nizsich ro¢nika celkem slusné
znalosti z predklddaného obsahu. V tomto pri-
kladu prevladd snaha zopakovat béhem hodiny
rozsahlou ¢ast obsahu do velké hloubky. To je
mozna diivodem, proc¢ se zde témér nelisi tema-
tickd vrstva od vrstvy konceptové. Ucitel i stu-
denti pouzivaji jazyk, ktery by pouzili uvnitf
oboru samotného. Zaroven je zde jasna hierar-
chie pojmi, kterd odpovida potfebam oboru.

Konceptovy diagram dokldada dulezitost
osvojeni si oborového konceptu ve vyuce bio-
logie, nezbytnost znalosti velkého mnozstvi
odbornych pojmu (a to na stfedni $kole jak
v Cesting, tak v latiné), schopnost vysvétlit je-
jich vyznam, vzdjemné vazby a v neposledni
fadé provazanost s dal$imi jevy v lidském orga-
nismu (viz 1. a 2. konceptova vrstva). Uditel bri-
lantné propojuje poznatky z biologie s poznat-
ky z ostatnich ptirodovédnych obori. Zaroven
nedédvd na vSechna vyslovena témata odpovéd,
ale vyvolava v zacich pottebu po poznani a ob-
jevovani novych poznatki. Ucitel Zdkiim objas-
nuje odborny biologicky pojmovy aparit, a tim
je nendsilné uc¢i odborné komunikaci. Zaroven
pojmy, jevy a vazby mezi nimi vztahuje k real-
nému zivotu a upozornuje i na rizika poskozeni
zdravi a vysvétluje na ptikladech potencionalni
rizika.
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Obrdzek 1. Konceptovy diagram analyzované vyukové situace.
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2.2 Rozbor transformace obsahu
s vyhledem k alteraci

Obsah vyuky neni nutno jakkoliv ménit v pri-
padgé, ze se jednd o vybérovy seminar z biolo-
gie, ktery je chapan jako priprava k maturité,
k odborné maturitni praci a k pfijimacimu fi-
zeni na vysokou $kolu. Ucitel bravurné ukazuje
provazanost odborné (tematické) a didaktické
i vyrazové casti vyuky. Logickou strukturou,
kterou tato hodina ma, ndzornosti a stimulo-
vanim zakd neustalymi otazkami a ptiklady
sméfuje k hlubS§imu pochopeni problematiky
a umoznuje zakiim prenést nabyté poznatky do
kazdodenniho Zivota s uplatnénim adekvatniho
pojmového apardtu, coz by mélo byt smyslem
vyuky biologie v poslednich roc¢nicich stfedni
$koly pro zaky, ktefi se chtéji dale vénovat pri-
rodovédnym obortim. Naprosto neni pouzitelny
pro nizdi ro¢niky gymnazii ¢i zakladni koly.

3 Alterace

Alterace sméfuji ke zlepSeni téch mist vyuky,
kde se prokazuje nebezpeci prili§ monologické-
ho ptistupu ucitele a kde by on sim mél vénovat
pozornost poznatkovym nesnazim ¢i poznavaci
nejistoté zaka.

3.1 Ndvrh alterace

Alterace by byla zlepsujici napf. v okamziku,
kdy ucitel vysvétluje enzymy a predpoklada, ze
vdichni Zaci znaji souvislosti z chemie, ovSem
z reakci zaka toto neni zcela zfejmé.

Studenti: ,,Travil polysacharidy.”

Uditel: ,,Zatimco pepsin bude spis travit co?
Veru? No urcité bude travit také néco, co obsa-
huje ta potrava, kterou pravé pojidas. Ta bude
také plnd bilkovin, takze bude travit bilkoviny.“

Ucitel by mél dat studentim prostor odvodit,
které komponenty potravy jsou traveny prislus-
nymi enzymy. Ne v$ichni studenti biologie jsou
zdatnymi chemiky.

Vétsi kognitivni aktivizace zaki by pfispéla
i skupinova vyuka. Vyzaduje predchozi prfipra-
vu studentil. Ucitel rozdéli studenty do skupin
a kazdé skupiné zada néjakou ¢dst travici trubice
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(napf. zaludek); studenti z kazdé skupiny pak
demonstruji pred celou tfidou svoji ¢ast (mo-
hou pouzivat interaktivni tabuli, nacrty apod.).
Utitel funguje jako rezisér celé hodiny a koordi-
nuje a koriguje praci studentti, mize studentim
predem zadat pojmy, které studenti maji vysvét-
lit ostatnim béhem prezentace. Rovnéz by ucitel
na konci hodiny mohl dat studentdm nakreslit
pojmovou mapu (viz konceptova vrstva diagra-
mu), aby se ujistil, Ze skutecné probiranému ob-
sahu rozuméji.

Posiluje se tim vice komunikac¢ni kompeten-
ce, studenti musi byt schopni si zorganizovat
praci ve skupiné (popfipadé jim ucitel pomuze
zadat ukoly), bud'si zvoli mluv¢iho, nebo kazdy
¢len skupiny prezentuje ¢ast pridéleného orga-
nu. Studenti pak rozvijeji schopnost jasné for-
mulovat obsah svych sdéleni a vystupovat pred
vefejnosti. Studenti predem v kazdé skupiné pri-
pravi obrazek organu jako slepou mapu, ucitel
tyto materialy nakopiruje pro celou tfidu, a pak
spoluzaci pfi vykladu skupiny popisuji obrazky
a pidi si do pripravenych materialdi poznamky.
Tim se rozviji kompetence k uceni, a to nejen
tak, ze ucitel predklada a navrhuje postupy uce-
ni, ale Zaci sami, tim, Ze si vyméni s ucitelem
nenasilné roli, jsou nuceni si tyto kompetence
osvojit.

Pro rozebiranou hodinu lze navrhnout i né-
které podnétné alterace, které by mohly vést ke
zlep$eni integrity vyuky, a ucitel by se opravdu
presvédcil, ze zaci tématu rozuméji. Naptiklad
ucitel vyzve studenty, aby béhem 5 minut psa-
li na tabuli jakékoliv pojmy, které je napadnou
k travici soustavé. Potom jednotlivé pojmy vy-
svétluji a spojuji je do vzajemnych vazeb a sou-
vislosti s pomoci vyucujictho. Opét se rozviji
komunikativni kompetence, kompetence k uce-
ni a kompetence k feseni problému. Snazi se
pojmy rozvrstvit do vice Grovni, napt. s pouzi-
tim barevnych znaceni.

Dochazi zde ke zméné vykladové strategie
z deduktivni na induktivni. Zak si sém uvédo-
muje a vytvari vazby mezi jednotlivymi odbor-
nymi pojmy a s pomoci vyucujiciho pak i funkci
jednotlivych ¢asti.

V analyzované hodiné se kazdy zdk vénu-
je kazdému tseku traviciho traktu se stejnou
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pozornosti, v této alteraci se zdk (podle zafa-
zeni do konkrétni skupiny) stava ,,specialistou®
na urcitou c¢ast traviciho traktu. Své nabyté po-
znatky pak sdili s ostatnimi studenty. U¢ivo pak
funguje jako ur¢ité exemplum, a studenti maji
moznost vénovat se ¢asti uciva vice do hloubky
a ziskané znalosti potom zobecnovat.

3.2 Pfezkoumani alterace

Kvalitu rozebirané hodiny je mozno prifadit
nékolika stupntim. Stupném 4 (rozvijejici) je
mozné hodnotit ¢asti vyuky, kdy zaci evident-
né rozumi vyucovanému tématu, zapojuji se do
diskuse, a jsou schopni ur¢ité aplikace a zobec-
néni vzhledem k mimoskolnimu zivotu. OvSem
v nékterych ¢astech hodiny nemtizeme vyloucit
didaktické formalismy, a proto tyto situace jsou
spiSe nerozvinuté. A situace, kdy zaci odpovidaji
nespravné nebo ml¢i, coz neni mozno brat jako
souhlas, ale jako neschopnost okamzité reago-
vat, je nutné hodnotit jako selhavajici. U¢itel by
se mél tedy presvédcit, ze si zaci opravdu osvojili
predkladany obsah a porozuméli mu (naptiklad
kreslenim té pojmové mapy).

Presto klasicky odvedena hodina s logickymi
souvislostmi a vazbami je pro studenty stejné
pfinosnd jako alternativni pfistupy, a s pouzi-
tim alternativnich postupti neni mozné probrat
takové mnozstvi uciva béhem jedné vyucovaci
hodiny. Alterace jsou tudiz uvedeny, jako dalsi
moznost provedeni hodiny, kterou by ovSem
nebylo mozné realizovat s touto ¢asovou dotaci.

Zavér

Analyzovana hodina je ukdzkou ,dobré peda-
gogické praxe® zkuSeného ucitele, ktery jasné
a srozumitelné studentim s jejich pomoci vy-
klada pomeérné slozité ucivo plné odbornych
pojmil. Jak vyucujici sam popisuje svoji hodinu,
pred vyukou dobfe promysli strukturu hodiny
a studium odborné literatury a své vlastni ce-
lozivotni vzdélavani povazuje za sviij konicek.
U¢i biologii, do toho vkldda osobni poznatky,
zkuSenosti a aplikace z bézného Zzivota a vse
propojuje s ostatnimi predméty. Ma rad zaky
a preferuje partnersky vztah. Presto se neustale
snazi kriticky hodnotit kazdou svoji oduc¢enou
hodinu.
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Petra Turec¢kova

DO VYUKY

Kritickym myslenim

ke skromnéjsimu zivotu

V nasi zemi jsme zvykli na jisty komfort, které-
ho se nechceme vzdat. Nékde v hloubi duse ale
vnimame, ze elektrickou energii ¢i pitnou vo-
dou casto plytvame zbyte¢né a s témito cennymi
zdroji nehospodatime stfidmé a ucelné. Proto
jsem se rozhodla se svymi zaky hledat rezervy,
protoze kdy jindy se naucit Setfit a uvazovat
o svém stylu Zivota nez pravé ted, v patém
ro¢niku zakladni $koly?

Téma udrzitelného Zzivota jsem si pro své
zaky vybrala proto, ze jsem je chtéla privést
k uvédoméni souvislosti a moznosti Setfeni
u nich doma i ve $kole. Mym cilem bylo, aby si
sami stanovili pfedsevzeti tispornych opatfeni,
ktera jsou schopni ve svém véku dodrzovat.
Chtéla jsem ovlivnit jejich postoje ke spotfebé,
komfortu a plytvani smérem k dobrovolné
skromnosti. U¢ili jsme se o zivé a nezivé priro-
dé, surovinach a vyrobcich, produkci a tridéni
odpadu, elektrické energii a typech elektraren,
ochrané zivotniho prostredi. To, Ze jsme zcela
z4avisli na elektrické energii, si déti uvédomily za
posledni mésice dokonce tfikrat z dtivodu celo-
denni odstavky elektfiny v nasi obci. To, Ze jsme
zcela zavisli na pfirodé, si uvédomuje malokdo
z nas a pro déti je obtizné tento fakt pfijmout
a ztotoZnit se s nim.

Téma udrzitelného zptisobu Zivota, dob-
rovolné skromnosti a zavislosti na prirodé se
dotyka naseho celého Zivota. V nasi $kole i do-
macnostech poctivé tfidime. Dokonce soutézi-
me, kdo bude mit vyttidéného odpadu nejvice.
Ale co takhle se dostat jesté dale? Pro¢ odpadu
neprodukovat méné nebo ho neprodukovat vi-
bec? Otdzek a problému k diskusim vyplynulo
mnoho a neomezovaly se pouze na obvyklou

problematiku odpadd, etfeni vodou a energie-
mi. Vyuku jsem naplanovala na cely den s tim,
ze se muzeme k nékterym témattim vracet. Zvo-
lila jsem metody podporujici kritické mysleni
doplnéné o dramatizaci a préci s videem, které
povazuji za velmi vhodné pri péstovani osob-
ni odpovédnosti zakd. Prostfedi pfiznivé pro
rozvoj kritického mygleni vyzaduje vzajemny
respekt, sebeuvédomeéni, zucastnénost, sdileni
a naslouchani, a tak jsme si zopakovali pravidla
bezpecné komunikace, sundali hodiny a vypnu-
li zvonéni. Domluvili jsme se, Ze se budeme Fidit
vlastnim ¢asem a ¢lenénim ttifdzového modelu
uceni E - U - R (evokace — uvédomeéni - refle-
xe).

Evokace

Prvnim krokem byla aktivizace zakd. Pfipra-
vila jsem pro né na kartickach napsané pojmy
prirodni zdroje, blahobyt, neobnovitelné ptirod-
ni zdroje, obnovitelné ptirodni zdroje, spotieba,
spottebitel, udrzitelny zpiisob Zivota.

Na obrazku vidime dva kruhy posklddané
z papirovych listecktl. Vnitini kruh tvorily kar-
ticky s vyS$e zminénymi pojmy obracené textem
k podlaze. Na prazdnych liste¢cich ve vnéjsim
kruhu déti mély svymi slovy vysvétlit a zapsat
vyznam pojmu, ktery si vylosovaly. Poté sva
vymezeni Cetly a obhajovaly, coz bylo hlavnim
cilem této faze vyuky. Dodrzovali jsme pfitom
pravidla brainstormingu, tzn., Ze jsme nazory
nijak nekomentovali ani nekritizovali. Pozorné
jsem zakim naslouchala, kladla dal$i otdzky,
které povzbuzovaly jejich mysleni. Zaroven
jsem zjistila, co si pod danymi pojmy vlastné
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Obrdzek 1. Prace s pojmy. Zdroj: archiv autorky

predstavuji. Naptiklad se ukazalo, Ze pojem udr-
Zitelny zpiisob Zivota' chapou zaci rtizné.

Barbora vysvétluje pojem: ,mit zaméstnini,
pecovat o rodinu a obydli a treba jezdit na vyle-
ty. Ze prosté udrzujeme Zivot nasi rodiny, aby byl
spokojeny“. Katefina k tomu dodava: ,,Ze bychom
méli vice Settit, méli bychom si vSeho vizit a na-
priklad neplytvat elekttinou*.
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Obrdzek 2. Zakovské prekoncepty k pojmu ,,udr-
zitelny zpusob Zivota“. Zdroj: archiv autorky

Uvédoméni si vyznamu

V této fazi si za¢indme osvojovat nové poznatky.
Pracovali jsme metodou I. N. S. E. R. T. (Inter-
active Notting System for Effective Reading and
Writing — Interaktivni pozndmkovy systém pro
efektivni cteni a mysleni), dramatizovali jsme
vybranou situaci, analyzovali video a na zavér
pouzili metodu Diamant. V procesu efektivni-
ho uceni je pro ucitele dulezité sledovat na jaké
myslenkové trovni zaci plni vzdélavaci cile.

1 Cilem takového zptisobu Zivota je umoznit prezit ndm
i dal$im Autor taxonomie generacim v co nejpiiznivéj-

$im zivotnim prostredi (Petiska, 2017).
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Tabulka 1
Vymezeni pojmii, se kterymi Zdci pracovali

» 3 Zdroje, které ¢lovék odebira z pfirody
Ptirodni zdroje L o,
a pretvafi je v riizné produkty.

Blahobyt Hojnost
Zdroje, jejichz vycerpani je o¢ekavano
Neobnovitelné | v horizontu maximalné stovek let, ale

prirodni zdroje | jejichz piipadné obnoveni by trvalo
mnohondsobné déle.

Obnovitelné Zdroje, které umoznuji ur¢itou miru
prirodni zdroje | vyuzivani, aniz se likviduje jejich

zdsoba.

. Uzivani zdroji k okamzitému
Spotieba )
prospéchu.

Fyzicka osoba, ktera spotfebovava

Spotiebitel zboZi nebo sluzby.

Zptisob zivota, ktery umozni
pfezit nam i dal§im generacim v co
Udrzitelny
zpisob Zivota

nejpriznivéj$im zivotnim prostredi. Je
zalozen na védomi odpovédnosti viici

dne$nim i budoucim generacim a na

ucté k zivé i nezivé prirodé.

K tomu slouzi Bloomova* taxonomie vzdéld-
vacich cila (1956), v niz jsou myslenkové/ko-
gnitivni operace uspofadany od jednoduchych
vzdélavacich ukolt ke komplexnéjsich tkoltm.
Pomaha uditeli i zakdm jasné vymezit ucebni
cile a zvolit strategie k jejich dosazeni.

ILN.S.ERT

Jako text pro metoduI. N. S. E. R. T.? jsem pouzi-
la odborna vymezeni pojm, které jsou v tabul-
ce 1. Jak uvadi A. Tomkova (2007, s. 31): ,,Tato
metoda nuti ziky porovnavat to, co uz védéli
s novymi informacemi a nuti je se rozhodovat,

2 Autor taxonomie Benjamin S. Bloom (1913-1999)
puvodné stanovil Skdlu Sesti stupni: zapamatovani,
porozuméni, aplikovani, analyza, syntéza, hodnoce-
ni; po Andersonové a Krathwohlové revizi v roce 2001
byla upravena na stupné: zapamatovani, porozuméni,
aplikovani, analyza, hodnoceni, tvofivost.

3  Metoda umoznuje soustfedéné pracovat s odbornym

textem, analyzovat jeho sdélnost Spilkova (2005, s. 126).
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gemu Ve a ¢emu ne.“ Zaci se pti praci tidili
témito pokyny:

Tabulka 2
LN.S.E.R.T. Zdroj: Vaughn, Estes, 1986

Udélejte fajtku tam, kde se vase predstavy shoduji

s textem.

Udélejte plus tam, kde je pro vas informace nova

a zaroven davéryhodna.

Udélejte minus tam, kde je informace v rozporu

s tim, co vite nebo co jste slyseli.

Udélejte otaznik tam, kde informaci nerozumite,

nebo vas mate nebo se o ni chcete dozvédét vice.

Vyplynulo, ze nejvice plust, minust a otaznika
bylo u pojmu udrZitelny zpiisob Zivota, ze je to
pro déti tedy slovo nové a rozporuplné.

Pantomima

Pantomima pfedstavuje metodu dramatiza-
ce. Zaradila jsem ji proto, ze vhodné dopliuje
ostatni metody. Déti maji moznost pti pantomi-
mé protahnout sva téla a byva pri ni zabava. Asi
polovina mych Zzidkd nav$tévovala dramaticky
krouzek a dramatizaci jsme Casto vyuzivali i ve
vyuce. Déti si zvolily, zda budou pracovat samo-
statné, ve dvojicich ¢i ve trojicich. Nésledné si
vylosovaly jeden ze sedmi pojmi, ktery mély
predvést pohybem beze slov. My divéci jsme
urcovali, o ktery pojem se jednd, zaroven jsme
diskutovali o vyznamech a srozumitelnosti pan-
tomimy.

|

prd

Obrdzek 3. Pantomima. Zdroj: archiv autorky
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Na obrazku 3 vidime téZbu dreva. Jedna div-
ka predstavuje porazeny strom, druha lesniho
délnika. Demonstruji pojem Ptirodni zdroje.

Diamanty

Vrchol diamantu* vyjadfuje to, co je pro zaky
v zivoté nejdulezitéjsi. Dole jsou uvedeny ¢in-
nosti nebo vzorce chovani s nejmensi preferenci.

Obrdizek 4. Diamant. Zdroj: archiv autorky

Moje sousedka - prdce s videem

Jako dal$i metodu sem zvolila préci s filmovou
smyckou. Zatazeni videa je pro déti pfijemnym
zpestrenim, zvlasté kdyz se jedna o delsi vyuko-
vy blok. K tomuto ucelu jsem vyuzila kratky
belgicky film Moje sousedka ze vzdélavaciho
programu Jeden svét na Skolach. Tento film po-
jednava o dvou broucich, zeleném a cerveném,
ktef1 ziji jako lidé. Cerveny brouk Zije udrzitel-
né, $etrné, usporné, skromné, zeleny naopak.

Déti nejdfive zhlédly cely film. Po skonceni
kazdy zak zapsal posttehy z jednani broukd na
zeleny a Cerveny papir, a to na zeleny papir jed-
nani zelené sousedky a na cerveny papir chova-
ni ¢ervené sousedky.

Pak jsme se divali na film jesté jednou. Video
jsme stopovali a nahlas komentovali jednotlivé
rozdily v jednani postav. Co jsme neposttehli
pti prvnim zhlédnuti, jsme jesté dopisovali. Déti
porovnavaly oba styly Zivota se svym Zivotem.
Byly v§imavé a filmem zaujaté. Odhalily napti-
klad, Ze je Setrnéjsi vlastni zpév nez pousténi
radia, zakryvani hrncti poklickami pfi vafeni,

4 Tento piistup umoziuje urcitou sumarizaci myslenek
a propojeni textu s myslenkovym svétem (tenéfe. Je ur-

¢end predev$im pro mladsi zéky.
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Obrdzek 5. Moje sousedka. Zdroj: www.jsns.cz/
lekce/15546-moje-sousedka

spole¢né premyslely, co je neudrzitelného na
neporddku v byté. Samy pak v reflexi zminily,
ze kdyz si neuklizi ve svém pokoji, maji potte-
bu zbyte¢nych ndkupii véci, které jen nemohou
najit. Ve tfidé se spustila diskuse o tom, co vée
nasly pti dikladném uklidu a jiz zaznivala prvni
predsevzeti.

Nyni jsme se vratili k diamantiim. Pozédala
jsem déti, aby vyhodnotily, které z vyroki by
pattily spiSe do Zivota cervené sousedky a kte-
ré do Zivota zelené. Vyroky krouzkovaly nebo
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Obrdazek 6. Chovani ¢ervené sousedky.
Zdroj: archiv autorky
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Obrdazek 7. Chovani zelené sousedky.
Zdroj: archiv autorky

vybarvovaly.

Trida se pak rozdélila na dvé skupiny. Jedna
skupina méla na vrcholu diamantu C¢ervenou
barvu, druhd zelenou. Toto rozdéleni jsme vy-
uzili dale.

Reflexe

Posledni fazi vyuky je reflexe. V ni si Zaci vyjas-
nuji, co se naucili, pfemysli, jak nové nabyté vé-
domosti uplatnit v dal$im Zivoté. Vztahuji nové
poznatky k dosavadnim zku$enostem, planuji
svij dalsi rozvoj, vyty¢uji nové cile a predsevzeti.

Plnd hra

Ve fazi reflexe jsem opét zvolila dramatiza-
ci, nyni metodu hry v roli®, kdy Zici kromé
pohybu vyuzivaji i feé. Ve skupinach méli
pripravit a zahrat situaci, ve které by jedna
skupina predstavila jednani v neudrzitelné,
neSetrné domacnosti a druhd skupina chova-
ni a navyky v udrzitelné, Setrné, skromnéjsi
domacnosti. Zadani jsem jim vsak otocila. Ti,
kteti méli nejpreferovanéjsi vyrok udrzitelny,
hrali neudrzitelnou domdcnost a naopak. Mym
cilem bylo posilit u déti vzajemné pochopeni

5 Hrav roli jako komplexni aktivita, pfi které se uplatiuje
»rozum, cit, vile, zku$enost, tvorivost i fantazie, smysly,
hlava i srdce” (Spilkova, 2005, s. 67, s. 121-124), pied-
stavuje zptisob, jak pracovat s celym ¢lovékem, jak kom-

plexnéji vyuzit psychicky potencidl k poznavani a u¢eni.
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Obrdzek 8. Ttidéni vyrokiL.
Zdroj: archiv autorky

a respekt k odlisnému postoji. Pfi této praci
Zaci objevili ne¢ekany rozmér $etrného jednani.
Jedna skupina predvadéla setkani dvou genera-
ci, vnoucat a jejich babicek. Z4ci v roli babicek
napodobovali Setrné chovani: $ettili vodou pti
myti, nabadali vnoucata, aby si nenicila nové
obleceni, aby si po sobé uklizela a dojedla sva-
¢inu. Se zbytky jidla je poslali k dobytku. Dis-
kutovali jsme, co je inspirovalo. Déti hovotily
o zivotnim stylu svych babicek. Jsou to damy
v pramérném véku Sedesati let a déti popiso-
valy rozdily mezi svym zptsobem Zivota a zpu-
sobem Zivota svych rodicti a babicek, jak Setti
obalovym materidlem, potravinami, elektfinou,
vodou. Ze by si z nich vlastné méli brét ptiklad.
Déti si najednou uvédomily, Ze to, co se jim dfi-
ve zdalo smésné, se po dnesni vyuce jevi jako
promyslené a obdivuhodné.

Volné psani

V této chvili bylo jasné, ze v détech je stdle mno-
ho nevyféenych myslenek. Proto jsem zaradila
metodu volného psani. Zaci psali po urcitou
dobu cokoli, co je k danému tématu napadne.
Dobrovolnici méli moznost svij text precist
ostatnim. Dozvédéli jsme se, Ze bychom: “Méli
Settit vodou a elektiinou. Pfece jenom je to drahé.
Moznd kdybychom prestali kupovat tolik plas-
tovych hracek, tak bychom si uvédomili, Ze uz
o to nemdme zdjem, tak bychom toho tolik ne-

15374

vyrdbéli a byli bychom ekologictéjsi. Vsichni jsme
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spottebitelé, ale musime $etfit a neplytvat vodou
a elekttinou. Musime ttidit odpad a zit zdravé.
Jak je ten svét velky. Pro¢ tolik nékdy plytvame
elektfinou, pro¢ nékdo odhazuje odpadky na
zem nebo do more?”

Nase zavérecna predsevzeti

Nase predsevzeti jsme si zaznamenali do graft
podle sebehodnotici $kaly (Kratochvilova, 2011
s. 87).

S touto sebehodnotici skalou déti pravidelné
a systematicky pracuji jiz od prvniho ro¢niku.

Na obrazku vidime rizné grafické zpusoby,
které Zaci vytvorili a které umoznuji zazname-
navat si plnéni predsevzeti. V dobé vyuky jsem
byla t¥idni ucitelkou svého mladsiho syna. Méla
jsem tu moznost okamzité pocitit. Jak se vyuka
odrazila v jeho jednani: zhasnuté Zarovky, po-
klicky na hrncich jsou u nds doma od té doby
samoziejmosti. A je to tak i v rodinach jeho
spoluzaku. Vystupy z vyuky si Zaci samoziejmé
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Obrdzek 9. Stanoveni a sebehodnoceni cild.
Zdroj: archiv autorky
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Tabulka 3
Sebehodnotici skdla
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JN | jesté nezvladam | Dil¢i vystupy dosud nemam osvojeny

C | aste¢né Dil¢éi vystupy mam osvojeny ¢aste¢né, i znamé situace mi ¢ini obtize, potiebuji s nimi pomoci
O |osvojeno Dil¢i vystupy mam osvojeny (zvladam znamé situace)

U |uplné Dil¢i vystupy uplatiuji i v novych situacich (zvladam automaticky, bez obtiZi i slozitéjsi tikoly

L
Obrdzek 10. Stanoveni a sebehodnoceni cilu.
Zdroj: archiv autorky

zafadili do portfolii. Nikoli v8ak v euro-féliich,
ale poskldadané v papirovych saécich, ktery ge-
nerace babi¢ek divérné zna. Véfim, Ze nejen
tento netradi¢ni, ale ekologicky Setrny obal
bude pfipominat nase predsevzeti a posilovat
odhodlani Zit Setrnéji a skromnéji.
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Michal Cerny
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Ucitel jako kurator obsahu

Predstava, ze by ucitel mél s zaky sdilet své pri-
pravy do hodin, mtiZze na prvni pohled pusobit
dojmem jisté absurdity ¢i vystfednosti, nebot
jejich soucasti jsou nepochybné také casti, kte-
ré jsou pro zéky z dobrych diivodii nedostupné
a patfi do privatniho svéta ucitele. Jsou to napri-
klad otazky pfipravy zkouseni, hodnoceni zaka,
vtipu atp. Presto existuje jedna velice podstatna
¢ast pripravy, totiz odborna tematicka obsahova
¢ast, ktera by mohla byt zakiim dana k dispozici.
V tomto c¢lanku se pokusime nastinit proc
a pripadné jakym zptsobem to zajistit.

Jednou z fundamentalnich zmén, kterymi
proslo ceské zakladni $kolstvi v poslednich dva-
ceti letech je systematicky odklon od role uci-
tele jako predavatele (¢i dokonce zjevovatele)
znalosti ke kompetenénimu modelu uceni. Je
stale méné dulezité predavat sadu konkrétnich
faktd, ale roste vyznam rozvoje ,novych gra-
motnosti. Jednou z nich je nepochybné gra-
motnost informacni, ktera je v ¢eském prostiedi
spojena predev$im s oblasti informacni védy
a knihovnictvi, nikoli s pedagogikou, coz je dle
mého soudu ne prili$ Stastné.

Naucit zaky pracovat s informacemi je jisté
jednim z témat, kterému bude vénovana sta-
le vétsi pozornost. (Eisenberg, Lowe & Spitzer,
2004; Cerny, 2013). V ramci ptipravovanych
zmén RVP se zfejmé stane informacni gramot-
nost soucasti gramotnosti digitalni, respektive
bude vnimdna jako soucast digitalnich kom-
petenci, které budou jiz v kurikulu explicitné
- a do jisté miry samostatné — zafazeny. Aniz
bych na tomto misté chtél snizovat vyznam
informacni vychovy a informacniho vzdélava-
ni jako takového, rdd bych se pokusil naznacit
jednu zcela konkrétni moznost, jak mize ucitel
vyznamné podporit kvalitu celého edukacniho

procesu a souc¢asné pomahat rozvijet informac-
ni gramotnost svych zak.

Tou moznosti je pravé nalezeni zpisobu, ja-
kym k jednotlivym témattim hodin (nebo jinych
edukacnich celkil) zakiim nabidnout zdroje dat
a jejich reflexi, kterou ucitel sdm do hodiny za-
fazuje. Nechci na tomto misté vytvaret iluzi, ze
kazdy ucitel si na vSechny hodiny vytvari sys-
tematické obsahové prfipravy a nacita zdroje.
Zakladem je nepochybné stale prace s ucebnici,
znalosti ziskané na fakulté, pripadné ptipravy
z pfedchozich let. Ale prace s novymi zdroji ke
kvalité vzdélavani nesporné patfi, a méla by byt
soucasti alespon ¢asti priprav.

Jestlize se ucitel pfipravuje na urcité téma, pro-
chazi velké mnozstvi webovych stranek ¢i jinych
online dokumentt, se kterymi riiznym zptisobem
pracuje - typicky je muze tiidit podle relevance
a uzitecnosti pro vyuku, tématu, kvality obsahu.
Jestlize najde vhodny néstroj, ktery mu umozni
tuto ¢innost provozovat online, neni diivod, aby
takto vytvofené sbirky nesdilel s kolegy a stu-
denty. Je pfitom tfeba zdiraznit, ze takové pojeti
nemusi nutné znamenat velky narast prace pro
ucitele a mize byt velkym beneficiem pro Zaky.

Pro ty miize ukazka toho, co ucitel na hodi-
nu ¢te (a povazuje za relevantni a dilezité) byt
ptitazliva a motivacni (lidové fec¢eno ,,budu veé-
dét to, co on“ ¢i ,budu mit nacteno to, co on®),
coz muiZze vyrazné pomoci s kvalitou vzdélavani
- jak by se ucilo, kdyby alespon ¢ast tridy pri-
chazela do hodin s tim, Ze je schopna diskutovat
o subtilnich problémech... Jisté tento efekt neni
mozné extrapolovat na celou zakovskou popu-
laci, ale pfedev§im u dobrych studenti muze
sehrat vyznamnou roli.

Soucasné takovy pristup otevira také po-
hled ,,pod poklicku“ uéitelské profese. Zakim
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odhaluje, kolik intelektudlni prace je tfeba pro
vzdélavani, ukazuje, co to znamena ucit, byt od-
bornikem v jisté oblasti. Pokud je ucitel schopny
byt v této oblasti zodpovédny a poctivy, muze
jit o zajimavy krok smérem ke spole¢enskému
ocenéni pedagogické prace.

Za neméné vyznamny lze povazovat prinos
didakticky - zak vidi, jaké materialy, pripadné
proc¢ a jak, ucitel (jako odbornik) k danému té-
matu voli a jakym zptisobem s nimi pracuje. Jde
tedy vlastné o predavani jisté oborové metodo-
logie. Soucasné je vyhodné, ze ucitel bude pri-
marné pracovat se zdroji, které budou relativné
snadno aplikovatelné do vyuky, tedy také zak by
jim mél (z vétsi miry) byt schopny porozumét.
Soucasné mize jit o jednu z ¢innosti, které mo-
hou pomoci s praci s nadanymi zéky a s jejich
komunikaci s ucitelem, nad konkrétnimi, spo-
le¢né reflektovanymi materialy. (Takala & Uusi-
talo-Malmivaara, 2012)

Jisté Ize najit také dvody, pro¢ takové zdro-
je nesdilet, ale jsou spiSe v roviné osobnostnich
obav z nekvality a konkurence, nedostate¢né
ptipravy nebo z prohlubovani znalostni neho-
mogenity ve tfidé. V tomto ohledu lze fici, Ze by
si s nimi mél byt ucitel schopen adekvatné po-
radit. Vyuzivat digitalni kolekce je zajimavé také
z hlediska moznosti, které nabizeji moderni
vzdélavaci pristupy, jako je konektivismus (Kop,
2008), prace s osobnim vzdélavacim prostiedim
zakd nebo vétsi mira participace zaka na vzde-
lavacim procesu. Ostatné to nakonec mohou byt
oni, kdo budou ¢ast materialu ¢ist, vybirat a sdi-
let s ostatnimi.

Prikladem, jak lze postupovat v pripadé, ze
kuratorstvi — tedy tvorbé sbirek - nechceme
vénovat téméf zadny cas, je vlastné velice jed-
noduché spojeni Pocket a Tumblr skrze IFTTT.
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Slouzi jako misto, kde Ize sledovat ¢lanky, které
vyucujici' povazuje za zajimavé pro ¢teni. Pokud
narazi ucitel na zajimavou stranku, staci klik-
nout na tla¢itko v prohlizeci a stranka se auto-
maticky ulozi — Pocket z ni ziskd adresu, titulek
a anotaci, uzivatel mize doplnit klicova slova
a vysledek je publikovan na blogu. Touto cestou
lze velice snadno ukazovat rzné zajimavosti
nebo zdroje a sdilet je se ¢tenafi. Pozndmky jisté
mohou byt del$i nez jen klicova slova, ale zalezi
na uciteli, co si od nich slibuje. Prace s Pocket
je pritom nécim, co fada uzivatelti pouzivd bez
ohledu na kuratorsky zameér.

Zminéné feSeni (spojeni pres Tumblr)
ma je$té jednu vyhodu - lze do néj snadno
zapojit vice uzivatell, takze naptiklad sbirky
miize vytvafet skupina oborovych didaktiki,
predmétova komise na $kole nebo pravé studenti
ve spolupraci s ucitelem. Tumblr umoznuje také
schvalovani pfispévki, planovani casu vydani
atp. Je tedy jen na uciteli, jak s takovou koncepci
vzdélavani nalozi.

Koncepce

Jednou ze zasadnich otazek, pred kterou u tvor-
by kuratorské sbirky (tedy sbirky odkazt ¢i
jinych materidld ve vzdélavacim prostiedi)
stojime, je nastaveni celkové koncepce toho,
jak s takovym vzdélavacim objektem zachazet
a pracovat. Lze ptitom identifikovat dva zaklad-
ni okruhy témat, kterym je tfeba se v navrhu
koncepce sbirky vénovat:

1 Jde o web Michal Cern}'f: Véci z Pocket jdouci skrze
IFTTT na Tumblr (Cerny 2017a).
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o design vychazejici z obecnych zdsad digital-
niho informaéniho kuratortsvi;
o prace s edukacni slozkou.

Oba pristupy jsou pritom stejné dulezité a pro
uspéch podobného konani zdsadni. Modeld,
které by se vénovaly prvnimu bodu, je vice (Cer-
ny, 2017b). Zde se mizeme naptiklad odrazit od
Whittakerova modelu, ktery vychdzi z osobniho
informa¢niho managementu. Ten je zajimavy
tim, Ze pracuje s predstavou, Ze kurdtorstvi, tedy
pfedavani obsahu druhym je svym zpiisobem
analogickou cinnosti s tim, Ze organizujeme
data a informace pro vlastni potfebu. Jinymi
slovy: prace s obsahem je pro zdky analogicka
s tim, jak si organizujeme (nebo mame organi-
zovat) vlastni data. (Jones, 2007; Dong, 2005)

Whittaker (2011) zddraznuje, ze zakladni
je dobra znalost informac¢niho chovani konzu-
mentil. Musime védét, jaké sité ¢i sluzby zaci vy-
uzivaji, jakym zptsobem s nimi pracuji a podle
toho se snazit nastavit jim zptsob dorucovani
obsahu. MiiZe jit o znalost ohledné jejich pre-
ferované socidlni sité, zda pracuji s mobilnimi
aplikacemi apod. Obecné plati, ze ¢im lepsi
bude tato znalost, tim vétsi $ance je, Ze zaci bu-
dou sbirku vyuzivat.

Samotny kuratorsky proces pak obsahuje tfi
faze: sbirani dat, jejich organizaci a prezentaci.
Prvni faze se tyka toho, jakym zptisobem zis-
kavame zdroje (tedy naptiklad webové stran-
ky) a kam je pfipadné ukladame. Mimo vyse
zminény Pocket lze uzit také napfiklad rdazné
zalozkovaci systémy (Gordon-Murnane, 2006).
Druhym krokem je samotna organizace téchto
sbirek - oznacujeme je tagy, popisujeme, tfidi-
me do slozek? A v neposledni fadé¢ je zde pre-
zenta¢ni rovina: tedy jak a ¢im dorucit obsah
zaktm takovym zplisobem, aby odpovidal mo-
deltim jejich informa¢niho chovani.

Diky sluzbam jako je IFTTT ¢i Zapier lze
ruzné cinnosti automatizovat (Coronado &
Iglesias, 2016; Ovadia, 2014; Gulwani, Herndn-
dez-Orallo, Kitzelmann, Muggleton, Schmid,
& Zorn, 2015). Takze napriklad pokud chceme
mit na Facebooku stranku o historickych kuri-
ozitach, nemusi to viibec znamenat, Ze jednot-
livé prispévky pridavame rucné. Staci si clanek
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ulozit s tagy a popiskem do Pocket a systém umi
provést publikaci automaticky.

V neposledni fadé je dulezité promyslet de-
sign edukac¢niho procesu. Kdo mad s takovymi
¢lanky pracovat, kdy a jak? Tento didakticky
rozmysl je dtlezity, ale soucasné mize byt spo-
jeny s tim, Ze nezamyslené efekty kuratorstvi
mohou prevazit nad primarnimi zaméry. Casto
muze dojit k tomu, Ze interakce studentt s digi-
talnimi artefakty maze posunout nebo proménit
cely zpusob nakladani s daty a ucitel by mél byt
pfipraveny se témto zménam prizptisobit a ne-
branit jim.

Cim se tedy lisi kurdtorstvi obsahu od
standardniho zptsobu ,preddvdni obsahu“
ucitelem, napiiklad formou sdilené slozky na
Google disku nebo skupiny na Facebooku? Do-
mnivame se, Ze ve dvou zakladnich aspektech.
Tim prvnim je diraz na samotné kuratortsvi —
ucitel vnima svou roli informa¢niho kuratora
jako zdsadni, podle toho k ni také pristupuje,
odborné ji reflektuje a dava ji adekvétni prostor
v piipravé i pfi samotném vyucovani. Druha ro-
vina je metodicka - tak jako m4 své faze vyuco-
vani, ma je také kuratorstvi. At jiz jde o zminéné
tfi fize u Whittakera, nebo o jiny model. Tim,
ze je prace s obsahem strukturovana a forma-
lizovana, lze ji efektivnéji vyuzivat. Ulitel s ku-
ratorstvim v edukacnim procesu systematicky
a zamérné pracuje.

Nedirektivni forma vzdélavani

Kuratorstvi obsahu muze (a snad by také mélo)
mit za ndsledek jistou zménu paradigmatu
vzdélavani. Jakkoli je mozné soucasné ramcové
vzdélavaci programy povazovat za konstruktivi-
stické (a tato jejich slozka bude zfejmé i nadale
posilovana), tak uziti u¢ebnic do jisté miry rysy
konstruktivismu upozaduje nebo snizuje. Uzi-
vani sbirek online zdrojt, na kterych mohou
participovat zZaci, je v tomto ohledu zdsadnim
krokem podporujicim vét$i miru konstruktivis-
mu, nebo dokonce konektivismu ve vzdélavani.
(Siemens, 2014)

Ostatné naptiklad tvorba SVP v tomto ohle-
du muze byt spojend se specifickou kurator-
skou ¢innosti ucitelt, které je mozné snadno
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promitat do jednotlivych pfedmétii jako soucast
»genia loci“ dané $koly. Prace se sbirkami muize
predstavovat také dulezity krok ve snizovani di-
rektivnosti vzdélavani a umoznit 1épe pracovat
s potencialem jak ucitele, tak zaka.

Prace se sbirkou je pak dulezitd ve vztahu
k participativnimu uéeni, kdy studenti mohou
sbirky doplnovat a s ucitelem se ucit, které in-
formace jsou relevantni, jak a kde je vyhledavat,
co z nich lze pouzit atp. Takovy pfistup ma - jiz
vyse akcentovany - rozmér informacniho vzdé-
lavani zaka a soucasné je uvadi do svéta odbor-
né prace.

Nastroje

Kuratorskych nastrojii existuje nepfeberné
mnozstvi a v zasadé lze pro kuratorstvi uzit
témér cokoli. Radi bychom na tomto misté ale
provedli jesté jednu duleZitou diferenci: totiz
mezi sadou digitalnich objektii a sbirkou jako
takovou. Zatimco sada digitalnich objektt
predstavuje tematicky definovanou mnozinu
objektt, které mohou studenti ¢ist nebo s nimi
jinak pracovat, sbirka (v pravém slova smyslu)
je doplnéna o kontext, sefazena, vyvazend. Jisté
neni tieba vzdy vytvaret sbirky v tomto pojeti,
ale pokud naptiklad planujeme vytvoreni alter-
nativni ucebnice tohoto druhu, tak je vhodné
pravé nad jednoticim komentafem ¢i pojicimi
texty premyslet.

Jednotlivé nastroje jsem popisoval jiz na ji-
nych mistech (Cerny, 2017b), proto si zde do-
volim jen nékolik telegraficky koncipovanych
navrha:

] s = o o [ T Lo

worldometers| -

<
Kreativni préce s inform

a
=l
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Obrdzek 1. Scoopit a filtrovani sbirky podle tagti
(klicovych slov).

:, .
Nostis
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o Medium je dobré v tom, Ze sem lze vkladat
systematictéjsi texty a delsi clanky.

» Bibblio je velice zajimavy néstroj na tvorbu
jedné kolekce z vice digitalnich objektt

o Scoopit specidlni nastroj pro digitalni kura-
torstvi. Zaujme tim, Ze umozni zaktim velice
pékné filtrovat obsah dle témat.

o Twitter lze ho pro kuratorstvi pouzit také,
slouzi pak jako pravidelny dorucovatel no-
vinek odkazujicich bud na specialni stranku,
nebo na konkrétni weby.

o Tumblr je zajimavy tim, Ze obsahuje $ablony
pro rizné druhy obsahu (obrazky, citaty, text,
video, odkazy), takze vysledkem sbirky je po-
mérné pekny web.

Zavér

Ucitel jako kurator obsahu je nesporné zaji-
mavy koncept, kterému ma cenu se v pedago-
gické praxi systematictéji vénovat a pracovat
s nim. Jsem presvédcen, ze prindsi benefity jak
pro samotnou kvalitu vyuky, tak pro ucitele, je-
hoz portfolio (Attinello, Lare, & Waters, 2006)
a osobni vzdélavaci prostiedi tyto sbirky tvori.
Mize je také pouzit pro svoji sebeprezentaci
nebo jako podklad pro ptipadnou supervizi ji-
ného pedagoga.

Psychologie a edTech ...

Motivace - Gamifikace - Sebehodnoceni - Hodnoceni - Sebefizeni -
Spoluprace - CTML - Nelinearni uéeni - Online identita - Kognitivni
zkresleni - Kreativita - Psychologie v UX

Digitiin Bioomov taxanomie Zikiad eratura O projektu Témata Autor

Kreativita

Definic kreativity existuje mnoho a podle toho, kterou budeme chtit akeentovat, Lze také hovofit o tom, jak velké procento
‘populace je skuteéné kreativni. Napilad Maiék identifikuje éty¥i stupné (sponténni neboli expresivai, inovativi,
inventivni a emergetni), s tim, e prvnfho stupné je schopn§ dosshnout kazd a emergenci spojuje s génii, lidmi
fundamentilng ménicimi svij obor. Viznam kreativity 2 kreativniho mySleni je mo#né spatit jak v pedagogicks lteratufe,
tak také napfiklad v existenci tzv. kreativniho primyslu.

Jestlize jednon z kritk sledovin televize (ale také jejiho didaktického vyusiti) byla pilisné pasivita divaks, kters vede jak k
mens mff 4ni si sdglovaného, tak napFiklad k ému transferu slovnich spojent u déti, tak moderni
vzd8lévéni se snai Klst na kreativitu & tvofivost velky diraz, a tim ji rozvijet. To by se mélo odrézet v designu
edukatniho procesu, kterf by mél vytvafet prostor pro nov fedens, se kterfmi mohou prichzet studenti, pracovat s
kreativnimi technikami, vést k hledéns novfch nipadt ‘podil pamétng

3 icky model vzdélavini nebo uteni se praxi aje také v zékladech celého unschoolingového
Konceptu, kdy se dité u to, co ho z2jimé a do velké miry voli také prostiedky, kterfmi se to sna nauit.

va. § kreativiton

Obrdzek 2. Tumblr: ukazka kuratorsky koncipo-
vaného textu na téma edTech psychologie.



46 KOMENSKY 03142

Literatura

Attinello, J. R., Lare, D., & Waters, E. (2006). The value of tea-
cher portfolios for evaluation and professional growth. NA-
SSP Bulletin, 90(2), 132-152.

Coronado, M., & Iglesias, C. A. (2016). Task automation
services: Automation for the masses. IEEE Internet Compu-
ting, 20(1), 52-58.

Cerny M. (2017). Digitdlni informaéni kurdtorstvi jako uni-
verzdlni edukacni ptistup. Brno, Muni Press.

Cern}'l M. (2017a). Véci z Pocket jdouci skrze IFTTT na Tum-
blr. Dostupné z http://michal-cerny.tumblr.com/.

Cerny, M (2017b). Curating content as a way to promote in-
teresting resources. In Iforum 2017.

Cern}'l, M. (2013). Role informaéni gramotnosti v informaéni
spole¢nosti nahlizend historickou perspektivou evropské
vzdélanosti a kultury. Prolnflow: Casopis pro informaéni
védy, 5(2).

Dong, X. L., & Halevy, A. (2005). A platform for personal
information management and integration. In Proceedings of
VLDB 2005 PhD Workshop (26).

Eisenberg, M. B., Lowe, C. A., & Spitzer, K. L. (2004). Informa-
tion literacy: Essential skills for the information age. Greenwood
Publishing Group, 88 Post Road West, Westport, CT 06825.
Gordon-Murnane, L. (2006). Social bookmarking, folkso-
nomies, and Web2.0 tools. Searcher, 14(6), 26-38.

Gulwani, S., Herndndez-Orallo, J., Kitzelmann, E., Mu-
ggleton, S. H., Schmid, U.,, & Zorn, B. (2015). Inductive
programming meets the real world. Communications of the
ACM, 58(11), 90-99.

Jones, W. (2007). Personal information management. An-
nual review of information science and technology, 41(1),
453-504.

Kop, R. & Hill, A. Connectivism: Learning theory of the
future or vestige of the past? The International Review of Re-
search in Open and Distributed Learning, 2008, 9.3.

DO VYUKY

Ovadia, S. (2014). Automate the internet with “if this then
that”(IFTTT). Behavioral ¢ social sciences librarian, 33(4),
208-211.

Siemens, G. (2014). Connectivism: A learning theory for the
digital age.

Takala, M., & Uusitalo-Malmivaara, L. (2012). A one-year
study of the development of co-teaching in four Finnish
schools. European Journal of Special Needs Education, 27(3),
373-390.

Whittaker, S. (2011). Personal information management:
from information consumption to curation. Annual review

of information science and technology, 45(1), 1-62.

RNDr. Michal Cerny vystudoval ucitelstvi fyziky

a informatiky pro stfedni $koly na PYF MU a teologické
nauky na CMTF UP. V soucasnosti pisobi na Kabinetu
informacnich studif a knihovnictvi na FF MU, kde se
systematicky vénuje predevsim technologiim ve vzdélavani
a informacni gramotnosti, at jiz jako pedagog, vyzkumnik
nebo autor mnoha knih a ¢ldnki. Primdrné se zamétuje

na online vzdéldvani, digitdlni kompetence, ucici se
spole¢nost, implementaci novych technologii do oborovych
didaktik a filosofii vychovy.

Kontakt: mcerny@phil.muni.cz



DO VYUKY

Hana Pokorna, Lucie Vondrdckova

03]142 KOMENSKY 47

I skolaci mohou

zachranit zivot cloveku s mrtvici

Cévni mozkové prihoda neboli mrtvice je one-
mocnéni, které postihne kazdého Sestého ¢lo-
véka. Zaroven se jednd o druhou nejcastéjsi
pricinu umrti ve svété, a vilbec nejcastéjsi pri-
¢inu trvalé invalidity. V Ceské republice je do-
stupnd efektivni 1é¢ba na $pickové urovni - je
vSak zavisla na v¢asné pomoci okoli a prijezdu
pacienta do nemocnice. Vétsina lidi bohuzel
nevi, jaké jsou priznaky onemocnéni a jak na né
reagovat, proto se postizenému jedinci v mnoha
pripadech dostane lékarské péce pozdé, a konci
tragicky. Informovanost vefejnosti je tedy nut-
nym predpokladem efektivni 1é¢by cévni moz-
kové prihody.

Kdyz se mozek dusi

Mozkova mrtvice je ndhld porucha krevniho
obéhu mozku, ktera vede k nevratnému po-
skozeni mozkové tkané. Mozkem protece az
1400 litra krve denné, a je velmi citlivy na jeji
nedostatek. Jakmile je urcitd ¢ast mozku od-
fiznutd od okyslicené krve, dochdzi ke ztraté
funkci, coz se projevuje nejriznéj$imi pri-
znaky. Pokud je napiiklad zasazeno centrum
feci, ¢clovék ma nahlé potize s vyjadrovanim,
zameénuje slova a nerozumi, kdyz na néj né-
kdo mluvi. Pfi zasazeném centru motoriky
nemiize postizeny hybat jednou nebo obéma
koncetinami, zpravidla na jedné poloviné téla.
Jestlize dojde k zasazeni oblasti mozku, ktera
fidi vidéni, ¢clovék miize vidét rozmazané nebo
ztratit ¢ast zorného pole.

Mozek je nejslozitéjsi lidsky organ, zod-
povédny za fizeni vSech funkei lidského téla,
proto mohou byt symptomy velmi rozmanité.

K signalizaci mozkové mrtvice vSak staciijeden
jediny ptiznak.

Ceska republika na svétové $pici
v1écbé mrtvice

Ackoliv je cévni mozkova prihoda povazovana
za onemocnéni star$i generace, ¢im dal castéji
postihuje i mladé lidi. V Ceské republice po-
stihne 25 000 osob ro¢né (Sedovd et al., 2017,
s. 980). Celkem na nasledky mozkové mrtvice
ve svété zemie vice nez 6 miliond (WHO, 2017)
lidi za rok.

V Ceské republice je zavedena $pickova péce
o pacienty s cévni mozkovou prihodou. Lécba
mozkového infarktu v Cesku se tadi k nejlep-
$im na svété'. Je ale efektivni jen tehdy, pokud je
aplikovana okamzité, tj. do 4,5 hod od vzniku
priznaki.

Spravna a rychla reakce je klicova

Proto u mozkové mrtvice hraje tak zasadni roli
¢as. Priznaky lze okamzité rozeznat tzv. meto-
dou FAST, kterd vychazi z anglickych slov face,
arm, speech a time. Zamétite se tedy postupné
na oblicej, paze a fe¢ postizeného, a pokud po-
zorujete jakoukoliv nezvyklou zménu ¢i ochab-
lost, okamzité volejte rychlou zachrannou sluz-
bu na ¢isle 155.

Bohuzel populace méa o tomto onemocnéni
velmi nizké povédomi a vzdélavaci kampané
zamérené na dospélou populaci se v minulosti

1 ESO-ESMINT-EAN-SAFE Survey, ESOC 2017.
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ukazaly jako neucinné (Mikulik et al., 2011, s.
344-345). Proto rada odborniku ve svéte (Willi-
ams, & Noble 2008, s. 2809) i u nds prosazuje
vzdélavani populace o téchto nemocech na sko-
lach. Jednd se o jediny systematicky zptisob pre-
dani ,,zivotné dilezitych® informaci.

,V Ceské republice probéhlo mnoho eduka¢-
nich kampani zaméfenych na dospélou popula-
ci. Bohuzel se ukazalo, ze tyto kampané nebyly
dostatecné efektivni, proto jsme se rozhodli za-
méfit na déti,” fika Robert Mikulik, garant pro-
gramu HOBIT.

Déle z naeho priizkumu, ktery byl zaméfe-
ny na povédomi o mozkovém a srde¢nim in-
farktu mezi Skolaky, vyplynulo, Ze Zaci nemaji
témeéf zadné znalosti o téchto zdvaznych one-
mocnénich (Pokornd & Mikulik 2009, s. 18).
To byl pro nas dalsi impuls, pro¢ se zamérit na
vzdélavani déti. Rozhodli jsme se vytvofit pro-
gram, ktery bude mozné plo$né §ifit, a naucit
tak co nejvice déti, jak zachranit tfeba své pra-
rodice.

HOBIT - program, ktery zachranuje
Zivoty

V roce 2013 tak v ramci Cerebrovaskularni-
ho vyzkumného tymu Mezindrodniho centra
Klinického vyzkumu pii FN u sv. Anny v Brné
vznikl program s nazvem HOBIT neboli HOdi-
na Blologie pro zivoT. Vzdélavaci program ma
za cil predévat z4kiim 2. stupné ZS a studentim

VYPLNENI 1.
SIMULACNIHO
TESTU

TECHNICKE
PRIPRAVY

5 minut 15 minut

Obrdzek 1. Pribeh vzdélavaci hodiny HOBIT.
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viceletych gymnadzii zasadni informace, diky
kterym budou schopni zachranit Zivot ¢lovéku
se srde¢nim nebo mozkovym infarktem. To vse
béhem jedné vyucovaci hodiny. Ze mé HOBIT
smysl, se zahy ukazalo, kdyz dva $koldci, ktefi
tento program absolvovali, dokazali pfivolat
pomoc muzi se srde¢ni zastavou a provést u néj
resuscitaci.

Garantem programu je doc. MUDr. Robert
Mikulik, Ph.D., svétové uznavany odbornik na
diagnostiku a lé¢bu mrtvic, ktery se jiz 20 let
angazuje ve zvy$ovani povédomi o tomto one-
mocnéni.

Unikatni vyukova platforma

Program vyuziva inovativni multimedialni vy-
uku s pouzitim simula¢nich videi - tedy ptil-
minutovych scének, ve kterych herci redlné
predvadéji pfiznaky onemocnéni. Pravé tato
simulacni videa vnaseji do vyuky prvni pomoci
novy prvek a uci déti, jak reagovat na akutni
situace v bézném zivoté.

Edukace probihd online na pocitacich, zaci
postupné vyplnuji jednotlivé ¢asti testu a ucitel
pouze dohlizi na pribéh. Tento design zajidtu-
je maximalni moznou standardizaci podmi-
nek a vylouceni vnéjsich vlivi, které by mohly
efektivitu programu ovlivnit. Celd platforma je
naprogramovana tak, ze jsou konkrétni otazky
generovany z vét§siho souboru, takze zaci maji
pfi kazdém opakovani edukac¢ni hodiny trochu

VYPLNENI 2.
SIMULACNIHO
TESTU

ZHLEDNUTI
EDUKACNIHO
FILMU

15 minut 10 minut
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jinou podobu testu. Pribéh hodiny prehledné
shrnuje schéma na obrazku 1.

»Projekt HOBIT sleduji od jeho zacatka
a moc se mi libi styl, kterym se snazi vefejnost
poudit o cévni mozkové prihodé nebo infarktu
myokardu,” dodava Tereza Ondrackova, stu-
dentka LF MU.

E-learning, ktery je vhodné opakovat 1x za
pololeti, 1ze prolozit tzv. doplitkovymi aktivita-
mi. Jedna se o bohatou baterii pracovnich listd,
ktizovek a her na dané téma, které specialné pro
program HOBIT vypracovala katedra Vychovy
ke zdravi Pedagogické fakulty Masarykovy uni-
verzity v Brné. Diky doplnkovym aktivitim si
74ci zdbavnou formou upevni a prohloubi nové
nabyté znalosti.

Vyznamné zvys$eni znalosti zaki

Uz pilotni faze projektu, ktera probihala ve skol-
nim roce 2014/2015 prokazala, ze Zaci mohou
byt o problematice cévni mozkové piihody a in-
farktu myokardu efektivné vzdélani. Jejich zna-
losti, které mérime jako narutst testového skore
po edukaci oproti vstupni znalosti zjistované
v prvanim testovani, vzrostly primérné o 13 %
na hodnotu 78 % spravnych odpovédi. Podob-
nych vysledkd, konkrétné nartstu skore o 14 %,
dosdhly zapojené skoly také v minulém $kolnim
roce.

Multidisciplinarni spoluprace

Kromé Pedagogické fakulty MU spolupracuje-
me dlouhodobé na vyvoji programu také s Fa-
kultou socidlnich studii MU. Ze zahrani¢nich
partnerd hraje klicovou roli Columbia Univer-
sity Medical Center, které podobné unikétni
program vede v New Yorku. Dile je program
HOBIT v uzkém kontaktu se Zdravotnickou za-
chrannou sluzbou Jihomoravského kraje, s od-
bornou spolec¢nosti Iktus, o.p.s. nebo se skolnim
informa¢nim systémem Edookit.
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Zapojit se je jednoduché

Do inovativniho programu HOBIT, ktery probi-
hé formou e-learningu, se mohou skoly zapojit
zcela zdarma. Program s sebou zdroven nenese
zédnou administrativni zatéz. Skoly se mohou
zapojit kdykoliv v priibéhu gkolniho roku. Na-
vod véetné nazorného videomanualu je pro uci-
tele k dispozici v sekci Zapojit se na interneto-
vych strankdch www.projekthobit.cz.

~Chtéla bych vam podékovat za moznost
absolvovat s zaky edukac¢ni hodinu. Urdité
je to pfinosné a rada bych s zaky v cervnu
zopakovala,“ uvadi pedagozka P. Honcové ze ZS
a MS Barvifskd.

Programem proslo jiz vice nez 80 skol
a 7000 déti z celé Ceské republiky. Nasim ci-
lem je program nadale rozsifovat a aplikovat ho
do co nejvice zékladnich a stfednich skol v Ces-
ké republice. Dlouhodobym cilem je vytvorfeni
optimalniho vzdélavaciho modelu, ktery zajisti
znalost populace, jak reagovat na nejzavaznéjsi
onemocnéni, jakymi mozkovy a srde¢ni infarkt
jsou.

Dalsi aktivity pro zaky

V rdmci programu HOBIT organizujeme i nej-
riznéjsi osvétové akce. Kromé preventivnich
akci pro vefejnost, exkurzi a prednasek kaz-
doro¢né poradame zazitkovy zavod FAST béh
pro skolaky. Zavod sestava z nékolika stanovist,
na kterych si ucastnici prakticky vyzkouseji
resuscitaci nebo napriklad telefonicky hovor
s dispecerem opera¢niho strediska zachranné
sluzby. Zavod se letos uskutecni opét ve druhé
poloviné kvétna.

Pro zéky, pedagogy i dal$i zajemce je také
otevieny tzv. ambasadorsky program, diky
kterému dobrovolnici pfispivaji k Sifeni této
dilezité tematiky. ,,Myslim si, Ze by méla byt
povinnost kazdého c¢lovéka, aby umél podat
prvni pomoc ¢i rychle jednat, miize se to hodit
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kazdému z nds. Proto mi prijde poselstvi pro-
gramu HOBIT natolik dulezité a zasluzné, ze
jsem se rozhodla zapojit a $itit ho ddl mezi
ostatni lidi,“ uzavira Martina Pehalovd, ambasa-
dorka programu HOBIT.
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pan doktor uzdravit? aneb
Projektova vyuka v prvnim rocniku ZS

Termin projekt se pouziva v rtiznych kontex-
tech a vyznamech tohoto slova. MiZeme na néj
nahlizet z pohledu urcitého ¢asového ohrani-
¢eni, béhem kterého usili skupiny lidi smétuje
k vytvofeni jedinecného produktu nebo sluzby.
Slovo projekt se objevuje v oblasti ekonomiky,
politiky, fizeni firem, vyzkumu a také ve vzdéla-
vani. Bézné je uziti ve spojenti ,,stavebni projekt®.
Planovani, organizovani, promysleni postupu
fedeni, a predevsim konkrétni hmatatelny vysle-
dek, jsou skutecnosti, které jsou projektovému
pfistupu spole¢né ve vSech téchto oblastech.

Pfestoze se muze na prvni dojem zdat, Ze
projekt je v oblasti vzdélavani novym médnim
slovem, historie nds zavede az do Itdlie nebo
Francie 17. a 18. stoleti, kde projekty byly sou-
casti zavérecné zkousky napf. na Akademii
d’Architecture. Odtud se projekt - vniman jako
metoda, ktera napomaha propojit teorii s praxi -
rozsitil na daldi typy vysokych skol v Evropé. Jak
uvadi John Stockton (1920, s. 12), dalsi odkazy
ke kofentim této problematiky mizeme najit
v 18.a 19. stoleti v pedagogickych myslenkach J.
J. Rousseaua, J. H. Pestalozziho, a pozdéji pocat-
kem 20. stoleti u C. Freineta, W. H. Kilpatricka
a]. Deweye.

Samotna projektova vyuka a metoda je v his-
torickém kontextu ¢asto spojovana s reformnim
pedagogickym hnutim konce 19. a pocatku 20.
ovlivnila pragmatickd filozofie, jejimz zaklada-
telem byl Wiliam James. Jako méfitko pravdy
se zde povazuje uzite¢nost, praktické jednani,
hodnota a uspésnost (Neff, 2007, s. 298). Ten-
to filozoficky smér ovlivnil i oblast $kolstvi.

Pragmatickd pedagogika poklada vzdélani za
nastroj k fe$eni problémd, se kterymi se ¢lovék
setkdva v praktickém zivoté (Kratochvilova,
2006, s. 25). Zakladnimi pojmy jsou zkusenost,
kterd je ziskana individudlni praxi a experiment
(Simonik, in Manak, 1997, s. 44). Pedagogika
reformatord 18. a 19. stoleti a pragmatickd pe-
dagogika maji spolecnou zékladni linku: celist-
va osobnost zaka - jeho respekt — zkuSenost -
¢innost a uzite¢nost ve vyznamu smysluplnosti
(Kratochvilova, 2006, s. 26).

Skolstvi a $kolni vyu¢ovani se v nasich pod-
minkach v této dobé opiralo o tradici, formalis-
mus a prehlizeni potreb zakd. Tradi¢né herbar-
tovsky orientovana $kola zdmérné potlacovala
aktivitu ditéte, snazila se dité co nejvice zklidnit,
a tim podpotit jeho soustfedéni na vyklad uci-
tele. I v nagich oblastech se projevila reform-
ni pedagogika nebo také hnuti nové vychovy
(Tomkova, Kasova & Dvorakova, 2009, s.11).
Nejvétsi vliv pragmatické pedagogiky u nas za-
znamenavame ve 30. letech, v cele s osobnosti
V. Prihody. Postupné vsak dochdzelo k jejimu
upadku. Zasadni zlom v jejim vyvoji predsta-
vovala 2. svétova valka. Projektové vyucovani
se u nas znovu objevilo az po vice nez padesati
letech, po roce 1989, kdy se s politickou a spo-
le¢enskou zménou dostava na povrch i potieba
a touha po jiné vychové a vzdélavani. Zavede-
nim vzdélavacich programt Obecna gkola a Na-
rodni $kola, které umoznovaly upravy ucebnich
pland a rozvrh, se zjednodusilo jeho zatazeni.
Po uzékonéni ramcovych vzdélavacich progra-
mi a tvorbé $kolnich vzdélavacich programu
se projekty mohly stit prostfedky naplnéni
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soudobych vzdélavacich cili (Tomkova, Kasova
& Dvorakova, 2009, s. 13).

V zahrani¢ni literatufe miiZeme narazit na
termin project-based teaching, ptipadné project-
-based learning (v ptekladu projektové vyudo-
vani a projektové uceni). Kratochvilova (2006,
s. 34) ve své publikaci zminuje terminologické
vymezeni pojmu projekt, a to jak z pohledu ces-
kych, tak i zahrani¢nich autort. Vsichni zminéni
autofi vyzdvihuji potfebu blizkosti tikolu zakiim
a jejich potteb, vychazeji z pojeti projektu jako
podniku z4ka. J. Manak a V. Svec (2003, s. 168)
projekt vymezuji jako ,komplexni praktickou
ulohu (problém, téma) spojenou s zivotni reali-
tou, kterou je nutno resit teoretickou i praktic-
kou ¢innosti, ktera vede k vytvoreni adekvatniho
produktu.“ Kratochvilova (2006, s. 35) dodava,
ze 24k se s tkolem identifikuje a piebira za néj
zodpovédnost, pro jeho obhajobu a hodnoceni
ma argumenty ziskané novou zkusenosti.

Je dilezité tyto charakteristiky brat na zfetel,
nebot se v praxi stava, ze to, co je prezentovano
jako projekt, je ve skutecnosti podnik ucitele,
nikoliv zdka. Tyto pozadavky odli$uji projekt od
tematické vyuky, kterou neodbornici s projek-
tem zaménuji (Kovalikova & Olsenovd, 1995, s.
34). Za nejvyraznéj$im rozdil byva povazovano,
ze tematickd vyuka pracuje s tématem do $if-
ky, zatimco projekt cilené smétuje k vysledné-
mu produktu (Tomkovd, Kasova & Dvorakova,
2009, s. 21). Projektova metoda akcentuje inicia-
tivu, svobodu a samostatnost zak, coz potvrzu-
je myslenku o projektu jako podniku zZaka. John
Stockton (1920, s. 53) uvadi, Ze tato metoda je
ptirozené, konkrétni vyjadieni modernich prin-
cipti aktivniho vyucovani. Vyuka, kterd je zalo-
Zena na této metodé, je pak nazyvana projekto-
vou vyukou. Néktefi autofi (Skalkova, 1955, s.
44; Véclavik 2002, s. 299) povazuji projektovou
vyuku za zvlastni organiza¢éni formu vyuky, kde
ucitelé i zaci zaméfuji svoji pozornost ke spo-
le¢né formulovanému komplexnimu problému.

Hovotime-li o komplexnosti, mdme ji na my-
sli nejen ve vyznamu komplexniho problému,
ale také ve vyznamu souhrnného, celistvého roz-
voje osobnosti ditéte, na ktery upozornoval jiz J.
H. Pestalozzi (Stockton, 1920, s. 12). Lukasova
(2010, s. 44) toto pojeti propojuje s péti oblastmi
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rozvoje osobnosti, které zvysuji kvalitu zivota
zaka. Ve vztahu ke kvalitdm nebo hodnotam zi-
vota, které mohou byt a jsou ovliviiovany vyukou,
a které se zaroven podileji na pozitivnim rozvoji
zaka, vstupuji do procesu vdechny oblasti zakovy
osobnosti. Lukasova déle popisuje dilezitost vy-
vazenosti vSech téchto oblasti rozvoje osobnos-
ti. Jedna se o somaticky rist a zrani, duSevni ¢i
psychicky rozvoj (oblasti kognitivniho, emocio-
nalniho, volniho a motiva¢niho vyvoje), socidlni
rozvoj (vnimani vztaht, socidlni prozivani, spo-
luprace, klima tfidy aj.), seberozvoj détského JA
(rozvoj vlastnich kvalit a jejich uvédomeéni) a du-
chovni ¢i spiritudlni rist, ktery zasahuje do ob-
lasti axiologické, etické, estetické a kreativizacni.

Od svého vzniku byla vytvorena fada projek-
tl, které mizeme roztridit podle rtiznych hledi-
sek do skupin. Kratochvilova (2006, s. 45) déli
projekty podle navrhovatele, zptisobu organiza-
ce, Ucelu, délky, prostiedi, poctu zucastnénych
a podle informa¢nich zdrojti. Typologii projekti
uvadéji i jini autori, naptiklad Piithoda (1936, s.
161), ktery zminuje i pivodni déleni Kilpatricka
podle tcelu, nebo Zanta (1934, s. 16) hovotici
o projektech domadcich a $kolnich. Dilezitym
znakem projektové vyuky je, ze Zici jsou sou-
¢asti procesu jiz od jeho planovéni. Projektova
vyuka se opird o faze, které stanovil W. Kilpa-
trick: zamér - plan - provedeni — hodnoceni.
Obdobné rozfazovani charakterizuje Kratochvi-
lova (2006, s. 41), ktera postup pfi projektovém
vyucovani popisuje v roz§ifeném pojeti: plano-
vani projektu - realizace projektu - prezentace
vystupu projektu — hodnoceni projektu. Z hod-
noceni obecné vychazi i opatfeni do budoucna,
a to jak smérem k zdkovi, tak k uciteli. Pro srov-
nani Skalkova (2007, s. 235) postup vystihuje
nasledovné: volba situace, ktera predstavuje pro
zaky skute¢ny problém - diskuse planu feseni
zvoleného problému - rozvoj ¢innosti vyzaduji-
ci fedeni tohoto problému - zavér projektu (zve-
fejnéni vysledku a zhodnoceni préce).

Projekt v praxi

V ramci svého uditelského pusobeni na zaklad-
ni $kole jsem se rozhodla realizovat prirozeny
problémovy projekt s zaky prvniho rocniku.
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Obrdzek 1. Zéci hlasuji o tom, co by se radi dozvédéli o lidském téle. Zdroj: archiv autorky.

Mym osobnim cilem bylo pfesvéd¢it sama sebe
o prospésnosti projektové vyuky a pozorovat ini-
ciativu, svobodu a samostatnost zaka. Jako tfidni
ucitelka téchto prvnacka jsem si mohla dovolit
projektu vénovat dostate¢ny casovy prostor, ktery
se ve vysledku vysplhal na 20 vyucovacich hodin
béhem tfi tydni. Jednalo se o plné organizova-
nou $kolu v Brné, o tfidu, kterou navstévovalo
23 74k, z toho 11 chlapcii a 12 dévcat. Ve tridé
se nenachazel zadny integrovany zak ani zak se
specialnimi potiebami. Zci jsou zvykli pracovat
ve skupindch, spolupracovat, pracovni atmosfé-
ra se nese v klidném a partnerském duchu. Tito
prviidcci doposud zadny projekt nerealizovali,
a mozna pravé proto byli od zacatku velmi mo-
tivovani.

1. faze: planovani projektu

Celou vyucovaci hodinu jsem ponechala moti-
vacni ¢ésti a svobodé déti, aby si samy rozhodly,
¢im se nasledujici tydny budou zabyvat. Fakt,
ze si sami zaci voli téma, je jedna ze dvou hlav-
nich odli$nosti mezi tradi¢nim a projektovym
vyucovanim. Druhou odli$nosti je vyhledavani
materialti a informacnich zdroju zéky (Henry,
1994, s. 64). Ani Z4ci, ani ucitel netusili, do ¢eho

se poustéjl. Pred hodinou prvouky méli zaci
moznost sepsat cokoliv, co je zajimd a vhodit
papirek do zavatovaci sklenice: ,,Rekni mi ...
Této sklenice jsem vyuzila pti hledani ndmétu
naseho projektu. VSechny ndpady (naptriklad
Jak se co déla? Kdo stavi domy? Pro¢ hybeme
rukou? Jak vznika duha?) jsem zapisovala na ta-
buli. O tématu jsme hlasovali a zvitézilo lidské
télo. Kazdy z zakt mél pak napsat, co by se chtél
o lidském téle dozvédét. Viechny napady (na-
priklad: Jak slySime? Pro¢ mame zuby? Jak to, Ze
hybeme rukou a hlavou? Jak se tvofi hovinko?)
byly zahrnuty do spole¢ného hlasovani. Vitéz-
ny namét ,,Jak mé mize pan doktor uzdravit?“
vymyslel David', jehoz zajem spoluzakd o jeho
napad potésil. Po zvoleni tématu se rozpoutala
diskuse: ,Jak? Jak to zjistime? Tak se nékoho
zeptame. Koho? Pozveme pana doktora. A co
pak? Pak se ho zeptame a nékam to napiSeme.
Do sesitu. Ne. Udélame takovy ten velky papir
jak tehdy o jidle. To je dobry napad. My mame
doma knizku o naSem téle, mizu ji donést? Ja

1 Ziskalajsem souhlas rodic¢i s uvefejnénim jmen a fotogra-
fii zakd, ktef{ se projektové vyuky zicastnili, jména byla

zménéna v souladu se zdkonem na ochranu osobnich dat.
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Zdroj: archiv autorky.

taky. Ja mam doma kuffik pana doktora. A ja
mam doma hru a tam jsou otazky a odpovédi
o téle. Mohla bych ji donést taky? A co kdyby-
chom takovou hru vyrobili? Pani ucitelko, pu-
jde to?“ Az v tomto okamziku jsem se dostala
ke slovu ja. Byl to neobvykly pocit, jelikoz jsem
méla moznost pozorovat, ze zaci dokazali sami
vést diskusi a az do této chvile mé nepotrebo-
vali. Zaroven jsem si uvédomovala, Ze je tfeba
sledovat, aby se ze samostatné iniciativy zdka
nevyratilo nadSeni a kontakt s t¢ématem projek-
tu, ktery pro nas pfedstavuje zdroj kognitivné
ndro¢né prace, nebot jen tak miize dochazet ke
skute¢nému uceni (Svaricek, 2011, s. 43).
Atmosféru plnou ocekavani a zdjmu zakd
jsem si nenechala uniknout, vzala jsem opét do
ruky fix a snazila se zachytit, stejné jako pred-
tim, vSechny ndpady déti tentokrit o tom, co
bude nasim vystupem, jak dlouho nam to bude
trvat, co vSe zaridit, vytvorit a udélat. Pri této
boufi ndpadi, brainstormingu, je poteba na-
vrzené napady utfidit a vyloucit nerealné. V tu
chvili jsem zasahovala ja a upozoriovala jsem,
zda navrzené napady jsou opravdu realizovatel-
né a pro nas dostupné. Objevily se ndpady jako
pozvat doktora, jit na operacni sal, navstivit ne-
mocnici, jit spole¢né k zubati, vymyslet, z ¢eho

Obrdzek 2. Zaci zkousi, jak funguje fonendoskop.
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Obrdazek 3. Otiskovani rukou
do media Petriho misky.
Zdroj: archiv autorky.

bude hra, figurky, pravidla, jak budeme hodno-
ceni, s kym hru budeme hrat, komu ji ukdZeme
aj. Neopomnéli jsme rozdélit role, abychom v¢-
déli, kdo md jakou ¢innost na starosti.

V této fazi doslo ke stanoveni predpoklada-
nych cild, které byly pro snadnéjsi zpétnou ove-
fitelnost zformulovany pomoci aktivnich sloves
Bloomovy taxonomie. Nékteré cile jsme zapsali
na tabuli, abychom je méli neustale pfed o¢ima,
jiné jsem zformulovala pouze ja a nikam je d¢-
tem nezapisovala, pouze jsem pribézné sledo-
vala jejich naplnovani. Pro lepsi pfedstavu uva-
dim vzdy jeden priklad cile z oblasti kognitivni
(Popiseme situaci, kdy zavolat 155 a 112. Vyslo-
veno détmi a zapsano na tabuli.), afektivni (Z4ci
uplatiuji ohleduplné chovéani ke zdravi ostat-
nich i ke zdravi vlastnimu. Vysloveno mnou
jako ucitelem.), psychomotorické (Nazorné
pfedvedeme spravny postup pri myti rukou.)
a socialni (Béhem prace na projektu mezi sebou
komunikujeme, poslouchdme se a respektujeme
nazory svych spoluzaku).

2. faze: realizace projektu

Jesté pred vSemi naplanovanymi cinnostmi
jsme s zaky diskutovali o nemocech, trazech



Z PRACI STUDENTU

a o zivotospravé. Nakonec jsme kreslili, jak si
mysli, Ze to v naSem téle vypada. Na zakladé
téchto zjisténych prekonceptd® jsem vhodné
upravila a navrhla napli o¢ekavanych aktivit.

Tato etapa obecné probihd podle predem
navrzeného plénu. Zaci sesbirali a zpracova-
li vhodny materidl, informace zanalyzovali
a vhodné je doplnili kresbami a popisky. Po ce-
lou dobu jsem vystupovala jako poradce.

Cekalo nds nékolik setkani s odborniky.
Schiizku s lékarkou jsem nechala zorganizovat
samotné déti. Opét pomoci spole¢ného hlaso-
vani jsme zvolili jednoho zastupce, ktery pani
doktorce zavolal a pozadal ji o kratkou besedu
v nasi tridé. Tento hlasity telefonni hovor pro-
béhl ve tiidé se viemi ostatnimi spoluzaky, ktef1
beze slova poslouchali, jak se jejich spoluzdk,
Arthur, s pani doktorkou dohodne. Arthur se
ve tridé projevuje jako nebojicny kluk, tento-
krat se vsak béhem hovoru pral s trémou, nad
kterou zvitézil, a pani doktorka na schiizku do-
razila. Spole¢né jsme hovotili o nemocech, uci-
li jsme se zachazet s teplomérem, tlakomérem,
fonendoskopem, obvazem a podobné. Vsechny
déti, v plasti experta,’ vySetfovali sebe navzajem
a plySové hracky. Pred koncem spolecného se-
tkani se déti zacaly pani doktorky vyptavat, jak
je mozné, Ze nas pan doktor dokaze uzdravit.

Spole¢né s lékafem se dostavil i zdchranaf
v tradi¢né svitivé oranzové bundé, kterou si kaz-
dy z zakd mohl vyzkouset. Ziskali jsme zakladni
informace o prvni pomoci, vyzkouseli si masaz
srdce velkého plySového medvéda nebo fiktiv-
ni rozhovor s dispec¢inkem zachranné sluzby.
Jen velmi tézko se panu zachranati odchazelo,
kdyz se jej vsichni prviiadci zacali vyptavat, jak
je mozné, Ze nas pan doktor dokaze uzdravit.

2 Prvotni predstavy déti o svété jsou oznacovany terminy
prekoncept, prekoncepce, naivni teorie Zaka nebo zdkovo
pojeti uc¢iva. (Pricha, Walterovd, & Mares, 2008, s. 316).

3 Z4ci pracuji sami za sebe, ale jako by byli odborniky.
Role je obecnd, vyzaduji se zvlastni dovednosti, speci-
fické informace, diraz je kladem na dramatickém ,,tady
a ted*. Ackoliv jsou zici stale sami sebou, situace je nuti,
aby na ni nahlédli jinyma o¢ima, v nagem ptipadé o¢ima

lékait (Morganové & Saxtonova, 2001, s. 48).
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Obrdzek 5. Herni plan s pravidly.
Zdroj: archiv autorky.

O tom, Ze s zaky realizujeme projekt o lid-
ském téle, jsem informovala také jejich rodice.
Do tridy jsem zapujcila z druhého stupné mo-
dely lidského téla a kostry v Zivotni velikosti.
Tyto modely doplniovaly dalsi détské makety,
predlohy a encyklopedie, které déti donesly ze
svych domovtl. Zaroven jsme ze strany rodicu
dostali dal$i dvé nabidky besed.

Jedna z babicek, kterd u¢i na lékarské fakulté,
se nabidla, ze ptipravi kratkou besedu o mikro-
bech a distych rukou. Beseda zacala pokusem
s Petriho miskami specidlnim médiem, ve kte-
rém jsme nechali vykultivovat mikroby z nasich
otiskll rukou. Zda jsme si dostatecné a spravné
umyli ruce, nim odkryla UV lampa. Celou ak-
tivitu Zdci zakoncili kreslenim obrazk zvétse-
nych mikrobt. V neposledni fadé nase zdravi
ovliviiuje také vyZiva a pohyb. Do tohoto tématu
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se s nami pustila jedna z maminek, ktera se tim-
to tématem ve své profesi zabyva. S sebou nam
ptinesla také pracovni sesity Pohyb a vyZiva*,
které jsme vyuzili i ddle, a ochutndvku ovoce
a zeleniny. Ani jedna z navstév nebyla usetfena
dotazu, jak nds mtize pan doktor uzdravit.

Prubézné ovérovani vysledki probéhlo na-
ptiklad prostfednictvim obsahové analyzy pra-
ci zakd, zjistovali jsme prekoncepty, pozorovali
nase asociace. Pouzila jsem také polostrukturo-
vany rozhovor a diskusi, které Zaci vnimali jako
ptirozenou soucast projektu. Pribézné pozoro-
vani a doptavani na opakované otazky mé utvr-
zovalo v tom, Ze se postupné napliuji nase cile.

Po absolvovani v§ech naplanovanych besed
jsme se dostali k otdzce, kterou jsem polozila
détem: ,,Co ted?“

»led se rozdélime a kazdy z nas bude hledat
néjaké informace o lidském téle,“ sdélily mi déti.
Jelikoz jsme tvorili hru o lidském téle, jiz pfe-
dem déti napldnovaly, ze soucdsti této hry budou
také hraci karty s otazkami a odpovédmi. Kazdy
z prviaka vytvoril jednu az dvé hraci karticky
na jedné strané s otazkou a na druhé s odpovédi
a s obrazkem. Po skupindch jsme vytvotili hra-
ci plan, hlinéné figurky, hraci papirovou kostku
a pravidla hry. Velké finale mohlo zacit.

3. faze: prezentace vystupu projektu

Nasim projektovym vystupem bylo vytvofeni
avyzkouSeni deskové hry s nazvem Jak mé miize
pan doktor uzdravit? Zavére¢ny vystup muze mit
mnoho podob: vystavka, videozaznam, kniha,
¢asopis, vlastni realizace vyletu, koncert (Krato-
chvilova, 2006, s. 42) nebo v nasem pripadé vy-
tvorena deskova hra. Na vSemi o¢ekavané findle
jsme pozvali také hosty (pani zastupkyni a pani
vychovatelku z druziny) a pozdéji i zdky z jiné
tridy.

4 Pohyb a vyZiva je program zaméfeny na zmény v pohy-
bovém a vyzivovém rezimu ziki zakladnich $kol. Vice

informaci na http://pav.rvp.cz/.

Z PRACI STUDENTU

Trida byla rozdélena do ctyf tymi, jeden
z zakl vzdy precetl otdzku a zaci tymu, ktery
byl na fad¢, odpovidali. Pokud doslo k poruseni
pravidel, na kterych se v$ichni pfedem dohodli
(napriklad skakani do feci, napovidani apod.),
zaci sami zacali pred¢itat tato pravidla a snazili
se situaci vyfesit. Zvonéni, které ohlasovalo ko-
nec hodiny, zaci odmitli akceptovat a jednohlas-
né se odsouhlasilo pokrac¢ovani ve hte i v nasle-
dujici hodiné.

4. faze: hodnoceni projektu

Pfi hodnoceni projektu se jednalo o posuzo-
vani celého procesu a vztahovalo se k pfedem
dohodnutym kritériim. Soucasti naseho hod-
noceni bylo také sebehodnoceni. Jelikoz jsme
zvykli se bavit o nasi praci, nebylo pro nikoho
prekvapenim, kdyz jsme se sesedli na koberci do
kruhu a zacali projekt rozebirat. Predstavily se
jednotlivé skupinky, které nas seznamily se svy-
mi vytvory (hraci karty, plan hry, figurky, kost-
ka, sepsani pravidel, telefonni hovor s lékarkou
aj). Kazdy tvirce popsal sviij podil na projektu,
okomentoval své pocity, dojmy a pfani, a nako-
nec jej ostatni spoluzaci obodovali na zakladé¢
pfedem dohodnutych kritérii (postoj, hlasitost,
nepouzivani slova ,,ze“ na zac¢atku véty, zda do-
ty¢ny fekl alespon jednu zajimavou informaci,
kterou se dozvédél apod.). Dale zaci vyplnili
kratky sebehodnotici omalovankovy dotaznik,
kde skrze vybarvovani posuzovali svoji aktivitu,
zodpovédnost a prinos.

Nakonec jsme se pokusili spole¢né zodpo-
védét otazku: Jak je mozné, Ze nas pan doktor
muze uzdravit?

»Pan doktor prosté zna nase télo, vi, co nam
predepsat a co ndm pomuiZze. A my uz spoustu
véci také vime. Tteba jak se chovat, abychom
nemocni nebyli, co fict v telefonu na zachranku,
jak zméfit teplotu a tak.“

»A kdyz budeme chtit taky uzdravovat, tak
pujdeme na tu lékarskou skolu, kterd je vysoka,
a staneme se panem doktorem nebo pani doktor-
kou. Ja bych mozna i chtéla byt pani doktorka.*



Z PRACI STUDENTU

Tuto odpovéd (a mnohé dalsi) povazuji za
cennou, protoze na ni lze pozorovat zakav po-
stoj k probiranému tématu prostfednictvim
jeho prani, uvédomeéni si cesty k profesi lékate.
Pti zavérecnych vypovédich zakh si uvédomuji
vy$e popsany komplexni pohled nejen v oblasti
problému, ale zejména v celkovém rozvoji zéko-
vy osobnosti.

Projektovou vyuku povazuji za velky pfinos,
vyzkouseli jsme si uceni, které je zaméfené na
feSeni ucebnich problému a tkoli, které se ne-
uzavira pouze mezi stény tiidy a mezi §kolni la-
vice, vSichni ucastnici se se zdjmem zapojovali
a pfebirali urc¢itou miru odpovédnosti za svoji
praci. Upevnili jsme nase schopnosti v oblasti
spolupréace, kdzné, tolerance, vnitini diferen-
ciace, rozvijeli jsme vlastni tvofivost. V pribé-
hu i v zavéru projektu se postupné odkryvaly
naméty na dal$i projekty. Osobné jsem nabyla
presvédceni, Ze projektové uceni do vyuky patfi
a ze se vyplati investovat energii a ¢as do sprav-
ného postupu.
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Ackoli sada ucebnic Footprints 1-3 byla na-
kladatelstvim Macmillan Education vydéna jiz
v roce 2009, na ¢eském trhu neni dlouho, a do-
lozku MSMT ziskala v roce 2013. Autorkou
je Carol Read, kterd na poli vyuky anglictiny
u zak mladsiho $kolniho véku jiz predstavi-
la nékolik velmi uspé$nych publikaci. Ucelena
fada ucebnic pro 3. az 5. tfidu, kterou Footprints
bezesporu jsou, je zalozena na vhodnych téma-
tech pro 1. stupen, pricemz kazda ucebnice ob-
sahuje 9 lekci dale rozdélenych na 8 ¢asti. Tyto
zakladni lekce jsou doplnény o dalsi, obsahujici
kulturni informace, které pfijemnym zptsobem
zprostiedkovavaji rizné aspekty ze Zivota déti
v Britanii: napiiklad o Vanocich, Velikonocich,
0 Dni matek a otct. Jednotlivé dily Footprints na
sebe navazuji, stejné hlavni postavy provazeji
déti véemi dily, coz ptispiva k piijemné a spolu-
pracujici atmosfére.

Silnou strankou ucebnic je jejich grafickd
podoba, kterd je velmi motivujici a kombinu-
je vizualni prostfedky autentické a didaktické.
Ilustrace jsou atraktivni a podporuji fantazii,
fotografie odrdzeji realny svét zakd. Informace,
které vychdzeji z vizualnich prostredk, nabizeji
dostatek prostoru pro osvojeni a procvi¢ovani
jazyka. Vhodné navazuji na text a predstavuji
rovnéz dostatek prilezitosti pro recyklaci slov-
ni zasoby a predkladaného jazyka, a to i formou
dalsich casti u¢ebnicového souboru, které tvori
kuprikladu pracovni sesit, CD ROM pro zaky,
DVD, prirucka pro uditele ¢i portfolio pro zaky.
Maskoti ucebnice, prstové loutky, jsou vybor-
nou pomiickou pro komunikativni aktivity
a budovani cizojazy¢né atmosféry v hodinach.
Nedilnou soucdsti ucebnice jsou samolepky,
které zak po splnéni tikolu lepi na spravné misto
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Footprints 1-3

Read, C. (2009). Footprints 1-3.
Macmillan Education.

a které pomdhaji jak pfi osvojovani jazyka, tak
k ziskdvani motorickych dovednosti a k pod-
pore zrakové percepce. Po strance obsahové
ucebnice zcela odpovidaji cilim vzdélavani
pro danou vékovou skupinu a ro¢nik a sméfuji
k o¢ekdvanym vystupiim pro 1. obdobi vzdéla-
vaciho oboru Cizi jazyk. Obsah je propojen s Zi-
votem ve spolecnosti, je srozumitelny, vhodné
strukturovany a koresponduje s ostatnimi kom-
ponenty ucebnicového souboru. Samotny vybér
témat je v souladu s oc¢ekdvanymi vystupy pro
dané obdobi a napomaha k rozvoji komunikac-
ni kompetence, tedy k cili cizojazy¢né vyuky.
Kladné hodnotim aktivity na CD ROMu, které
interaktivni formou nabizeji dalsi prileZitosti
k osvojovani slovni zasoby, vyslovnosti i psané
podoby slov a vét. Navic, aplikace picture dictio-
nary vhodnym zptisobem vede zéky k praci se
slovnikem pro danou troven a cilovou skupinu.
Treti dil Footprints obsahuje bilingvalni slov-
nicek, ktery zahrnuje sekci Extra words I want
to remember, coz podporuje autonomii zaka.
Vzhledem k typu ucebnice a predevsim k cilové
skupiné je text v jednotlivych dilech postupné
rozsifovan od slov a jednoduchych vét k pri-
méfené narocnym textim, vzdy v souladu s jiz
dosazenymi kompetencemi zakii, coz dovoluje
uciteli vhodnym zpisobem budovat ctenar-
ské strategie, vést zaky k autentickym kniham,
a budovat tak slovni zasobu. Dal$i moznosti
skyta i story CD, které obsahuje napt. pohadku
O Karkulce (Little Red Riding Hood). Instrukce
ke cvi¢enim, které jsou soucasti textti, jsou jed-
noduché, opakuji se, coz rovnéz prispiva k po-
silovani cizojazy¢ného sebevédomi zaka. Velmi
ocenuji, Ze ucebnicovy soubor obsahuje jazyko-
va portfolia, kterd vedou zaky k sebehodnoceni



RECENZE

a k planovani si vlastniho procesu uceni. U Fo-
otprints I a 2 je to Portfolio Booklet, do kterého
si Zaci pomoci can do statements zaznamenavaji
svij pokrok v jazyce, u Footprints 3 je portfolio
nazvano About my World. Ocenuji také, Ze pra-
covni listy na CD ROMu s testy a dal$imi mate-
ridly jsou pfipraveny pro diferencovanou vyuku
(mixed ability worksheets).

Ucebnice zahajuje vyuku ciziho jazyka v 1.
obdobi primdarniho vzdélavani a ve vSech as-
pektech sméfuje k naplinovani klicovych kom-
petenci a ocekdavanych vystupi za uvedené
obdobi. Vhodné rozviji kompetenci komuni-
ka¢ni pomoci aktivit zaméfenych na receptivni
i produktivni dovednosti, kompetenci k reseni
problému vhodnou volbou her a jednoduchych
problémové orientovanych cviceni, ucebnice
jednozna¢né pomaha vytvorit kooperativni
atmosféru ve tfidé, zarazenim jednoduchych
kulturnich informaci se zaci uéi respektovat tra-
dice, vede zaky k toleranci, a tak je postupné na-
plnovana kompetence obcéanskda. Kompetence
k uceni je podporovana radou nabizenych jazy-
kovych portfolii a také skute¢nosti, Ze ucebnice
Ize vyuzit jako studijni material pii ptipravé déti
k mezinarodnim zkouskdm Cambridge English
Tests fo Young Learners.

Samostatna aktivita a tvofivost je posilovana
v ucebnicich v kazdé lekci. Konkrétné to jsou
cviceni zamérena na kresleni, ve kterych mohou
zaci uplatnit svoji fantazii, samostatnost pod-
poruji i aktivity typu make and play. Samostat-
nost a aktivitu podporuje i volba témat v sek-
cich Learn about the World around you, kde se
zaci seznamuji s riiznymi tématy, mj. tfidénim
odpadu nebo péc¢i o domdci mazlicky. K samo-
statnosti ptispiva i CD ROM, resp. aktivity na
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tomto nosici, nebot Zici jsou neprodlené in-
formovani o vysledku, kterého dosahli. Uceb-
nice obsahuje prvky metody CLIL, a tudiz na-
bizi Sirokou $kalu témat s presahem do jinych
predmeéta: tfidéni odpadu, moje rodina, péce
o domadci mazlicky, osobni hygiena, pfirod-
ni materialy. Ucebnice dale nabizi propojeni
s vytvarnou vychovou a s pracovnimi ¢innost-
mi (napf. kresleni, vybarvovani, modelovani
a vztah k esteti¢nu), matematikou (jednoduché
geometrické tvary) a informac¢nimi technologi-
emi (prace s CD ROM).

Prirezova témata predstavuji nedilnou sou-
cast zakladniho vzdélavani a v této ucebnici
jsou v dostatecné sifi a kvalitnim zptsobem
profilovana nésledovné: ucebnice podporuje
komunikaci v kazdodennich situacich odpovi-
dajicich véku cilové skupiny a rozdifuje aplikaci
jazyka na specifické situace o socialni doved-
nosti a osobnostni rozvoj. Z4ci jsou rovnéz ve-
deni k aktivnimu naslouchdni a k empatii a také
k uvédomovani si vlastnich pocitii. Obrazovy
materidl ucebnice napomaha uciteli budovat
povédomi o riiznych kulturdch, etnicich, a tim
vytvaret postoje tolerance a respektu. Environ-
mentdlni vychova se prolina nékolika lekcemi,
napt. My pets a Rubbish. Neni opomenuto ani
téma lidskych vztahd, které se opira o zdkladni
téma pro tuto vékovou skupinu, kterym je rodi-
na, a je soucdsti komunikativnich aktivit zamé-
fenych na ohleduplnost, trpélivost a komunika-
ci s okolim.

Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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Prithledy do ceské literatury
obdobi Mnichova
a okupace

O kultufe a literatufe z obdobi nacistické oku-
pace existuje jiz nékolik odbornych praci.
V osmdesatych letech vydal Robert Kvacek hut-
ny nastin Uméni proti fasismu (1980), k némuz
ptibyla kolektivni publikace Ceska literatura
v boji proti fasismu (1987). V dal$im desetileti
vysel druhy dil Paméti (1992) Vaclava Cerného,
reflektujici 1éta 1938-1945, nasledovany knihou
Jittho Dolezala Ceska kultura za protektoratu
teratufe: tvori je prace Jaroslava Meda Literdrni
Zivot ve stinu Mnichova (2010), monografie Es-
ter Novakové Cesky historicky romdn v obdobi
protektordtu (2012) a publikace kolektivu vede-
ného Janou Cenkovou Vdlecné détstvi a mlddi
(1939-1945) v literatuie a publicistice (2016).
Ucitelé cestiny, déjepisu ¢i obcanské vychovy
tedy maji z ¢eho vybirat!

K uvedenym diliim lze pfifadit monografii
Daniela Jakubitka Priihledy do ceské literatury
obdobi Mnichova a okupace, pochézejici z pro-
dukce Univerzity Palackého. Je zaméiena pre-
dev$im na historickou prézu zkoumanou jako
prostiedek aktivizace historického védomi,
a tak autor v tvodni kapitole tuto prozu definuje
na zakladé dosavadnich teoretickych praci. Ve
druhé kapitole nastinuje obraz ceské kultury ve
svizelnych okupacnich podminkach, logicky
tudiz vénuje velkou pozornost tehdejsi cenzure
(jeji podoby a vyvoj v letech 1749-2014 reflek-
tuje dvoudilna kolektivni monografie nazvand
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Ceska literatura v obdobi
Mnichova a okupace

Jakubicek, D. (2015). Priihledy do ceské
literatury obdobi Mnichova a okupace.
Olomouc: Univerzita Palackého.

V' obecném zdjmu, 2015). Jeji praxi detailné
demonstruje na cenzurnich zasazich do dvou
dél - do Bassova Cteni o roce osmactyficatém
(1940) a do Karlstejnskych vigilii (1944) Frantis-
ka Kubky.

Treti kapitola recenzované monografie po-
jednava o historické proéze zprvu v obecné ro-
viné a pak autor podava prehled mnoha dé¢l, jez
¢leni chronologicky podle obdobi, ktera ztvar-
nuji: od pravéku az po 19. stoleti. Své poznatky
potom sumarizuje a pripojuje soupis prament
a literatury, ktery c¢isluje, radéji ho véak mél pre-
hledné roz¢lenit. Celd publikace, uzaviena tro-
jim resumé, je informa¢né velmi bohata, coz jeji
¢tendri jisté oceni.

doc. PhDr. Jifi Poldcek, CSc.
katedra Ceského jazyka a literatury,
Pedagogickd fakulta MU
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Pedagogicka orientace

Védecky asopis Ceské pedagogické spolednosti

Do Pedagogické orientace

Habrdlova, M., Lupa¢, M., & Vleek, P. (2017).
Srovnani obsahu vybranych kurikularnich do-
kumentt télesné vychovy pro primarni vzdéla-
vani v Irsku, Nizozemsku a Ceské republice. Pe-
dagogickd orientace, 27(3), 449-472.

Autofi srovnavaji kurikuldrni dokumenty téles-
né vychovy pro primarni vzdélavani v Irsku, Ni-
zozemsku a v Ceské republice. Ve srovnévanych
statech je télesné vychové prisuzovan velky
vliv na celkovy rozvoj zéka. Irsky dokument
formuluje pro tuto oblast nékolik specifickych
cili. Ve vztahu k vlastni osobé zde ma télesna
vychova rozvijet sebetictu, sebeuvédoméni, ini-
ciativu. V oblasti mezilidskych vztahti se zdci
maji ucit daveéte, citlivé komunikaci a spolupra-
ci s ostatnimi. TV ma také vést k ptijeti uspéchu
i neuspéchu a ke stanovovani osobnich vyzev.
V Irsku a Cesku je zdiiraznén prozitek z pohy-
bu. V irském dokumentu je uvedeno, ze TV ma
dat zakam pocitit prozitek z fyzické namahy
a uspokojeni z provedeného vykonu. Ve vzdéla-
vacim obsahu jsou pak nabidnuty zejména pfi-
lezitosti ke ztvarnéni emoci jinym nez verbal-
nim zptisobem - nejcastéji tancem. Odklon od
jednostranné orientace na vykon je také patrny
v ¢eském a irském dokumentu - tato oblast je
nahrazovéna dirazem na prozitek, uspokojeni
a seberealizaci zakd. Ve vSech dokumentech
zaujimaji sportovni aktivity spiSe vedlejsi ulohu.
Namisto toho je zdtiraznéno, Ze je tfeba rozvijet
zvlasté pohybové dovednosti. Plny text je k dis-
pozici v archivu ¢asopisu: https://journals.muni.
cz/pedor/article/view/8443.
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Ulohy pro rozvoj dovednosti
' " —

Metodicka publikace pro uditele
zikladnich skol a viceletych gymnazii

Ceskd tkolni
inspekee

CSI

Do Uloh pro rozvoj
dovednosti

Chceme zjistit, zda semena kli¢i lépe na svétle,
nebo ve tmé. Mohli bychom dat nékolik semen na
kousky navlhéeného papiru. Co bychom s nimi
méli udélat dale?

A) Ponechat je na teplém a tmavém misté.

B) Nékolik semen ponechat na svétlém a nékolik
na tmavém misté.

C) Ponechat je na teplém a svétlém misté.

Toto je jedna z tloh, kterou vydala Cesk4
skolni inspekce v metodické publikaci pro pra-
ci s ulohami zaméfenymi na rozvoj dovednosti.
Publikace vznikla na zdkladé vykonu ceskych
zaka ve ¢tenarské, matematické a prirodovédné
gramotnosti. Jedna se o vybér tloh, které se za-
méfuji zejména na ty dovednosti, které ¢eskym
zaktm délaly problém. Zadani jsou v publika-
ci upravena tak, aby je bylo mozné jednoduse
kopirovat a zadavat zdkam, jsou doplnéna klici,
pripadné i metodickymi komentati. Publikace
je ke stazeni zde: http://www.csicr.cz/getatta-
chment/cz/Dokumenty/Publikace/Ulohy-pro-
-rozvoj-dovednosti/Ulohy_pro_rozvoj_doved-
nosti.pdf.



62 KOMENSKY 03142

JAZYKOVA PORADNA

Jazykova poradna

Je-li neboli spravné?

Pokud bych sestavovala zebficek castych chyb,
které nachazim v nejriiznéjsich textech, do prv-
ni desitky bych urcité zaradila psani spojku -/i.

Spojka -li se pripojuje ke slovesu vétsinou sto-
jicimu na zacatku véty a k tomuto spojeni je vzdy
nutny spojovnik: Bude-li priet, nikam nepiijdu.
Pisu-li rychle, pisu necitelné. Jedna se o spojku
podradici, véty proto oddélujeme ¢arkou.

Pokud je spojka -li pouze soucdsti slozené
spojky, spojovnik nikdy nepiSeme: zdali, cili,
jestli, neboli, paklize, nezli, acli: Cvik je velmi
prospésny, pakliZe je providén spravné. Na do-
volené chce radéji pozndvat historii nezli zbozi
v regdlech.

Spojky neboli a ¢ili vidy vyjadiuji totoznost
a nepiSeme pred nimi ¢arku: Sli jsme po modré
znac¢ce na Horni hrad neboli Hauenstejn. Je zde
pét kompletnich formaci ¢ili patndct vtocnikii
a deset obrdncil.

Za zminku také stoji, ze ptislovce odkudkoli,
kamkoli, kdykoli, ..., zéjmena cokoli, kdokoli, ...,
spojka ackoli nebo ¢&astice nikoli nejsou tvoteny
spojkou -Ii, ale pfipojenim Castice -koli. V téchto
spojenich nikdy spojovnik nepouzivime. Ve star-
$ich dobach se k ¢astici -koli ptipojovalo jesté -vék
>-kolivék: nikolivék, ackolivék, ... Tyto tvary najde-
me pouze ve star$ich textech. V soucasné cestiné

z tohoto spojeni pouzivame uz jen -v > -ko-
liv: nikoliv, ackoliv. Varianty zakonceni na -koli
i -koliv jsou rovnocenné: K datiim na internetu
miuizeme pristupovat odkudkoli. Soubor miizZe
kdokoliv a kdykoliv pouzit. Pro pouzivani vari-
antnich tvara vsak plati pravidlo, ze v jednom
textu pouzivime pouze jednu variantu. Musite
si tedy vybrat, zdali s -v, nebo bez -v.

Mgr. Hana Zizkovd
katedra Ceského jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU

Drobna sonda do anglictiny
anglictinare: jak diplomaticky
reagovat v hodinach

Anglicky jazyk je znam jako jazyk, ktery klade
diiraz na zdvorilost mozna vice nez jiné cizi
feci. To se odrazi i v anglictiné, kterou pouzi-
vame my - ucitelé anglictiny. Jazyk, kterym ve-
deme vyucovaci hodiny, je velmi dilezity, musi
byt korektni co do spravnosti pouziti, a musi byt
také korektni ve smyslu diplomaticky. Jen tak se
nam podari podpotit pozitivni atmosféru v na-
$ich hodinach a postupné vést zaky k pochopeni
pravidel spravné komunikace.

Jaké fraze muzeme pouzit, abychom vhodné
reagovali na to, co se déje v nasich hodinach bez
zbyte¢nych emoci, které vypovidaji spise o reak-
ci na zakovo chovani nez o odpovédi vyjadfené
korektnim jazykem?

Zacneme tim, Ze si pfipomeneme obecné znd-
mé konstrukce, kterymi zédky chvalime za jejich
usili, na druhou stranu opravdu jen v obecné ro-
viné: Well done! Good job! Great work! Excellent!

Jisté citite, Ze s pouze s obecnou rovinou ne
vidy vysta¢ime. Proto k vy$e uvedenym frazim
nabizime ty, které 1épe a vice pracuji s konkrét-
nimi pozitivy préce zdka, a tim ndm umoznuji
dat zpétnou vazbu presnéji: I like the way you
thought about the vocabulary here. You tried
hard to include the new grammar here. That was
a good choice of words. I liked your conversation
- it was very fluent. You worked really well to-
gether as a team.

I kdyz vime, Ze chyba je nedilnou soucasti
procesu uceni se, a pracujeme s ni, je potieba
védét, jak spravné na praci zakd reagovat a up-
ozornit na to, co by mélo byt zlepseno s ohledem
na pozitivni atmosféru v hodinach. Zde ptichazi
ke slovu pravé vySe zminéna diplomacie, kterd
jde ruku v ruce s kulturnim aspektem, ktery se
do hodin angli¢tiny nutné promita.
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Rodili mluvei v takovychto situacich pouzi-
vaji tzv. softeners, pomoci kterych opravdu
zjemni formu sdéleni, vice vyzvednou snahu
ukol dokoncit a zdvotile upozorni na oblasti, na
kterych by bylo dobré zapracovat. Tim zaky také
motivuji, a vedou k lep$im vysledktim. Mezi ne-
jznaméjsi softeners patti I'm afraid a modalni
slovesa could, can, would: I'm afraid I didn’t see
any of the new grammar we looked at. Could you
please rewrite it?

Your work was a little bit chaotic; you’ll need
to try that again.

Your choice of words was quite limited. Can
you add some more adjectives?

You really tried hard, but next time can you
plan it a bit more first?

Dal$imi, a hojné vyuzivanymi jsou sorry
a unfortunately: I'm sorry but you need to think
a bit more about that. Unfortunately, you are not
going to get a very good grade this term.

Prestoze can je mezi tzv. softeners, jeho
zapor, tedy can’t, stejné jako zapor won't, jsou
povazovany za pfilis pfimé, vyvolavaji negativni
odezvu, a proto je v uvedeném kontextu nep-
ouzivame. You can’t do that ale please don’t do
that. I won't tolerate this. Lep$im, diplomaticté-
j$im ekvivalentem je hozhodné: Please dont do
this again.

Ailsa Marion Randall a Ivana Hrozkovd
katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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I kdyz vime, ze chyba je
nedilnou soucdsti procesu
uceni se, a pracujeme

s ni, je potreba védet, jak
spravné na prdci zaki
reagovat a upozornit na to,
co by mélo byt zlepseno

s ohledem na pozitivni
atmosféru v hodindch.
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Fyzickeé kontakty zaku pri vyuce

VAS DOTAZ »

Vsimla jsem si, Ze se déti ve tfidé pti hodindch bézné hla-
di. Po rukou nebo po zadech. Ne vsichni a ne porad, ale
dost casto. Nejde o partnerské vztahy. Hladi se spoluzici
tak, jak sedi vedle sebe. Dévaji pfi tom pozor, spolupracuji,

NASE ODPOVED »

Kazdy ¢lovék mé za 1éta svého Zivota vytvorenu celou fadu
stereotypul. Tykaji se Zivota obecné, chovani druhych lidi,
pracovnich navyka, také poméra pti $kolnim vzdélani. Vy-
tvati si je jednoduse tak, jak jde Zivotem. S fadou udélosti
nemdme jiné zkudenosti nez ty, které jsme sami zazili. Kdyz
se navic néktery postup mnohokrat zopakuje, tak se mize
stat nasi integralni soucasti. Jestlize nejsme soubézné vedeni
k toleranci, zastavime pak pevny nazor, jak md néco pro-
bihat, jen tak to je spravné, a vlastné to ani jinak byt ne-
miuiZe. JenZe z toho také vyplyvd, ze pak vSechny zmény, ke
kterym dochazi, posuzujeme prizmatem pravé téchto jediné
spravnych stereotypl. Zmény sice pripoustime, ale museji
byt velmi pozvolné. Ani tak je ¢asto nepfijimame vstiicné.
Ve $kole tak sice dnes nemuseji déti sedét s rukama za zady,
nicméné se ocekdva, ze se budou vénovat vylu¢né vykladu
a dalsi $kolni préci. Budou pfi tom mlcet, sedét na misté,
nebudou si s ni¢im hrét.

JenZze dnes casto proklamujeme, Ze ve $kole se dité uci
téz socidlnim dovednostem a Ze jde o dilezité kompetence
pro Zivot. Velmi se nim tento argument hodi, kdyZ chceme
namitat proti domdcimu vzdélavani, pfi kterém tdajné so-
cidlni kontakty schazeji. Co vechno ve 8kole patti do této
oblasti? Bézné provozovana nefizend verbalni komunikace
o prestavkach, sankcionovand komunikace pti hodinach,
obcas vyzadovana spolupréce pii hodiné, kontakty pii spo-
le¢nych ¢innostech, spole¢né cesty do Skoly a domi. Rada
$kol porada adaptacni kurzy, ucitelé vyuzivaji tfidnické ho-
diny, nékdy i suplované hodiny k tomu, aby nastavili ducha
ttidy, podpofili pozndni druhych i sebepozndni, zlepsili
komunika¢ni dovednosti. Neni to mélo pro dnesni dobu?

Neméli bychom déti uéit i o néco vic? A navic systemati¢téji,

odpovidaji na otazky. Nechovaji se pfitom nijak nesluiné.
Starsi kolegyné to pokladaji za nepfijatelné a fikaji, Ze to do
$koly nepatfi. Jak se na to divate?

Jana Hobstovd, Brno

podobné jako je u¢ime napf. vétny rozbor? U dospélych vel-
mi ¢asto vidim, jak postrddaji dovednost komunikace. Ob-
C¢as konstatujeme, Ze jsme nastaveni na negativni hodnoceni,
Ze neumime ocenit, pochvalit, Ze jsme k sobé malo pratelsti.

A utime tedy déti pozitivnim socidlnim dovednostem?
Néktefi stiedoskolsti ucitelé tak ¢ini spiSe intuitivné, jini
maji pocit, Ze to neni jejich ukol, Ze maji hlavné u¢it, nebo
Ze to neumi. JenZe skute¢nost, ze nebyli v téchto otazkach
vzdélavani, nemutize znamenat, Ze se je nedouci a ze se jim
nemohou vénovat. Podobné je dnes uz zcela nepftijatelné,
kdyz ucitel oddéluje vyuku od ostatnich aspektii edukace.

Stézujeme si, ze déti se k sobé nechovaji pékné, ptitom je
mélo u¢ime, jak se maji k sobé chovat hezky. A kdyz se tak
chovaji, tak vymyslime, co je na tom $patné.

Jenze patii dotyky a hlazeni do $kolnich socidlnich do-
vednosti? Nejde o prili§ intimn{ zéleZitost, kterd je vyhraze-
na spiSe pro rodice a déti, eventualné pro intimni partnery?
Zalezi na normdch spole¢nosti. Naptiklad u nés si obvykle
podéavame ruce, neklanime se a béZné se pii setkdni neliba-
me. Jenze co neni, miize casem byt.

Vidim tedy na uvedené aktivité stfedoskolakil néco $pat-
ného? Ptiznam, Ze je to pro mé neobvyklé, ale nic, nad ¢im
bych se znepokojoval. Nemusime tedy podnécovat déti, aby
se hladily, stejné jako je nevyzyvame, aby se libaly. Na druhé
strang, jestlize timto zptisobem navzijem projevuji pozitivni
city, nebo mozna podporu, sniZeni tenze, obav, nechal bych
je na pokoji. A ti§e bych jim zavidél, Ze se k sobé chovaji
tak pékné.

PhDr. Viclav Mertin
katedra psychologie, Filozofickd fakulta UK
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Rozpocet MSMT pro rok 2018

MSMT bude mit v roce 2018 svij historicky
nejvyssi rozpocet v objemu témér 169 miliard
korun (bez podilu EU), coz je o 21 miliard vice,
nez byl rozpocet pro minuly rok. S financemi
z Evropské unie ¢ini rozpocet MSMT pro rok
2018 dokonce 176,1 miliardy korun. Penize na-
vic jsou uréeny zejména na systematické zvy-
$ovani tarifniho platu pedagogt i nepedagogii,
na navyseni rozpoctu vysokych $kol, zvySovani
kapacit MS a ZS a podporu sportu.

Pribyva asistentii pedagoga ve skolach

Mezi Skolnimi roky 2010/11 az 2016/17 se pocet
asistentli zvysil o vice nez pét tisic uvazka. Jen
od zari 2016 do zari 2017 vzrostl pocet asistentt
pedagoga skokové o 4 426 fyzickych osob. Na
konci $kolniho roku 2016/17 ptisobili na vefej-
nych zékladnich a stfednich Skoldch asistenti
pedagoga v rozsahu 7656 plnych uvazkd. Na
mzdach prisli stat na témér 1,7 miliardy korun.

Uroven ¢teni ceskych zaka stagnuje

V mezinarodnim $etfeni PIRLS 2016, které zjis-
tuje troven ¢tenarskych védomosti a dovednos-
ti zaki 4. ro¢niku ZS, dosahli nejlepsiho vysled-
ku zaci z Ruska, Singapuru, Hongkongu, Irska,
Finska a Polska. Z4ci z Ceské republiky dosahli
nadprimérného vysledku, avSak zaostali za
zaky 13 zapojenych zemi EU a jejich vysledek
v porovndni s pfedchozim Setfenim v roce 2011
spide stagnuje.

Predsudky u mladych lidi

Odbornici z Ustavu pro studium totalitnich re-
zimu ve spolupréci se Sociologickym ustavem

AV zkoumali miru piedsudkd mladych lidi.
Vyzkumnici pfedpokladali, ze mladi lidé budou
mit méné predsudka vii¢i mensindm, protoze
absolvovali projekty zaméfené na prevenci rasi-
smu a extremismu, které byly ve $kolach realizo-
vany od 90. let. Vyzkum ale ukdzal néco jiného.
Ve vztahu k zidim se k nesympatiim pfiznalo
nejvice lidi pravé ze skupiny 15 az 29 let, jako
nesympatické je oznacilo 24 procent dotiza-
nych. U star$ich respondentti byly nesympatie
k ziddm pod 20 procenty, u lidi mezi 30 az 44
lety dokonce pod 15 procenty. Romy oznacilo
jako nesympatické 75 procent lidi napti¢ témér
vSemi vékovymi skupinami, pouze v kategorii
30 az 44 let uvedlo nesympatie k této mensiné
81 procent dotazanych. ,,Mohlo by to naznaco-
vat, ze programy vzdéldni pro toleranci nejsou
ucinné, ale nevime, jestli by bez nich nebyla si-
tuace jesté hordi,” fekla vyzkumnice a lektorka
USTR Karina Hofent.

Audit vzdélavaciho systému z pera
EDUinu

Bilanci hodnoceni ¢eského vzdélavaciho systé-
mu za rok 2017 vydal ve spolupraci s nezavislymi
odborniky EDUin. Jako pozitivni hodnoti zpra-
va zahdjeni reformy ramcovych vzdélavacich
programtl pro mateiské, zakladni a stfedni $koly.
Zahy ale dodava, ze reforma probiha netranspa-
rentné, v izkém kruhu lidi orientovanych na sa-
motné vzdélavani, nikoliv na smysl a cil vzdéla-
vani. Pfipomina také, Ze se nepodarilo prosadit
kariérni rad (a standard ucitele) a nedafi se najit
shodu na jeho podobé. V oblasti statnich matu-
rit audit uvadi, ze jejich dopad neni zmapovan,
jasné jsou pouze negativni dasledky (rostouci
pocet netispésnych studentit SS). Zprava je do-
stupna na webu http://www.eduin.cz.



