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Editorial

Vazené Ctenarky, vazeni Ctenafi,

v Ceské vzdélavaci politice je docela rus-
no. Nejsou to jen persondlni zmény na mini-
sterském postu (na némz se v posledni dobé
vysttidali Katefina Valchovd, Stanislav Stech
a Robert Plaga), pfipravy na revizi rdmcovych
vzdélavacich programu ¢i reforma financovani
regionalniho Skolstvi. Zasadni otdzkou je, kam
cesky vzdélavaci systém smétuje, jaké cile a pri-
ority si klade. Aktualnim koncepénim materi-
alem je Strategie vzdélavaci politiky 2020, ktera
byla schvélena vladou v roce 2014. Jak se ji dafi
napliiovat? Tuto otdzku si polozilo i MSMT
a ustanovilo expertni skupinu, kterd méla za
ukol zhodnotit dosavadni naplilovdni strategie.
Dvanacti¢lenny tym expertd zpracoval hodno-
tici zpravu a prednesl] vysledky v dubnu 2018 na
Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze.
Prestoze se nékteré cile naplnovat dafi (doslo
napf. k systémovym zménam v souvislosti se
spole¢nym vzdélavanim), mame toho jesté hod-
né pred sebou. Expertni skupina zminuje, ze
¢asto chybi vyhodnocovani realizovanych opat-
feni a jejich dopadd, podporeni cild informac-
nimi a ekonomickymi ndastroji a vyjednavani
vzdélavaci politiky napfi¢ raznymi aktéry, které
je v decentralizovaném vzdélavacim systému
klicové.

Rozhodli jsme se proto podpofit informo-
vanost uciteld a fediteld $kol o aktudlnim déni
skrze novou rubriku Hovory o vzdélavaci politi-
ce. V tomto ¢isle predstavi tfi vybrani odbornici
priority Strategie 2020. V nasledujicich ¢islech
se postupné k jednotlivym prioritdim podrobnéji

EDITORIAL

vyjadii daldi clenové expertni skupiny, pojme-
nuji, co se konkrétné v dané véci dafi a kde jsou
naopak slabiny a rizika planovanych cilt a opat-
feni.

V tomto cisle potkate opét tradi¢ni rubriky,
které ukazujici realitu ,,zdola® O tom, jak efek-
tivné realizovat primdrni prevenci rizikového
chovéni zak, jsme hovorili s psychoterapeutem
a lektorem prevence Radovanem Voriskem. Ra-
dovan Vorisek ptsobi od roku 1994 v brnénské
organizaci Podané ruce, kterd — mimo jiné -
nabizi preventivni programy pro zéky zaklad-
nich skol. Klara Holikova v rubrice Z vyzkumu
ukazuje ucitele v netradi¢ni roli - jako tviirce
vzdélavacich videi na YouTube. Taktéz reportaz
se tyka digitalniho svéta, av§ak piimo ve $kol-
ni tfidé. V rubrice Do Vyuky nabizime pohled
na vyucovani v globdlnim svété skrze metodu
PBL. Poté muzete prepnout z globalniho svéta
do regiondlniho kontextu a sledovat jeho vyuziti
ve vyuce na prvnim stupni ZS ¢&i se nechat inspi-
rovat vyuzitim fecké mytologie jakozto moder-
niho prostredku aktivizace zaka.

MSMT predlozenim své vzdéldvaci politiky
externim expertim k hodnoceni a naslednym
zvefejnénim vysledkd ucinilo krok smérem
k otevieni své politiky a komunikace s témi, kte-
i1 jsou v ni stézejnimi aktéry, tedy s uciteli a s fe-
diteli $kol. Také v ¢asopisu Komensky nabizime
prostor pro otevieni dvefi do vasich tfid ¢i ko-
mentovani vzdélavaci politiky. Napiste nam!

S pranim péknych letnich prazdnin
Katetina Lojdovd
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s Radovanem Voriskem
o prevenci, ktera vychazi
vstric potrebam zaku

Skoly zaujimaji jedine¢né misto v systému
primdrni prevence rizikového chovani zakd.
Jsou totiz instituci, kterou prochazeji témér
véechny déti. Diky tomuto ,,plosnému pokryti
mohou napomoci predchazet vzniku rizikového
chovéni u téch, u nichz se jesté nevyskytlo. Jak
ale prevenci realizovat efektivné, tak aby nebyla
kontraproduktivni? A jsou i ve 21. stoleti nej-
vétsi hrozbou navykové latky nebo jejich misto
jiz zaujaly nelatkové zavislosti (napfiklad hrani
pocitacovych her)? I o tom jsme hovorili s lek-
torem preventivnich programil z organizace Po-
dané ruce Radovanem Vofiskem.

Zacala bych zcela praktickou otazkou. Co bys-
te doporucil uciteli, ktery ma podezfeni, ze je
vjeho tfidé pritomen Zak pod vlivem alkoholu
¢i jiné navykové latky?

Patrné by mél podezfeni na konkrétniho
zaka. Potom je tfeba s zakem téma otevrit,
zeptat se jej, jak to s nim je, promluvit s nim
o tom. Tady uz se to zac¢ina vétvit podle kon-
krétni situace. Pojal ucitel podezieni v prube-
hu své hodiny? Poznal to o pfestavce? Je uci-
tel metodikem prevence? Je tfidnim ucitelem
onoho zaka? J4 jsem vzdy pro pfimy rozhovor
mezi Ctyfma oc¢ima. To znamend zajistit ve tfi-
dé dozor, abych se zakovi mohl vénovat napl-
no, odvést jej napt. do kabinetu. A déle se nam

to vétvi na varianty: je vliv uziti latky zjevny,
a zak to nepopira, nebo popird, odmita se dat
otestovat, nebo neodmitd, chova se agresivné,
zmatené, nebezpecné, kolik ma zak let, zapoje-
ni jeho rodict, policie. Vycerpavajici odpoveéd
na tuhle otazku miize byt predmétem mnoha
hodin kurzu.

Mate zkusenosti i z terapeutické prace s mla-
distvymi uzZivajicimi navykové latky. Jaké
principy prace se vam zde osvédcily?

Pracuji s vyuzitim metod systemické psycho-
terapie. Co se obecné vyplaci, je respekt k ono-
mu ¢lovéku, ditvéra mezi nami, naslouchani, po-
moc s pojmenovanim, kde se opravdu nachazi,
motivace ke zméné, spoluprace v konkrétnich
krocich vedoucich ke zméné, pochvala i za ne-
patrny pokrok.

Nez se budeme bavit o prevenci, miZete zmi-
nit, jaké trendy v uZivani navykovych latek
pozorujete?

K trendtim patfi masivni koufeni marihua-
ny, syntetické THC (nema slozenim s THC nic
spole¢ného, ale ma podobny tucinek), fénixovy
slzy (obzvlasté silnd a nebezpecna smés koncen-
trovaného THC s fedidlem), vice nez dfive se
objevuje kokain, nové syntetické drogy, Salvéj
divotvorna.
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ROZHOVOR

Co prevence uzivani téchto navykovych latek?
Podle ceho by mohli ucitelé vybirat preventiv-
ni programy pro své tfidy? A ¢emu se naopak
vyhnout?

K preventivnim programim - funguji, po-
kud zvolite vyborny program, vyborné lektory,
vyborné ucitele. To zjistite z ohlasu i vlastnim
pozorovanim. Zaméfte se na to, kdo to déla.
Jakd je to osobnost. Lektor je nastrojem pre-
vence. Nekvalitni nastroj neudéld nic, v hor$im
ptipadé uskodi. Béite se na produkci podivat.
Sledujte, jak na lektora ucastnici reaguji, jak on
reaguje na né. Jak umi poslouchat, jak zachytava
vyvoj a zmény. Jak na to umi pruzné reagovat.
Pozor, ona i cvi¢end opice se nau¢i metodiku
a prehraje ji.

Vidél jsem na CD preventivni program,
kdy lektofi napliiovali téma, které si $kola
objednala. Protoze v tomto ro¢niku se téma

prosté vzdycky probiralo. Jiz chvili po zacatku
bylo jasné, Ze se zadanym jevem v téhle tfidé
nikdo problém nema a mit nebude. Ze to ni-
koho nezajima. Nicméné v pribéhu programu
zacalo probleskovat jiné téma, konkrétni bolest,
nemoc oné tridy. Néktefi zaci zfetelné volali
o pomoc. Ale naplanovany program probihal
dal ve stanovenych kolejich. Dokonce ze strany
lektort doslo na nékolik upozornéni, Ze Zaci od-
bihaji jinam, ale o nic nepfijdou, protoze za dva
roky se dockaji.

Kdyz jsem to v reflexi lektorim vytknul, byl
jsem odkdzan na podepsané kontrakty, schvale-
né plany a metodiky. Z tohoto (oficidlniho) thlu
pohledu, lektoti postupovali spravné. Jen mné
bylo $patné, protoze prevenci nedéldme pro pa-
pir, ale pro lidi. A za dva roky bude zle.

Nezapomente také na to, Ze déti a mladez
jsou zvyklé na porddné podnéty a vyzaduji silny
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zazitek. Komunikuji pfes internet a naprosto
jinak, nez jsme my zvykli. Digitalni svét,
dokonalé hry. Napor na smysly. Proto se ne-
bojme takovych zpisobii zprostiedkovani pro-
zitkd, podani informaci, ziskani zajmu, zjisténi
postoji a nazord. S tim se da pak Gspésné pra-
covat ,,konven¢nimi“ metodami.

Programy primarni prevence uzivani navyko-
vych latek realizuje organizace Podané ruce
uz od 90. let. Jak se od té doby preventivni
programy pro Skoly z dilny této organizace
zménily?

V roce 1994, kdy jsem s prevenci zacinal,
jsme méli ¢tyfi témata (zavislosti, drogy a mla-
dez, tvrdé drogy a vliv dospivani na mozny vznik
zavislosti), kterd na sebe navazovala. Kazdé
téma jsme provadéli v jednom ro¢niku druhého
stupné ZS. Zaci nés tedy vidéli v 6. - 9. tiidé.
Vstupovali jsme i do $kol stfednich. Preventiv-
ni programy jsme délali jako besedy a o néco
pozdgéji jsme zacali vyuzivat metody dramatické
vychovy. V pripadé, Ze se nam podatilo odha-
lit jednotlivce ¢i skupiny zakd, kteff jiz s né¢im
méli potize, nabizeli jsme pomoc individudlni
v podobé poradenstvi a pedagogického vedeni.
S mladezi, takto podchycenou, jsme jezdili na
specialni pobytové akce vikendové nebo i letni
tabory. Jejich rodi¢tim jsme poskytovali podpo-
ru, doprovazeni a poradenstvi.

Dnes méd naSe centrum prevence v reper-
toaru okolo dvaceti témat z oblasti latkovych
i nelatkovych zavislosti, Sikany, vztaht, kratce
feceno ¢ehokoliv, co déti a mladez muize ohro-
zit. Zac¢ind se prvni tfidou ZS a koné{ se posled-
nim ro¢nikem SS. Metody program jsou velice
pestré. Jinak feceno, jde o veskeré pouzitelné
metody. Individudlni prace s mladymi klienty
arodici také nevymizela.

Zminujete pestrost metod prevence. Miuzete
shrnout, co mohou $koly délat celkové, aby
plnily preventivni funkci rizikového chovani?

Mit kvalitni a pestry preventivni program
a naplnovat ho. A jit za odborniky zvenci. Do-
prat zakam zazitek. Co si déti urcité nezapama-
tuji a o ¢em nebudou nikdy premyglet, je nudny
prozitek.
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Zminili jsme preventivni programy, které
se u nas realizuji. Jak si tedy vysvétlujete, Ze
dle studie ESPAD' vykazuji cesti Sestnactileti
v evropském kontextu nadprimérné uzivani
legalnich i nelegalnich drog?

Do problematiky vstupuje mnoho faktoru:
prodejci a jejich benevolence ¢i ziskuchtivost,
dostupnost drog, reklama na legalni drogy,
ohromny zisk stitu z legalnich drog, tolerance
spole¢nosti, benevolence i lenost a neznalost ro-
dica, priklady a zvyklosti z domova, vliv vrstev-
niki, zvédavost ... a v neposledni radé cetnost
a kvalita preventivnich programt.

Jsem presvédcen, ze prevence je v CR poddi-
menzovana. Kdyz se podivam, kolik je ¢isté pre-
ventivnich center v Brné, chce se mi plakat. A to
jesteé lektori z nich jezdi do oblasti, kde kromé pri-
$viht se zneuzivanim navykovych latek neni nic.

Jsem pfesvédcen o tom, Ze zde platny britsky
model prevence, prevzaty v devadesatych letech,
je nesikovny. Spocivd v tom, Ze Skoly si prevenci
délaji samy a sem tam do nékteré z nich vstoupi
kdosi z venku. Pro srovnani uvedu holandsky
model. Kazdd méstskd cast a kazda venkovska
oblast m4 své preventivni centrum. Zaci se od
zacatku Skolni dochazky az do jejtho konce
potkavaji se stejnymi profesiondlnimi lektory.
A lektofi je znaji. To je lepsi, uc¢innéjsi. A kdyz se
néco v zivoté dospivajiciho stane, automaticky
vi, na koho se obratit. Kdo pomuize.

Troufnu si také tvrdit, ze vlivem zavaznych
metodik a parametrd, je stile méné mista pro
pruznost a spontaneitu.

Vaznou prekazkou je rostouci administrativa
a nesmyslné prebujelé vykazovani. Pfijde mi to
jako zavody v tom, jak co nejvice unavit a zne-
chutit ty, ktefi programy uskutecnuji. Jak jim co
nejvice zabranit ve sluzbé lidem.

Podle studie ESPAD v letech 1995-2015 sou-
casné kleslo jednorazové i pravidelné kuractvi

1 Studie ESPAD (Evropska skolni studie o alkoholu a ji-
nych drogéch) je mezindrodni studie zaméfend na hod-
noceni situace a jejiho vyvoje v oblasti koufeni, konzu-
mace alkoholu a uZivani nelegalnich drog mezi 16letymi
studenty v evropskych zemich. Studie je realizovana ve

4letych intervalech.
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u 16letych, uvadéna mira konzumace alkoho-
lu i nelegalnich drog. Vzrostl také primérny
vék prvni zkuSenosti s cigaretou a alkoholem.
Lze si tyto trendy vysvétlit i preventivnimi ak-
tivitami ve skolach?

Lze. Néco se prece jen udélalo a déla.

Jak se lisi uzivani navykovych latek u chlap-
ct a divek? Jsou zde vyse popisované trendy
shodné? A co z toho vyplyva pro prevenci?

Chlapct uzivé o néco vice, divky naskok sta-
huji. Chlapci prece jen vice ,,machruji®. Co s tim
v prevenci? Mluvit o tom. Mluvit s nimi o nich.
O hodnotéch Zivota. O planech. O tom, co déla
osobnost osobnosti, hocha muzem, divku Zze-
nou.

Jsou dnes navykové latky stale velkou hroz-
bou, nebo je predhani nelatkové zavislosti,
napfiklad hrani pocitacovych her a aktivity
na socialnich sitich?

Navykové latky hrozbou jsou. Ne v§ak nepte-
konatelnou. Nemald ¢ast z uzivani drog prosté
vyroste. Podstatné ¢asti zbytku z drog nékdo
pomiize, tfeba my. Avsak nékolik tisic, v zavis-
losti ztistane.

Neldtkové zavislosti, zvlasté pocitacové hry,
socialni sité i gambling, to je epidemie dneska.
Ono to neni prili§ vidét. Mladi u pocitace nezlo-
bi, nemaji prasvihy venku. Zhouba je v tom, Ze
se nenau¢i navazovat funkéni vztahy. Ze ,,zeso-
belti“ a stanou se pro spole¢nost nepouzitelni.
Pro cokoliv kladného nepouzitelni.

Jak se vlastné liSi prevence uzivani navyko-
vych latek a prevence nelatkovych zavislosti?

ROZHOVOR

Tabulka 1. Vyskyt rizikového chovani mezi
16letymi v roce 2015 dle studie ESPAD

Vyskyt rizikového chovani mezi
16letymi v roce 2015 v cislech

66 % Zestnactiletjch studentd nékdy v Jivotd koufilo
cigarety, 29,9 % koufilo v poslednich 30 dnech

16,4 % okoufi denné, 4,5 % koufl denné
11 a vice cigaret

95,8 % student( ochutnalo v Zivoté alkohol,

v poslednich dnech pilo alkohol 68,5 %

41 ,9 % pilo v poslednich 30 dnech 5§ a vice

sklenic alkoholu pfi jedné pfileitost, piti nadmérmych
davek 3krat a Eastdji v poslednich 30 dnech uvedio
12,1 % studentd

Promérny w&k prvni zkuSenosti s cigaretou dosahoval
11,9 let, primérny vk konzumace prvni sklenice
alkoholu 12,6 let

37,4 %% studentl vyzhouselo v Fvotd néjakou
nelegélni drogu, nejCastéji (36,8 %) konopné latky
2,? % vyzkoudela extizi, 3,8 % LSD a halucinogeny,
3,3 % halucinogenni houby, 1,4 % pervitin, 1,4 % kokain
a méné nek 1,0 % ostatni nelegdini drogy

Promé&rny wék prvni zkuZenosti s konopnymi latkami
dosahoval 14,5 let

Vice neZ 80 % Sestndctiletych si dokaZe snadno obstarat
cigarety a pivo, 50 % studentd si snadno obstard jing
druh alkoholu a konopné latky

27,6 % studentd hraje denné nebo tmaF dennd
politatové hry, 83,9 % denné surfuje na internatu

41 ,5 % student( strévi v bainy viedni den na inter-
netu 4 a vice hodin, 53,4 % pak 4 a vice hodin o vikendu

9*1 %% student( hrale v paslednich 12 mésicich
hazardni hry, cdhadem je mezi Sestnéctiletymi phbliiné
2,7 % v riziku vzniku problémového hrafstei

Zdroj: http://jzs.cz/wp-content/uplo-
ads/2016/10/Evropsk%C3%A1-studie-o-dro-
g%C3%Alch.pdf
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Je to jen jiné téma. Oboji se déla stejnymi me-
todami. Konec koncti i terapie je velmi podobna.
Vidyt to, co se déje v mozku pti euforii z uzi-
ti drogy, je prakticky stejné jako to, co déje pti
vzru$eni, napt. z hazardni hry. Miizeme hovorit
o specifické a nespecifické prevenci. Specific-
ka prevence je provadéni programu vedoucich
ptimo k predchazeni konkrétnich nezddoucich
jev, jako je tfeba uzivani navykovych latek. Ne-
specificka prevence je vykonavani aktivit, které
podporuji zdravy zivotni styl a dodrzovani spo-
le¢ensky pripustnych pravidel a hodnot. Podpo-
ruje kvalitni traveni volného ¢asu, tedy zajmové
krouzky, sport, smysluplnou zabavu.

Dékuji vam za rozhovor.
Dovolim si zakon¢it (mimo soutéz) vlastni bas-
nickou.

Pervitin

déti

ptili$ brzy odpoutané

z pupecnich $ntir

letci

vadnoucich kridel
no¢nich mur

pévci

kratkych trylka

jepiciho Zivota

a kdo to jednou rozmota
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Ing. Radovan Vorisek (1964)

je Zenaty, s manZelkou Annou maji Ctyfi
dospélé déti a zatim je dvojndsobnym
dédeckem. Je absolventem Vysokého
uceni technického v Brné, Fakulty
strojni - oboru strojirenskd technologie
a Fakulty stavebni — oboru pedagogi-

ka odbornych predmétii, Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity — oboru
specidlni pedagogika - etopedie. Absol-
voval vycvik v systemické psychoterapii.
Pracoval ve Strojirenském zkusebnim
ustavu, ucil na stfednich skoldch pro
télesné postizené a od roku 1994 piisobi
v organizaci Podané ruce jako psycho-
terapeut, socidlni pracovnik a lektor
prevence. Je clenem komunity Emmanu-
el, organizdtorem a lektorem kurzii Alfa
a supervizorem.

Kontakt: vorisek@podaneruce.cz
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Hovory
o vzdelavaci politice

Pocinaje timto Cislem otevirdme v casopise centralisticky pristup prosazovani zamért shora
Komensky rubriku tykajici se vzdélavaci politiky. doli a posiluje pristup zalozeny na vyjednavani
Radi bychom tim napomohli zvysit informova- a koordinaci aktéra nazyvany governance. Ruku
nost o napliiovani Strategie vzdéldvaci politiky v ruce s tim posiluje i potfeba $irsi verejné dis-
Ceské republiky do roku 2020 (ddle Strategie kuze o perspektivach vzdélavani, které je v pii-
2020). Priority této strategie jsou tfi: snizovat byvajici mife zalezitosti nas vSech. V dusledku
nerovnosti ve vzdélavdni, podporovat kvalitni vy-  toho nabyva na vyznamu také role médii — od
uku a ucitele, odpovédné fidit vzdéldvaci systém. populariza¢nich az po odborna. Casopis Ko-
Ctendte by mohlo zajimat, jak na tom v téchto mensky tudiz nemtiZe zustat stranou.
oblastech jsme. Zajimd to i ministerstvo Skolstvi,
které si zadalo externi hodnoceni zamérené na Jak se to odehrava u nas?
napliiovdni Strategie 2020. S experty, ktefi se na Mozna to tak nevypadi, ale i v Ceské repub-
hodnocent podileli, si budeme priibézné povidat - lice je vedena stéle intenzivnéjsi diskuse o vzdé-
odtud ndzev rubriky: hovory o vzdéldvaci politice. ~ lavani, a to prinejmen$im v poslednich trech
V tomto cisle nds garant rubriky - Tomds Janik desetiletich. Jedna z nedavnych medidlnich
- uvede do tématu, zdstupce MSMT Jind¥ich kampani se nazyvala Cesko mluvi o vzdélavani?
Fryc se vyjadii ke Strategii 2020 a predsedkyné a doprovazela pravé tvorbu Strategie 2020. Ta-
hodnotici skupiny Ivy Stuchlikové se zeptdme, jak ~ kova diskuze musi pokracovat, aby bylo mozné
hodnocenti probihalo a k cemu se dospélo. V dal- vyjednavat otazky vzdélavani na raznych drov-
Sich ¢islech budeme postupné vénovat pozornost nich ve spolecnosti a vysvétlovat a zdivodnovat
jednotlivym prioritdm a slovo dostanou Irena souvisejici rozhodovani.
Smetdckovd, Arnost Vesely, Daniel Miinich, Da-
vid Greger, Jana Matousovd, Jana Hrubd a dalsi. Kdo se ma do diskusi o vzdélavaci politice za-
Soubézné se na toto téma komunikuje na webu pojovat?
Utitelskych listii'. Maji se uplatiiovat hlasy vSech aktéru: od
tviirctl vzdélavaci politiky pres experty, feditele
(Roz)hovor s garantem ru bri ky a ucitele z praxe az po nejsirsi vefejnost — typicky
Tomdsem Janikem rodic¢ovskou. Pokud jde o podklady, o které lze

takové diskuse opirat, vedle zjisténi z vyzkumi,

Proc¢ jste se rozhodli prezentovat témata vzdé-  analyz ¢i auditdi, pozi¢nich ¢ programovych

lavaci politiky na strankach Komenského? prohlaseni rtiznych iniciativ a zajmovych sku-

Ona uz i ta vzdélavaci politika se dnes déla ~ pin (v¢. politickych stran) se ma angazovat také

jinak. Ve vyspélych zemich se postupné opousti  ,,hlas praxe®, ktery se méd ozyvat mj. jako korektiv
predkladanych névrhi na feseni.

1 http://www.ucitelske-listy.cz/search/label/ STRATE-
GIE%202020. 2 http://ceskomluvi.cz/.
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Jaké diskuze o vzdélavaci politice tedy vlastné
mame za sebou?

V uplynulych tficeti letech vidim tfi obdo-
bi. Devadesata léta se vyznacovala hledanim
nového pristupu ke vzdélavani a utvarenim
koncepce vzdélavaci politiky ve zménénych
politickych a spolecenskych podminkach. Bylo
to obdobi analyz a navrhti predkladanych za-
hrani¢nimi i domacimi experty.® Bylo to v8ak
také obdobi, kdy dochazelo k vnitfni proméné
gkoly pric¢inénim pokrokovych uciteld. Druhé
obdobi, do néhoz to predchozi usti, je obdo-
bim Bilé knihy*, kterd pfedstavuje prvni uce-
lenou strategii vzdélavaci politiky u nas. Je
dobré pripomenout, Ze ji predchazela debata
uvozena Vyzvou pro deset milionii, jiz mél byt
osloven kazdy z tehdejSich ob¢ant nasi zemé.
A tfeti obdobi je obdobim Strategie 2020, jiz
vénujeme tuto rubriku.

Na jaka témata se vzdélavaci politika zaméro-
vala a jsou stale aktualni?

Myslim si, Ze nastolovana témata jsou trvale
aktualni, ale dirazy se ménily. Kontinualné pro-
lind snaha o humanizaci vychovy a vzdélavani
(opakované obraty k ditéti), snaha o moder-
nizaci kurikula a vzdélavacich postupt a usili
o decentralizaci v fizeni §kolského systému. Do

3 Ceské vzdélavani a Evropa: strategie rozvoje lidskych
zdroji v Ceské republice pii vstupu do Evropské unie,
tzv. Zelena kniha - 1996, expertni review OECD 1996/9.

4 Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice:
Bila kniha (2001): http://www.msmt.cz/reforma-terci-
arniho-vzdelavani/bila-kniha/narodni-program-roz-

voje-vzdelavani-v-ceske-republice-bila-kniha-2001.
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jaké miry jsou tyto posuny zadouci a jak se darfi,
je pfedmétem mnohdy bouilivych debat mezi
jejich zastanci a odpirci.

Da se rict, ze kazdé obdobi mélo néjaké ,,svo-
je“ téma?

Ano, v 90. letech slo zejména o deideolo-
gizaci Skoly, o umoznéni §irsiho pfistupu ke
vzdélavani a o rozvijeni mezinarodni (resp. ev-
ropské) dimenze ve vzdélavani. Bila kniha poté
nastolila vyzvy, jako jsou priklon k celozivotni-
mu uceni, upravy kurikula s ohledem na potfe-
by Zivota ve spolecnosti védéni, proména role
pedagogickych profesi a decentralizace v fizeni
gkolstvi. A konecné Strategie 2020 si za svou
bere otazku vzdélavacich nerovnosti, podpory
uciteldi a kvality vyuky a odpovédného fizeni
vzdélavaciho systému. Ale vice k tomu nize
- v rozhovoru s Jindfichem Frycem a s Ivou
Stuchlikovou.

(Roz)hovor se statnim tajemnikem
Jindfichem Fryéem (MSMT)

Jak vznikl dokument Strategie 2020?

Proces vzniku Strategie vzdélavaci politiky
Ceské republiky do roku 2020 Ize z hlediska do-
savadni tvorby strategickych a koncep¢nich do-
kumenti nejen v oblasti vzdélavaci politiky, ale
i jinych vefejnych politik oznacit za mimorad-
né otevieny a participativni. Pfipravé vlastniho
strategického dokumentu pfedchazela vefejna
konzultace k jejim obecnym vychodiskim (do-
kument Hlavni sméry vzdélavaci politiky, ktery
byl vytvofen skupinou expert ve spoluprici
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s pracovniky MSMT). Konzultace umoznila
vSem relevantnim aktérim i $iroké vefejnosti
vyjadrit své stanovisko k navrhu priorit budou-
ci Strategie 2020. K dil¢im tématim nésledné
probihaly oteviené kulaté stoly, pficemz zavéry
téchto diskuzi byly publikovany na webu www.
vzdelavani2020.cz, ktery se stal zdrojem ves-
kerych informaci o ptipravé dokumentu. Cst
akci byla rovnéz realizovana ve spolupréci s or-
ganizaci EDUin v ramci projektu Cesko mluvi
o vzdélavani. Soubézné s vyse popsanymi kroky
se na vzniku Strategie 2020 kromé pracovniki
MSMT podilela rovnéz tviiréi expertni skupina
a odborna oponentni rada.

Cemu se strategie vénuje?

Vize Strategie 2020 a tedy i vzdélavaci poli-
tiky CR navazuje na napliiovani obecnych cili
vzdélavani. Dokument v tomto ohledu hovori
zejména o vzdélavani, které je povazovano za
hodnotu v poptedi zdjmu spolecnosti i jednot-
liveti, dale také o vyznamu celozivotniho uceni,
o pristupném kvalitnim vzdélavani pro kazdého,
které funguje efektivné, spravedlivé a dava viem
stejnou $anci, o dobfe pripravenych ucitelich,
ktefi jsou viestranné motivovani pomahat dé-
tem, zakiim a studentiim k dosazeni maxima
jejich moznosti, ¢i o vzdélavani, které se opira
o aktualni vysledky lidského pozndni, podporu-
je tvorivost a vychazi vstfic dlouhodobym po-
tfebam spolecnosti a trhu prace.

Na zdkladé vys$e nastinéného byly pro obdo-
bi do roku 2020 stanoveny tfi prifezové prio-
rity, a sice snizovat nerovnosti ve vzdélavani,
podporovat kvalitni vyuku a ucitele jako jeji
klicovy predpoklad a odpovédné a efektivné
ridit vzdélavaci systém. Tyto priority byly roz-
pracovany do dil¢ich 18 cild, na néz navazuji
jednotliva opatieni. Samotné priority i cile byly
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formulovany na zaklad¢ analyz stavu vzdélavaci
soustavy, s ohledem na zavéry a podnéty z ve-
tejnych konzultaci a v souvislosti s doporuceni-
mi nezavislych expertt.

Jak se strategie zavadéla?

Z pohledu zavadéni Strategie 2020 vznik-
ly v souladu s jejimi predpoklady vSechny im-
plementa¢ni dokumenty na ndrodni urovni
v o¢ekavanych terminech, které dale obsahoveé
rozpracovaly klicové priority a cile samotného
dokumentu, zejména pak Dlouhodoby zamér
vzdélavéni a rozvoje vzdéldvaci soustavy Ceské
republiky na obdobi 2015-2020. Celou sou-
stavu dokumentti dopliuje operacni program
Vyzkum, vyvoj a vzdélavani (OP VVV), na je-
hoz zékladé jsou Cerpany prostredky z fondu
EU v programovacim obdobi 2014-2020 pro
oblast vzdélavani a védy. OP VVV je jednim
z hlavnich finan¢nich zdroja, ze kterého jsou
financovany opatfeni definované v jednotlivych
strategiich, pricemz existence vSech implemen-
ta¢nich dokumentt Strategie 2020 je zdroven
pfedpokladem ¢erpéni prosttedkd z fonda EU,
tzv. pfedbézné podminky.

Bylo v pribéhu zavadéni vyhodnocovano, zda
se ubira spravnym smérem?

Samotnou implementaci navrhovanych in-
tervenci Strategie 2020 provazela jiz od svého
pocatku ocekavana dil¢i rizika zahrnujici bud
faktory pfimo v rdmci resortu $kolstvi (napt.
zajisténi financovani, persondlnich odbornych
kapacit, analytickych zdroji), nebo mimo néj
(financovani opatfeni z jinych zdroja, vyvoj
projednavani legislativy, spolecensky kontext).
Presto vsak realizace dil¢ich opatfeni, cilii a na-
plilovani priorit Strategie 2020 dosahla v mno-
ha ohledech zna¢ného pokroku. Strategie 2020
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prochazi kazdoro¢né pribéznym internim hod-
nocenim své implementace, které je zameéreno
na plnéni priorit, cilti a opatfeni prostfednic-
tvim dil¢ich aktivit, at jiz financ¢nich, regulativ-
nich ¢i informacénich.

Strategie 2020 a na ni navazujici materialy
predpokladaly provedeni externiho hodnoceni
napliovani stanovenych cild tymem nezéavis-
lych expertti v poloviné jejiho implementacniho
cyklu. Hlavnim cilem externiho vyhodnoceni
bylo objektivni posouzeni vyvoje vzdélavaci
politiky vzhledem k prioritdim a cilim vytyce-
nym Strategii 2020. Dal$im cilem byla analyza
dopadii opatfeni navazujicich na Strategii 2020
v ramci celkovych zmén vzdélavaciho systému,
ato ivkontextu evropskych a globalnich trend.
Vyhodnoceni rovnéz mélo poslouzit k zakladni-
mu vytyceni cili pro oblast vzdélavaci politiky
v obdobi nasledném po roce 2020. Tato zprava
byla tymem nezavislych expertil zpracovdna
v pribéhu roku 2017 a nasledné v dubnu 2018
predstavena vefejnosti.”

Hodnoceni bylo zveiejnéno - jak s nim MSMT
hodla dale pracovat?

Externi hodnoceni naplnovani Strategie 2020
poslouzi jednak jako zakladni analyticky vstup
ve vztahu k moznostem napliovani Strategie
2020 po zbyvajici obdobi uc¢innosti dokumentu,
jednak jako jedno z kli¢ovych vychodisek pro
ptipravu novych ¢i aktualizaci stavajicich stra-
tegickych a koncepénich dokumentt v oblasti
vzdélavaci politiky pro obdobi po roce 2020.

5 Materialy z hodnoceni expertt jsou dostupné zde: http://
www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/experti-hodnotili-

-naplnovani-strategie-vzdelavani-2020.
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(Roz]hovor s predsedkyni hodnotici
skupiny Ivou Stuchlikovou

Vedla jste pracovni skupinu, ktera méla za
ukol vypracovat expertni hodnoceni. Jak jste
k tomuto tkolu pristoupili?

Skupina si v pocateni fazi své prace vyme-
zila analyticky ramec a strukturu hodnoceni.
Prvni ¢ast tvorilo zhodnoceni celkového ramce
Strategie 2020, zptisobu vyvozeni a zdivodnéni
priorit. V druhé, hlavni ¢asti jsme se vénovali
jednotlivym prioritdm a jejich dil¢im ciltim; sle-
dovali jsme, jak byly tyto cile dale operacionali-
zovany v navazujicich dokumentech, a zda a jak
jsou uskutecnovany. Pokusili jsme se na zakladé
této analyzy zdroven formulovat konkrétni do-
poruceni k jednotlivym prioritdm pro zbyvaji-
ci obdobi napliovani Strategie 2020. Tteti ¢ast,
strategické linie vyplyvajici z provedené analyzy
pro obdobi po r. 2020, vznikala vlastné nad ra-
mec pivodniho zadani. Byla vysledkem nasich
analyz, které ukazovaly na néktera slaba mista
implementace Strategie 2020 a na oblasti, kte-
ré Strategie 2020 nezminuje, a které bude tfeba
v budoucim obdobi rozpracovat.

Pokud bychom se podivali na Strategii 2020
jako na celek, co z vaseho hodnoceni vyplyva?

Strategie 2020 je nepochybné vyznamnym
krokem k posileni strategického fizeni vzdéla-
vaciho systému. Stejné tak pozitivné jsme hod-
notili vymezené priority - byly zvoleny vhodné,
jsou dtlezité pro rozvoj a kvalitu naseho vzdé-
lavaciho systému a jsou stale aktudlni. V napl-
novéni prioritnich cilti bylo dosazeno urcitych
pokrokil, zejména uskutecnéni nékterych sys-
témovych zmén (napf. v souvislosti se spolec-
nym vzdélévanim nebo novelou VS zdkona), ale
na druhé strané existuji i systémové problémy,
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Pro strategické zamery se prilis nedari ziskavat
pedagogickou a Sirsi verejnost, coz je ale
v decentralizovaném systému nezbytneé.

které by v dal$im postupu napliovani strategie
meély byt korigovany. Naplnovani Strategie 2020
je velmi $patné monitorovano, pro vyhodnoco-
vani dopadti opatreni ¢asto schazeji relevantni
data, nejsou ndlezité propojena a analyzovana.
Pro strategické zaméry se prili§ nedafi ziskavat
pedagogickou a $irsi vefejnost, coz je ale v de-
centralizovaném systému nezbytné.

Strategii obsahuje tfi priority (viz vyse). Po-
drobné se jimi budeme zabyvat v rozhovorech
s jednotlivymi experty. Piesto - jaka hlavni
zjisténi byste zminila v souvislosti s kazdou
Z priorit?

U prvni priority, snizovani nerovnosti ve
vzdélavani, se nejvice pozornosti vénovalo spo-
le¢nému vzdélavani a predskolnimu vzdélavani,
kde byly uskutec¢nény i systémové zmény, které
vzbudily znacnou pozornost odborné i laické
vefejnosti. Mnoho ale zbyva udélat; omezovani
vzdélavacich nerovnosti znamend predevsim
posilovani hlavniho proudu v zakladnim vzdé-
lavani tak, aby byl nejen dostatecné inkluzivni,
ale také natolik kvalitni, aby skute¢né vyrovna-
val a oteviral pro vSechny zaky $iroké vzdélavaci
$ance a vnéjsi diferenciace se postupné snizova-
la. Pomérné stranou zajmu ztistalo stfedni skol-
stvi a stejné tak je toto téma oteviené i u terciar-
niho vzdélavani. Druhd priorita byla zaméfena
na kvalitu vyuky a na uitele; pozornost na sebe
poutaly ucitelské platy a kariérni systém, ale ne-
méné dilezité je i jasné vymezit cile vzdélavani
a modernizovat systémy hodnoceni na drovni
studenta i $koly, kde se prili§ nepokrocilo. U tre-
ti priority, odpovédné a efektivné ridit vzdélava-
ci systém, byl pokrok nejmensi, a vnimali jsme
to jako vyznamny problém.

Vase hodnoceni bylo provadéno ,,v polocase®,
tj. v poloviné platnosti Strategie 2020. Jsou
priority nastaveny spravné? Na jaké problémy
¢i vyzvy upozornuje?

Priority byly podle naseho nazoru nastaveny
dobfe. Stejné tak hodnotici tym povazuje za re-
levantni vétsinu specifickych cilii a navrzenych
opatreni. Proto doporucujeme v drtivé vétsiné
pokracovat v jejich realizaci, ale domnivame se,
ze je nezbytné zasadné zlepsit kvalitu fizeni na
vSech urovnich a komunikaci mezi viemi akté-
ry. Domnivdme se také, Ze je tfeba bezodkladné
pracovat na zlepseni datové zdkladny a jejiho
vyuzivani pro vyhodnocovani realizovanych
opatfeni a pripravu novych.

Soucasti vaseho hodnoceni jsou i doporuceni
dal$iho postupu a strategickych kroki. Snazi-
te se tedy podivat i za rok 2020. Co dulezitého
doporucujete, aby se odehralo v tomto hori-
zontu?

Dalsi strategicky dokument by mél vycha-
zet z diikladné reflexe silnych a slabych stranek
soucasného zpusobu fizeni vzdélavani. Ta by
meéla byt zakladem pro vécnou diskusi o cestach
mozného zlepSeni systému vzdélavani, véetné
hledani novych a efektivnéjsich zptaisobu fizeni
(podpora inovaci, experimentovani, budovani
kapacit, ziskavani zpétné vazby, lepsi sdileni in-
formaci, diasledna pilotdz a evaluace pfipravo-
vanych opatfeni atd.). Potfebujeme strategické
fizeni, které bude pruznéji reagovat na dyna-
mické zmény ve spolec¢nosti, bude vice konsen-
sualné sdilené, méné formalistické a bude opte-
no o silnou empirickou evidenci. Je zapotrebi
zapojit pedagogickou vefejnost do konzultace
strategie a do procest jejiho uskutecnovani.
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Ve vefejném prostoru se zacind pracovat
s konceptem vzdélavani 4.0, ktery vedle tech-
nologického posileni vzdélavani znamend i jeho
obsahovou proménu. Bude tfeba aktualizovat
cile a obsahy vzdélavani, vyrazné posilit me-
todickou podporu pro ucitele a zaméfit ji i na
zlep$eni vztahu 7akd k uceni a na formativni
procesy ve vyuce. Pozornost bude tfeba rovno-
mérnéji vénovat vem stupiiim vzdélavani, od
raného vzdélavani po tercidrni stupen. Klicové
bude zlepsovani finan¢niho ocenéni prace uci-
teld a fediteld Skol, stejné jako zjednoduseni
regulacnich procesti a snizeni administrativni
zatéze $kol a poradenskych pracovist.

Otdzky kladla Katetina Lojdovd

PhDr. Jindfich Fry¢

zastava pozici statniho tajemnika Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy CR. Intenzivné se vénoval
vzdélavaci politice a jeji implementaci na ndrodni trovni,
spolupodilel se na ptipravé Strategie vzdélavaci politiky
v CR do roku 2020. Dlouhodobé zastupuje MSMT CR ve
vztahu k Evropské unii, Radé Evropy, UNESCO a dal$im
mezindrodnim organizacim. Je ¢lenem Ridictho vyboru
pro vzdélavaci politiku a jeho implementaci Rady Evropy
a Vyboru Evropského centra pro vychovu k demokracii

a lidskym praviim Rady Evropy.

Kontakt: Jindrich.Fryc@msmt.cz
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doc. PhDr. Tomas Janik, Ph.D., M. Ed.

plisobi jako vedouci Institutu vyzkumu $kolniho vzdélavani
a jako prodékan pro vyzkum a akademické zaleZitosti na
Pedagogické fakulté MU. Pracoval také ve Vyzkumném
ustavu pedagogickém v Praze, kde vedl celondrodni
vyzkum kurikuldrni reformy. Byl ptedsedou pracovni
skupiny pro oborové didaktiky akredita¢ni komise a ptsobil
v poradnich tymech v oblasti vzdélavaci politiky. Odborné
se zaméfuje na problematiku reforem ve vzdélavani,
ucitelské profesionalizace, kurikula a vyu¢ovéni a uceni,
metodologicky se profiluje v oblasti vyzkumu zalozeného
na analyze videozaznamu. Na PdF MU vyucuje metodologii
védecké prace, srovnavaci pedagogiku a didaktiku.

Kontakt: tjanik@ped.muni.cz

prof. PaedDr. Iva Stuchlikova, CSc.

pracuje jako vedouci katedry pedagogiky a psychologie
Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity. Dlouhodobé
se vénuje vyzkumu profesniho rozvoje uciteld,
ptirodovédnému vzdéldvani, problematice motivace

a emoci. V letech 2008-2016 byla ¢lenkou Akreditaéni
komise a predsedala stdlé pracovni skupiné pro
pedagogiku, psychologii a kinantropologii.

Kontakt: stuchl@pf.jcu.cz
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Kldra Holikova

ZVYZKUMU

Ucitel jako tvurce
vzdélavacich videi na YouTube

Casto se chceme u¢it jednoduse, rychle a nazor-
né. YouTube je prostorem, ktery tomuto trendu
odpovida. Je tak mistem, které navitivime, kdyz
hledame srozumitelné odpovédi na nase otaz-
ky a prehledné vysvétleni toho, co nas zajima.
Otazku, jak tvofit vzdélavaci videa na YouTube,
se zde pokusim zodpovédét stejné tak. Jednodu-
$e a nazorné prostfednictvim prikladu ucitele
Adama, ktery takova videa velmi uspésné tvofi.

Prostfedi YouTube poskytuje svym uziva-
teliim rdznorody obsah, prevazné zabavného
charakteru, presto roste skupina uzivateld
a tvirct, ktefi vyuzivaji YouTube ke vzdélava-
ni (Rotman, Golbeck, & Preece, 2009; Snelson
& Perkins, 2009). Vzdélavaci online video si
definujeme jako audiovizudlni soubor $ifeny
a sledovany prostrednictvim internetu, za vyu-
ziti informac¢nich a komunikacnich technologii
(McGarr, 2009). Video pritom musi presahovat
informacni ¢i zdbavni rovinu, aspirovat na vzdé-
lavani prostfednictvim didaktické transformace
danych informaci a usnadnovat uceni (Pricha,
2001, s. 299).

Jednim z tviirch vzdélavacich videi je ucitel
Adam a na jeho pfikladu v tomto c¢lanku
vysvétlim, jak se ucitel muze stat Gspé$nym
tviircem vzdélavacich videi na YouTube. Adam
vyucuje na gymnaziu cizi jazyk a svoji praxi se
rozhodl obohatit i o natd¢eni vzdélavacich videi.
Utiteli Adamovi se na YouTube podaftilo dosah-
nout velkého uspéchu, jeho kandl ma vice nez
milion zhlédnuti a denné mu chodi pochvalné
komentare, e-maily ¢i nabidky ke spolupraci.
Jak tedy videa tvori? Velmi jednodude. Videa
nataci sam v prirozenych podminkach, casto
v domacim prostiedi nebo ve $kole. Videa jsou

to prevazné kratkd, téméf nikdy nepresahuji
délku 10 minut. S nataceci technikou Adam
pracuje minimélné. Sviij vyklad ve videu pod-
poruje gesty, mimikou nebo ru¢né kreslenymi
schématy, kterd ukazuje na kameru. Neni tedy
nutné byt fanouskem techniky, pokud chcete
tvori videa na YouTube.

Ucitel Adam byl vybran ze vzorku deseti dal-
$ich uciteld, ktefi YouTube vyuzivaji, z davodu
jeho tspéchu u divaki. S ucitelem Adamem byl
veden rozhovoru v ramci vyzkumu k dizerta¢ni
praci autorky. Cilem tohoto ¢lanku je predstavit
proces tvorby uspésnych vzdélavacich videi na
YouTube. K naplnéni tohoto cile bylo vyuzito
kvalitativni metodologie. Kvalitativni analyze
byl podroben rozhovor s ucitelem Adamem
a také data zvefejnéna na jeho YouTube kana-
le, tedy videa a komentdfe k nim. Vyuziti dat
dostupnych online vedlo k volbé netnografické
metodologie. Ta je zaloZena na etnografickych
postupech pfi vyzkum déji odehravajicich se
v kyberprostoru a vede k etnografickému po-
rozuméni kultury vybrané skupiny (Kozinets,
2010). Vysledkem vyzkumu je popis motivace
k tvorbé videa (ocenéni, seberealizace), proces
tvorby videa (ucitel jako filmat, ucitel diskutér,
profesiondl) a strategie pti tvorbé videa (prag-
matismus, oportunismus, optimismus a auten-
ti¢nost). V tomto ¢lanku je blize popsan proces
tvorby videa.

Adam jako filmar

Jak fikd Adam v rozhovoru, natdleni videa ne-
musi byt nutné slozité, vyzadovat natdceci tym
nebo studio. Adam: ,Mam takovou kameru,
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Adam prenasi do prostredi You Tube
zkusenosti z vjuky ve skolni tride, kdy
uplatniuje vlastni zptsob vyuky, aniz by
se snazil kopirovat styl youtubertl.

jenom malou takovou HD kameru. Postavim to
vét§inou na néjakou hromadu knih. Aaa, pus-
tim to (...) ale v podstaté to jako nijak nenasvét-
luju, nic s tim jako nedélam. A mam z toho spi§
jako pozitivni pocit, Ze jesté mi to jako nikdo
jako nevytkl a spi$ si myslim, Ze to piisobi jako
autenticky, ze lidi to jako berou, Ze ja si tam jako
nehraju na néjakyho profika.“ Adam tedy videa
natd¢i v neprofesiondlnich podminkach, a jak
sam rikd, autentickd atmosféra videi, kde vystu-
puje jako ucitel, nikoli filmat, je divaky vnimana
pozitivné. Jeho videa se tak vyznacuji jednodu-
chosti a efektivitou, které mu umoznuji realizaci
aktudlnich napada bez nutnosti dlouhych pfi-
prav k natdceni, jak Adam uvadi dale: ,Nejsem
moc perfekcionista, ja to chci jako udélat, dosta-
nu napad a prosté to nato¢im a po téch videich
to jako je vidét.“ Pres technickou nedokonalost
Adamovych videi se mu podatilo na YouTube
uspét. Jednim z divodi je jisté jeho praxe uci-
tele, ktera mu poskytuje znacné zkusenosti, ze
kterych pfi uceni na YouTube tézi.

Adam jako ucitel

Adam prenasi do prostiedi YouTube zkusenosti
nacerpané z vyuky ve $kolni tfidé, kdy uplatnu-
je vlastni zptsob vyuky, aniz by se snazil kopi-
rovat styl youtuberd. Adam: ,Jd jsem to zacal
délat, tak jako automaticky, tim stylem, jakym
to vlastné délam v té skole, a mné hrozné prislo
divné, aby ti lidi na tebe jenom koukali a byli
u toho jako pasivni, a tak ja jsem do toho zacal
fikat takovy, at si to ti lidi taky zkusi fict a fikam:
,A4, obavam se, Ze jste to fekli §patné. Jakoze se
s nima vlastné bavim, jako bych je slysel, coz je

nesmysl, coz pravé ten (kolega) rikal, Ze je pra-
vé takovy trochu uchylny, ale pak jsme nad tim
jako premygleli, ¢etli jsme ty reakce na internetu
a zjistili jsme, Ze to vlastné lidem vyhovuje.”

Na pocatku jeho metody vzbuzovaly ve zku-
$engjsich youtuberech nedtivéru, nicméné cas
ukdzal, ze pfenos didaktickych metod a technik
ze Skoly na YouTube funguje a divakiim vyho-
vuje. Adam se pri tvorbé vzdélavacich videi sna-
z1 o 1) interaktivnost, komunikuje s divaky jako
se studenty ve Skole. Klade jim casto otazky,
a udrzuje tak jejich pozornost. Technicka for-
ma Adamovych videi je velmi jednoduchd, ale
videa jsou 2) dynamicka diky nonverbélni ko-
munikaci, kterou Adam svij vyklad doprovazi
a za pomoci gest a prace s hlasem udrzuje po-
zornost divaka. Vyraznd je také mimika a Ada-
miv Siroky usmeév, kterym povzbuzuje divaky
k uc¢eni. Dal$im prvkem, typickym pro Adamo-
va videa je 3) nazornost, kdy Adam ve videich
pro znazornéni obsahu vyuziva ru¢né psanych
schémat ¢i obrazkd, které ukazuje na kameru,
pozdéji pridava i jednoduché animace. Véechna
Adamova videa se vyznacuji 4) jasnosti a struk-
turou, kdy Adam v popisu videa predstavuje
téma a cil lekce. Na zacatku videa Adam lekci
stru¢né predstavuje, motivuje divaky, nasledné
vysvétluje obsah, procvicuje ho, uvadi priklady
a v zavéru videa obsah opakuje. Jasnost preda-
vaného obsahu umoznuje Adamovi predchozi
praxe ucitele, jak uvadi v rozhovoru: ,,Pro mé je
dulezity védeét, ze uz to predtim nékde fungo-
valo nebo si byt jako jisty, Ze to je jako pocho-
pitelny pro kazdyho.“ Adamova videa jsou jisté
uspésnd i proto, Ze do nich Adam vybird obsah,
ktery bude zajimavy pro $irokou skupinu divaka
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a pfedava ho co nejjednoduseji. Jedna se napti-
klad o vyuziti zakladnich gramatickych c¢asti na
pfrehlednych schématech. Snaha o to, aby bylo
video pristupné kazdému, tedy o 5) univerzal-
nost je dal$sim znakem Adamovych videi.

Adam se snazi pfi tvorbé videa klast diraz
na divaky, nejen na obsah videa. Snazi se o to,
aby divaci obsahu porozuméli a zazili pocit
uspéchu z uceni. Tim, a také povzbuzovanim
a pratelskym pfistupem, je motivuje k uceni.
Adam divaky motivuje také sdilenim vlastnich
zku$enosti s u¢enim se cizimu jazyku. Adam:
»Pouzivam ten svij pribéh, mné to jako prijde,
ze to je hrozné jako dulezity, protoze ja jsem
jako vidél prvni anglickou ucebnici ve dvaceti
a nikdy jsem nemél ani jednu hodinovou
lekci a zvladl jsem to. Prestoze jsem dyslektik,
dysgrafik a takové ty véci, takze tém lidem
fikdm, vét$ina z nich, jste zacli dfiv, nemate
véechny tyhle hrozny problémy, jsou vSechny
technologie dneska, takze kdyz jsem to zvlad ja,
tak to urcité zvladnete taky, protoze mate vétsi
talent a vétsi prilezitost.”

Ucitel Adam tak na divédky pilisobi otevie-
né, predstavuje se jim jako realny clovék, ktery
se také potykal s problémy pfi uceni a ma pro
né tedy znacnou empatii. Vzdé€lavaci metody
a techniky, kterych vyuzivd, vychazeji ze snahy
uceni co nejvice usnadnit. Adam voli obsah lek-
ci, kterym si je pri predavani jisty a snazi se jej
divakiim predat co nejjasnéji, ndzorné. Pozor-
nost divdkd pfitom udrzuje snahou o interak-
tivnost a dynamicnost.

Adam jako diskutér

YouTube je ¢asto kviili anonymité uzivateld po-
pisovano jako misto, kde se setkavame s projevy
nenavisti. S nendvistnymi komentafi se setka-
vame u skupiny uzivateld, kterd je oznac¢ovana
jako hatefi. Jak uvadéji Preece a Rotman (2010)
termin ,hater odkazuje k tyranim, uto¢icim
na youtubery. Riziko setkdni s touto skupinou
muze mnohé ucitele od tvorby videi odradit.
Adamova zkuSenost je vSak naprosto odlisna.
Adam se setkava vyhradné s pozitivni zpétnou
vazbou ke své tvorbé. Adam: ,,Za posledni rok
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mi mohlo napsat e-mail, ja nevim, 300 lidi, a ti
lidi mi tfeba piSou ty svoje zivotni pribéhy, a jak
se tfeba zacli ucit. JA mam z toho t¥eba hroznou
radost, Ze oni piSou, Ze jako diky mné a jsou to
hrozné hezky jako pribéhy.“ Pochvalné reakce
divaka ucitele Adama podporuji v dalsi tvor-
bé videi. Uc¢itel Adam v nich dostdva jednak
zpétnou vazbu k vlastni tvorbé, ale i naméty na
dalsi videa. Komentére se vyznacuji zdvorilym
pfistupem divakad, ktefi Adama casto oslovuji:
»Dobry den, pane u¢iteli,“ a to i v neformalnim
prostredi YouTube.

Stejné tak zdvotile vystupuje v komentarich
i ucitel Adam: ,Ja s nima komunikuju a pfijde
mi to dilezity, protoze mam ty lidi rad, mam
radost, Ze mi néco napiou, a kdyz si to prectu,
tak mi prijde slu$ny odpovédét. Jak uvadi uci-
tel Adam v rozhovoru, v prostfedi YouTube si
k divakim vytvofil viely vztah a komunikaci
v komentarich tento pratelsky vztah podporuje.

Adam jako profesional

Pivodni zdmér pro nataceni videi spocival
u Adama v podporte vlastni vyuky a moznosti
zprostifedkovani dalsiho vzdélavaciho materialu
vlastnim studentiim. Postupem c¢asu se s priby-
vajicimi uspéchy ucitel Adam zacal v prostiedi
online videi profesionalizovat. Adam: ,Mam do
budoucna takovy sen, Ze bych se mohl aspon
caste¢né zivit tim, Ze bych mohl natacet ty vi-
dea (...), Ze si buduju znacku ,,Adam* Diky bu-
dovani vlastni znacky je Adam v oblasti online
videi rozpoznatelny. Je mu nabizena spoluprace
s dal$imi tvirci. Adam: ,A s nim jsem vlastné
natocil prvni ten kurz, a to bylo poprvé, kdy
mé napadlo, Ze by se tim dalo tfeba aji zivit, vis,
néco jako, jako vazného.“ Je to pravé spoluprace
s dal$imi tviirci, ktera Adama vede k myslence
profesionalizace a také k u¢eni se novym vécem
pfi praci s videem, a tim ke zlep$ovani zejména
formalni stranky videi. Adam: ,To byla zajima-
va zku$enost, protoze Borek (uspés$ny tvirce
YouTube videi, 5 miliont zhlédnuti) s tim ma
vic zkuSenosti nez ja, takze mi fikal, co fikat,
co netikat, jak se chovat pred tou kamerou.“
Z wcitele Adama se na zakladé jeho tvorby na
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YouTube stava profesional s moznosti spolupré-
ce v tomto prostredi.

Zavérem

Z Adamova prikladu vyplyva, ze ucitelé mohou
uspét na YouTube diky své odbornosti, at se
jedna o vyuziti pedagogickych nebo oborovych
znalosti, pokud se jim podaii - jako v Adamo-
vé pripadé - zku$enosti ziskané ze $kolni praxe
vhodné prenést i do prostiedi YouTube. Ada-
mova prace s nataceci technikou svéd¢i o tom,
ze ucitel nemusi byt fanouskem informacénich
technologii, aby mohl natacet videa pro You-
Tube. Zdznam Adamovych lekci je jednoduchy,
neni vidy dplné profesionalni, to vSak nebra-
ni sledovani a oblibé jeho videi. Moznd pravé
to, ze Adam ve videich vystupuje jako ucitel
a nechava divaky nahlédnout do vlastniho po-
koje ¢i $kolni tridy, jesté umocnuje jeho oblibe-
nost. Dtlezitou devizou ucitele Adama je jeho
schopnost komunikace s divaky, pfi které piiso-
bi vzdy prételsky, oteviené. Své divaky podpo-
ruje pii uceni a sdili s nimi vlastni zkuSenosti
s ucenim se cizimu jazyku, a tim je motivuje.
Ptsobeni Adama na divaky vede k budovani
vztahu, obdobné jako mezi ucitelem a zdkem
ve $kolni tfidé. Divaci tak maji moznost pred-
stavit si A+dama jako realného clovéka, ucitele,
a jsou motivovanéjsi k uceni, podobné jako to
dokladaji zahrani¢ni vyzkumy (Borup, West,
& Graham, 2012). Adamovi se dafi v prostredi
YouTube profesionalizovat, o ¢emz svéd¢i spo-
lupréce na tvorbé vzdélavacich videi s dal$imi
tvirci i organizacemi.
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Lucie Skarkovd, Martina Stikarovskd

REPORTAZ

Jak se uhnizdit

v ,digitalnich hnizdech” ve skolni tridé
ReportaZ ze ZS Botanicka v Brné

Digitalni tfida, ve které ucitel nerezignuje na
rozvoj klicovych kompetenci zaki a dbd prin-
cipti individualizované a diferencované vyuky.
Tak by se také dala charakterizovat 4. tfida, v niz
na Zakladni skole Botanicka v Brné uci Martina
Stikarovska, jejiz vyuku matematiky jsem méla
moznost navstivit a vidét ji i jeji zdky pti vyu-
ziti metody collaborative class' v hnizdech. Jde

1 Collaborative class - volné ptelozeno jako spolupracujici
trida.

o skupinovou metodu, kterd vyuziva digitalni
technologie v uéeni zaka. Co se tedy déje ve tii-
dé, kdyz déti pracuji v digitalnich hnizdech?
Princip je téméf zazra¢né jednoduchy. Staci
vytvorit podminky pro uceni déti v 21. stoleti,
tedy v digitalni spolec¢nosti. V ¢em takové pod-
minky spocivaji? Piedev$im v dobré pripravé
ucitele a v dlouhodobé praci s détmi, které musi
ziskat navyky pro ovladani digitalnich zatizeni
i pro praci ve skupiné nebo pro samostatné uce-
ni. Dal$imi aspekty je dobfe zvladnuta drama-
turgie $kolni prace a technické vybavenosti tridy
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SMART technologiemi. V samotné $kolni tfidé
pak vypada zacatek hodiny tak, Ze ucitelka za-
hajuje promluvou k zdkim, vysvétluje, co bude
cilem hodiny, jak bude hodina probihat a zata-
zuje prvni spolecnou aktivitu, ktera spociva ve
védomostni soutézi s vyuzitim on-line ndstroje
Quizlet®. K organizaci prace na stanovistich déti
pouzivaji pomicku oznacovanou jako papiro-
vy widget (nastroj pro rychlou orientaci), ktery
ukazuje symboly (ndzvy skupinek) a stanovisté
(hnizda), kde zrovna skupinky pracuji. Hnizdo
si mizeme predstavit jako stanovisté s All-in-
-One’ zatizenimi, kde Zaci trénuji algebru, nebo

2 Jde o interaktivni on-line pomtcku pro uéitele i zéky,
ktera umoznuje generovani didaktickych her. Pavodné
vznikl pro vyuku cizich jazyku, dnes jde o velmi rozsire-
nou vyukovou platformu, ktera slouzi k nejcastéji k tré-
novani paméti, opakovani u¢iva a podporu interaktivity
ve vyuce. Dostupné zde: https://quizlet.com/.

3 All-in-One je digitdlni pfistroj, ktery spojuje tablet
a osobni pocita¢ v jednom zatizeni, navic ma velky dis-

play, ktery umoznuje praci nékolika détem najednou.

stanovi$t¢ u SMART boardu, kde rysuji troj-
uhelniky a urcuji jejich vlastnosti. Nejde vsak
pouze o digitdlni technologie ve vyuce, jednim
ze stanovist jsou spojené lavice, kde zaci samo-
statné vypracovavaji ulohy v pracovnim sesi-
té z matematiky, zaroven se v pripadé potieby
mohou obratit na spoluzaka a pozadat o radu.
»Psani a plynulé Cteni je stejné dulezité jako

zvladnout praci s technologiemi, ik Martina

Stikarovsk4, kterd tak oponuje té &asti ucitelské
vefejnosti, ktera se obava vytlaceni tradi¢nich
a dalezitych ¢innosti ve vyuce a jejich nahraze-
ni tablety ¢i pocitaci. Béhem hodiny ve tfidé pa-
nuje ¢ila pracovni atmosféra, ucitelka hlida cas
a zaci se aktivné podileji na urc¢enych ukolech.
Pracuji, zaroven se pohybuji po tfide, stridaji
¢innosti a mohou prohodit par slov se spolu-
zaky. Nektera stanovisté navstévuji zaci samo-
statné, nékterd v predem stanovené skupiné.
Ucitelka urcuje limit 7 minut na stanovisté, ové-
fuje si porozuméni instrukci a sama aktivné vy-
stupuje pouze v ustfednim stanovisti u SMART
boardu. Zde vysvétluje ucivo a intenzivné se
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vénuje malému poctu zaka pfi rysovani na ta-
buli. Zpétnou vazbu na zpracovanou praci zis-
kavaji Zaci pfimo na stanovisti s pristroji All-
-in-On, protoze software vyhodnoti zpracované
ptiklady, pripadné testové otazky. Intenzivni
prace s malym poctem zaku ve skupince umozni
efektivné vyuzit i frontalni vyuku, prestoze ne-
jde o primarné volenou metodu. Pfinosem v na-
bidce rliznych témat na stanovistich je pestrost
vyuky, stfidani ¢innosti a v pfitomnosti ucitele
ovéreni porozuméni dané latce u kazdého zaka.
Stanovisté pro samostatnou praci navic umoz-
nuji pracovat zdkim dle jejich tempa. Pomticka
na tabuli (papirovy widget) podporuje plynulou
organizaci stfidani zaka v hnizdech, pracovni
tempo je vysoké, nikdo béhem hodiny neza-
hali, ucitelka stale monitoruje postup u danych
ukoltl a flexibilné pracuje s ¢asem. Vyucovaci
hodina utece jako voda a ja se zakd vyptavam,
s ¢im nejradéji pracuji a v jakych predmétech.
Reakce se velmi shoduji, nejoblibenéjsi je mate-
matika a vyuzivani riznych on-line kvizi nebo
prace na All-in-One. V prirodovédé a vlastivédé

déti ocenuji pousténi historickych dokumentt,
»ale potencial SMART boardu touto aktivitou
zlistava nevyuzit, nejde o interaktivni metodu,
to zafizeni umi mnohem vice,“ dodava Marti-
na Stikarovska. Z4ci si v rozhovoru posteskli, ze
v nékterych predmétech nejsou jejich SMART
zafizeni vyuzivana viibec. CoZ zminuje i pani
Stikarovskd, kdyZz upozorfiuje na skute¢nost, ze
Ceské republika m4 v oblasti digitalizace vzdé-
lavani na zékladnich $kolach pred sebou dlou-
hou cestu. Vychazi tak z bohatych zkusenosti
nejen ze studijnich stazi v Kanadé¢ a z mezina-
rodnich setkani lektorti a ucitelt, ktera orga-
nizuje SMART technologies s cilem propojit
digitdlni nadSence ve vzdélavani a umoznit jim
sdilet a rfist. V ramci Ceské republiky je to fir-
ma AV media. Kdyz pred téméf deseti lety pro-
padla Cerstva absolventka pedagogické fakulty
lasce k digitalnim technologiim, mozna jesté
netusila, ze bude i v roce 2018 patfit stale spise
k hrstce nadSenych ucitelt a jeji pracovisté k né-
kolika malo skolam, které prezentuji inspirujici
praxi tzv. SMART technologies vyuzivanych ve
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SMART collaborative classroom.* Hovoifime
o vyuziti SMART boardi a dal$ich zakovskych
zafizenich jako jsou notebooky, tablety, net-
booky a chytré telefony. Martiné Stikarovské se
diky spolupraci se spole¢nosti AV MEDIA po-
dafilo pro svou tfidu vyjednat vypdjceni chyt-
rych zafizeni All-In-One Prowise, kterda maji
pocita¢ jiz pfimo integrovany do dotykového
monitoru a po pripojeni klavesnice a mysi pred-
stavuji plnohodnotny stolni pocita¢. Vyhodou
je velikost displeje (21") a vydrz az tfi hodiny
bez nabijeni. All-in-One je idealni pomuckou
pro spole¢nou praci az 5 déti, to jej predurcuje
k vyuzivani v tzv. digitalnich hnizdech, o nichz
Martina Stikarovskd publikuje nejen na svém

4 Pouzivame anglické terminy, protoze ceské ekvivalen-
ty nejsou bézné vyuzivany. SMART zafizeni a SMART
technologie predstavuji tzv. chytrd zafizeni napt.
SMART boardy, digitalni displeje, jazykové laboratote,
PASCO systémy pro piirodni védy aj. Komplexni nabid-
ku SMART vyukového softwaru najdete napiiklad zde:

www.avmedia.cz, nebo na portalu: www.veskole.cz.
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blogu (vice na: martinavokounova.blogspot.cz),
ale i jako lektorka vzdélavacich seminait spo-
le¢nosti AV MEDIA®. Jako zdkladni prekdzky,
které znesnadnuji rozéifeni prace se SMART
technologiemi, uvadéji ucitelé obavu z pouzi-
vani zafizeni (obava z naruSovani pozornosti
zakid), nemoznost spolehnout se na IT specia-
listu ve $kolach, ktery je nezbytnou oporou pro
ucitele, nebo prekazky ve Skolnim fadu, ktery
zakazuje pouzivani chytrych zafizeni ve vyuce.
Martina Stikarovskd se inspirovala zahrani¢-
nim ptistupem ,bring your own device®, ktery
podporuje vyuzivani vlastnich zafizeni, neni
tedy nutné se spoléhat na vybaveni skoly, které
rychle starne, ale umoznit zakiim pouzit jejich
osobni zafizeni. To je nezbytné vyjednat s rodici
a definovat ve $kolnim fadu, naptiklad formu-
laci o tom, Ze zdk smi pouzivat ve vyuce vlastni
chytré zafizeni po vyzvani ucitelem. Nezastira,
ze ucitele stresuje pofizovani videozaznamil,

5 Clanky dostupné zde: https://www.veskole.cz/?url=lek-
tori/detail&idLektora=137.
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které je mozné zneuzit, a §ifit po socialnich si-
tich, zaroven poukazuje, ze zékladem je dbat na
dodrzovani ustanoveni (pravidel), naptiklad, ze
o prestavkdch se zadné telefony ani tablety ne-
pouzivaji, ze je tfeba si odpocinout a pripravit
se do vyuky. Zavérem shrnuje, ze dlislednost
v jejich $kole, pfinasi ovoce v podobé vyuzivani
chytrych zafizeni pro vyuku a zamezeni zneu-
zivani v neprospéch détské psychohygieny ve
g§kole nebo narudovani psychosocidlniho Kkli-
matu tfid. ,,O prestdavkach uz si nyni izolované
nehraji hry na telefonu. To se v minulosti délo,
ze si déti spolu prestaly povidat, to jsme chtéli
zménit,“ dodava.

Nabizi se tedy otazka, jak pripravit déti na
praci v digitalnich hnizdech. ,Je to ndro¢né, ze
zacatku déti vlastné neumély pouzivat klavesni-
cinebo treba psat pismena s hackem, ale nyni ve
4. tiid¢ uz maji nejen zdkladni dovednosti pro
ovladani technologii, ale pfedevsim, jak podo-
tyka pani ucitelka, se naucily pracovat samostat-
né i ve skupiné a organizaci hodiny dobfe zvla-
daji, pracuji zapalené. Dokonce si néktefi zaci
ptipravuji doma znalostni kvizy pro spoluzaky.
Mezi doporuceni, jak podporit vyuzivani digi-
talnich technologii ve vyuce, patii jednoznacné
trénovani dovednosti pro ovladani chytrych za-
fizeni uz na prvnim stupni. A také zaméreni se
na praci s rodi¢i - ti by méli ziskat stejnou zku-
$enost se SMART zafizenimi jako zaci. ,Rodice
jsem zapojila stejné jako déti, zahrali si néjaké
hry, otestovali si znalost $kolniho fadu, hned
jsem jim ukdzala vyhodnoceni a podarilo se.
Postupné zacali déti vybavovat chytrymi telefo-
ny nebo tablety do $koly,“ uvadi ucitelka. Kdyz
zaci nemaji vlastni zafizeni, mohou si vypujcit
zafizeni umisténé ve tridé. Dulezité je vyuzit
tablety a chytré telefony i pro domaci pripravu.
»Jde o zafizeni, se kterymi budou pracovat nase
déti v budoucnu, ve svych profesich, tak pro¢
je nevyuzit i doma, napt. hry v Quizlet, kam se
prihlasi pres muj ucet a trénuji slovicka nebo
doporucuji rodi¢iim webové stranky pro pro-
cviovani gramatiky, matematiky apod.“ shr-
nuje Martina Stikarovskd. Je az piekvapivé, jak
urputné se vétsinové v ceskych skolach branime
zivotu samotnému, ktery se jiz fadu let odehrava
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ve spolecnosti digitdlnich technologii, a pfesto
si nepfestavame lamat hlavu nad tim, jak zapojit
déti do vyuky, jak propojit teoretické ucivo s tim
praktickym, jak pripravit budouci generace pro
zivot v 21. stoleti. Rozhodné uzite¢nou inspiraci
je pravé kazdodenni vyuka s vyuzitim technolo-
gii, jak jsem ji méla moznost zazit na Zakladni
$kole Botanickd ve tfidé Martiny Stikarovské.

Mgr. Lucie Skarkova, Ph.D. je absolventkou Filozofické
fakulty MU v Brné. Ptisobi jako odborna asistentka na
katedfe pedagogiy Pedagogické fakulty MU. Zabyva se
dal$im profesnim rozvoje uéitelt, mentoringem ve vzdélava

a reflexi pedagogické praxe.

Kontakt: skarkova@ped.muni.cz

Mgr. Martina Stikarovskd vystudovala obor Utitelstvi
pro 1. stupeni ZS a Anglicky jazyk pro 1. stupent ZS

na Pedagogické fakulté¢ JCU v Ceskych Budéjovicich.

Do tinora 2018 pracovala na 7S Brno, Botanicka 70, p.o.
Kromé vyuky se vénuje vzdélavani uciteld, je lektorkou
interaktivni vyuky. V soucasné dobé je na mateiské

dovolené.

Kontakt: vokounova.martina@gmail.com
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Daidalos a Ikaros

Aktivizace zakt ve vyuce prostrednictvim

dramatickeé hry

Cilem prispévku je ukdzat moznosti uplatné-
ni dramatické hry v aktivizaci zaka ve vyuce.
V nasledujicich fadcich vyjasnime, co je mysle-
no dramatickou hrou, na jakych principech je
postavena, a pfedev$im v cem spociva jeji pova-
ha aktivizujiciho ¢initele vyuky. Déle se budeme
zamyslet, ke kterym obsahtim uciva je drama-
tickd hra vhodnou alternativou. Predevsim vsak
na ukazce zpracovani konkrétni latky ukazeme
moznosti dramatické hry ve vztahu k oceka-
vanym vystuptim a ke klicovym kompetencim
v zakladnim vzdélavani. PopiSeme, jaké kroky
ucitel pti pfipravé takové dramatické hry déld,
co zvazuje. Na zavér uvedeme nékteré konkrétni
podoby dramatické hry vyuzité v dané ucebni
latce.

Podstata aktivizace Zaku
dramatickou hrou

Pfesto, ze se ve vyuce metoda dramatické hry
obcas objevuje, neni jeji potencial jesté zcela
vyuzit. Zejména neni docenéna jeji moznost ak-
tivizace zakd. Podle Machkové (2007, s. 34) je
»dramaticka hra prilezitosti vstoupit do jiného
nez skute¢ného, bézného, znamého Zivota a po-
znat tak primou zkuSenosti to, co nevime, co
je pro nas nové, co ve skutecnosti nezazivaime
nebo to zazivame jinak",

Zakladnim stavebnim kamenem dramatické
hry je situace, kterd ma jak formu (tedy zpt-
sob, jak je zobrazovana, prezentovana, zpra-
covana), tak obsah (tedy to, co je hraci zobra-
zovano). Forma i obsah jsou v dramatické hre

navzdjem neoddélitelné. Diky formé, ktera se
opira o principy divadla a dramatu’, je umoz-
néno zdkim vstoupit pfimo do fiktivni situace,
obvykle obsahujici néjaky problém (konflikt).
Vlastnim jednanim? ve fiktivnich rolich situaci
prozkoumavaji a na zakladé vlastniho tsudku ji
pretvareji. Sva feseni hodnoti, reflektuji ziska-
nou zku$enost a davaji ji sviij osobni vyznam.
Tak se prendsi z ucitele na zdka nejen aktivita,
ale taktéz se postupné na zaka prenasi odpo-
védnost za pribéh a vysledky jeho vlastniho
uceni. V dramatickych hrach je podporovana
samostatnost rozhodovani. Ucitelem predloze-
né situace nemaji jednoznacné spravna feseni,
ucitel neni v pozici toho, kdo vi ,,jak to ma byt
spravné. Odpovédnost za objevovani nového
lezi tedy na zacich. Ucitel jen provazi, podnécu-
je, dodava impulzy, zadava vhodné situace. Tvo-
fivost, kterou povazuje Mandak (1998, s. 74) za
smér kazdé edukace, se v dramatické hie pod-
poruje predevsim tim, Ze zadané situace nemaji
ptipraveny algoritmus feSeni.

1 Podle Valenty (2008, s. 51) tkvi specifikum dramatické
hry ve vyuziti: jadra principu divadelnosti (ve vyuZiti
lidské schopnosti tvorit/hrat svym jednanim fikci, fik-
tivni objekt, fiktivni situaci, fiktivni jednani atd. ur¢ené
k tomu, aby se na né nékdo dival, byt tfeba spoluzék)
a jadra principu dramati¢nosti (v zaméfeni této hry na
urcité problémy, potiZe, rozpory, tenze, konflikty a jejich
fe$eni jednanim).

2 Jednani znamend zdmérny a aktivni vstup zdku do situa-

ce, ktera se jevi jako nevyhovujici a vyzaduje zménu.
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Dramatickd hra nabizi zaktim prilezitost
pfesnéji a celistvé vnimat, pozndavat a prozivat
pusobici podnéty, ostrit sviij postfeh a mysleni,
uspésné resit problémy, vécné a uspésné ko-
munikovat a jednat, coz odpovida popisu ak-
tivizacnich metod podle Manaka (1998, s. 75).
V dramatické hfe je probouzena jak kognitivni
strdnka zakovy osobnosti (zak ziskava v reSené
situaci informace, pozoruje, hleda argumen-
ty pro feSeni), tak emotivni (vnima a rozlisuje
emoce a pracuje s nimi u sebe i jinych), stejné
jako konativni (¢ini rozhodnuti, jedna). Pro
ochotu zdkid aktivné pfijimat poznatky je vy-
znamna zejména emotivni slozka, tedy proziva-
ni, které Machkova (2007, s. 12) vymezuje jako:
,»osobni aspekt dané véci nebo udalosti®. Vstup
do cizi role umoznuje détem, obrazné feceno
»obout si boty jiného clovéka“ nebo ,oblék-
nout si kabat jiného ¢lovéka“ a nejen vidét situ-
aci z jeho pohledu, ale také vnimat emoce v ni
(i kdyz je situace fiktivni, pocity jsou realné).
Tato osobni zkuSenost miize prinést potfebnou
angazovanost pro dany obsah uceni.

Dramaticka hra je soucasné prilezitosti k po-
sileni kritického mysleni, které je podle Sitné
(2009, s. 9) charakterizovano: ,vlastnim obje-
vovanim, posuzovanim, porovnavanim a zacle-
novanim novych informaci do jiz existujiciho
znalostniho systému, autonomnim, individual-
nim rozhodovanim o jejich vyuziti nebo odmit-
nuti. To odpovida principim dramatické hry,
ke kterym patfi zkoumani a experimentace
(Machkova, 2007, s. 25). Pfi zvladani situaci se
obvykle zaci nespokoji s jednim fesenim, hle-
daji a zkouseji viceré moznosti, posuzuji jejich
klady a zépory, hledaji pri¢iny situaci a zvazu-
ji disledky rozhodnuti (napf. postav pribéhu).
Diky hfe v roli mohou zaci nahlédnout na situ-
aci o¢ima ,,jinych osob“ a zvazit riznd hlediska
pti rozhodovani.

Diky obsahu situace se zak setkd s mnohymi
problémy soucasného svéta, s mnohymi naméty
a tématy, ktera jsou obsazena v kurikulu jakozto
ucivo dané vzdélavaci oblasti. Uplatnéni drama-
tické hry se tak nabizi zejména tam, kde jsou
obsahem lidé a lidské vztahy, napf. misto, kde
zijeme (domoyv, $kola, nase vlast, Evropa a svét);
lidé kolem nas (rodina, souziti lidi, chovani
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lidi, pravo a spravedlnost, vlastnictvi, kultura,
zakladni globalni problémy); lidé a ¢as (soucas-
nost a minulost v nasem zivoté, baje, myty, po-
vésti); ¢clovék a jeho zdravi (péce o zdravi, part-
nerstvi, manzelstvi, rodi¢ovstvi, navykové latky,
zavislosti, osobni bezpeci, krizové situace) apod.

Latka pro dramatickou hru

Pokud hovofime o obsahu situace dramatické
hry, hovotime o latce a tématu. Latkou rozumi-
me namét nebo predlohu. Namét je ,,skutecnost
tvorici vécny obsah uméleckého dila“ v nasem
pfipadé dramatické hry (Richter, 2008, s. 112),
jako napt. pribéh, déjinna udalost apod. V pe-
dagogické praxi je namét vniman jako ta zadani,
ktera nejsou literdarné zpracovana (Machkova,
2004, s. 12), zatimco predloha je jakykoliv vy-
chozi literdrni text bez ohledu na jeho vnéjsi
formu (dramaticky text, povidka, roman, lyric-
ké dilo) (Richter, 2008, s. 89).

Jakou latku pro dramatickou
hru zvolit a kde hledat obsahy
dramatickych her?

Latku Ize hledat témért kdekoliv: v umélecké lite-

ratute, v kazdodennim zivoté, v prostredi hraca

i ucitele, v novinach a casopisech, v ucebnicich

i odbornych publikacich v¢etné riznych brozur,

v televizi, ve filmu i v dal$ich oblastech uméni,

obecné feceno v celém zivoté a kultufe, které

nas obklopuji (Machkova, 2007, s. 123-124).

Druhy latky pro dramatickou hru jsou velmi

rtiznorodé. Odvijeji se od obsahu predmétu, ve

kterém je dramaticka hra uplatnéna. Obecné to

mohou byt latky:

o puvodni (vytvofené ucitelem, naméty ze
»Zivota®),

o prevzaté z literatury,

o kombinované (namét z literatury, ale prepra-
covany ucitelem nebo jinym autorem),

o dané osnovami a u¢ebnim planem (Machko-
va, 2004, s. 23).

Inspirujicim zdrojem pro volbu latky mohou
byt klasifikace ndmétti nabizené oborem drama-
tickd vychova. Podle Valenty (2008) 1ze naméty
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délit do nékolika skupin: bezpecnost a nebez-
peci, ¢lovék, hospodarsky a ekonomicky zivot,
komunikace, kultura, parta, politika, pomoc
a spolupréce, prace, rodina a domov, symboly,
$irsi societa (Zivot ve spolecnosti lidi), $kola,
zivotni prostfedi a priroda (s. 69-71). Odlisny
pohled na klasifikaci ndmétt nabizi Machkova
(2013, s. 2), ktera je déli do dvou skupin. Prvni
skupina obsahuje naméty, kde je vychodiskem
jedinec (napf. rodina, druzi lidé, hodnotové
zebricky apod.), druhd pak naméty, kde je vy-
chodiskem spole¢nost jako celek (napf. multi-
kulturalita, historie, zivotni prostfedi apod.).
Ucitel vSak castéji vyuziva naméty, které jsou
uzce vazany k ucivu RVP ZV, které jsou v kuri-
kulu zakotveny jako ,tematické okruhy uciva®
a které se v mnohém shoduji s vyse uvedenymi
naméty dramatické vychovy.

Mytus o Daidalovi aneb O latce
dramatické hry

Vhodnou latkou pro dramatickou hru je ta,
kterd poskytuje dé&j.> Prikladem latky pro
zamyslenou vyucovaci hodinu se pro nas
stal mytus o feckém sochari, malifi, staviteli
a vynilezci Daidalovi. Existuji dvé mozné ces-
ty vedouci k uchopenti latky, a to v podobé na-
métu, ktery nema umélecky charakter nebo
v podobé predlohy (literarni text). V prvnim
pripadé ucitel stoji pred tikolem ndmét zpraco-
vat do konkrétnich fiktivnich situaci, s naroky
na uplatnéni principti dramati¢nosti a divadel-
nosti. Existuje mnoho zdroju z oblasti vytvar-
ného, literarniho ¢i hudebniho uméni, které

3 Zakladem déje je situace, obsahujici néjaky konflikt
(stfet zajmu, potfeb, chténi), kterd je postavami reSe-
na a tim vznikne nova situace, opét vyzadujici jednani
postav pribéhu (volné podle Richter, 2008). Jednanim
v tomto kontextu rozumime zdmérné ptsobeni na okoli
pro dosazeni cile, prosttedky mohou byt fyzické a slov-
ni (jednani slovem). K jednani vede napéti ve vztazich,
konflikt, problém, které nuti postavu zménit situaci. Né-
zorné jednani (tedy viditelné a slysitelné) je hybatelem
déje D¢j je ztvarnény pribéh, tedy ¢asové souvisly, na
srozumitelnych pfi¢innych a ¢asovych vazbach zalozeny
béh udalosti (Richter, 2008, .24, 69)

04|142 KOMENSKY 27

zpracovavaji tento namét. Ucitel by mél pro-
zkoumat co nejvice zdroji, které mu umozni
vytvorit si komplexni obraz o zvoleném nameé-
tu. V pripadg, ze zvoli pro dramatickou hru lite-
rarni pfedlohu, md v rukou zpracovany materi-
al, ktery mu predklada fabuli?, postavy, situace,
prostiedi a dalsi okolnosti pribéhu (Machkova,
1998, s. 128-129). At uz si ucitel zvoli jakouko-
liv cestu, je nezbytné tuto latku dikladné pro-
zkoumat a odhalit tak jeji potencial.

Mytus o Daidalovi za¢ina v dobé jeho nejvét-
81 slavy, kterou si v Athéndch ziskal nejen diky
svému malifskému, socharskému a stavitelské-
mu uméni, ale také diky smyslu pro vynalezy,
které usnadnovaly lidem praci a zpfijemnova-
ly zivot vSem athénskym obcanim. Jeho sldva
vSak byla zastinéna nadanim jeho synovce Ta-
16a, ktery byl u néj v uceni. Daidalos jej proto
ze zarlivosti shodil ze skaly Akropole, avsak
Athéna udajné chlapce zachranila tim, Ze jej
proménila v koroptev. Za sviyj zlo¢in byl Daida-
los vypovézen z Athén. Usadil se na Krété, kde
ve sluzbach krile Minda zhotovoval riizna dila,
nami nejznaméjsi labyrint tzv. labyrinthos, splet
tuneld a chodeb s jednim vchodem, do néjz byl
uvéznén Minotaurus, ¢lovék s by¢i hlavou. Aby
nebylo tajemstvi labyrintu prozrazeno, krétsky
kral uzaviel vSechny cesty z ostrova a zakazal
Daidalovi opustit Krétu. Daidalos v$ak vyuzil
jediné mozné cesty uniku vzduchem a pro sebe
a svého syna Ikara sestavil ktidla z pefi slepend
véelim voskem. Pti uniku viak Tkaros nedbal
rad svého otce a letél prilis blizko slunci, které
jeho vosk roztavilo. Ikaros se zfitil do mote.
Jeho télo pak Daidalos pohibil na ostrové, ktery
se od té doby jmenuje Ikaria.

Velmi cennym materialem se pfi studiu latky
o Daidalovi pro nds stala dila Roberta Gravese
Recké myty, Vojtécha Zamarovského Bohové
a hrdinové antickych bdji, Guuse Houtzagera
Encyklopedie tecké mytologie. Kazdé z téchto dél

4 Fabule je fada udélosti sefazenych tak, jak po sobé ¢a-
sové a podle pri¢in a nasledkd patfi, zatimco syzet je
zpusob podavani, vypravéni déje. Udalosti mohou byt
podany i jiném poradi nez jak ¢asové a pri¢inné postu-
povaly, mohou byt vypravény napiiklad retrospektivné
(Richter, 2008, s. 45)
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prinasi cenné informace, které se k mytickému
pfibéhu vazi. Podle Roberta Gravese (2004, s.
433-435) Daidalos pochazi z kralovského rodu.
Jeho otcem byl kovar, kterého do tohoto umeé-
ni zasvétila bohyné Athéna, ktera v Daidalové
zivoté sehrala vyznamnou roli. Pojednava také
o udadlosti vrazdy Taléa, kdy se mél Daidalos
pokusit tajné pohibit jeho télo schované v pytli.
Byl v8ak spatfen kolemjdoucimi a jeho zlocin
byl souzen radou Athén. Matka Thaléa se tdaj-
né obésila a na jeji pocet byla u Akropole po-
stavena svatyné. Gravese také osvétluje udalosti
tykajici se uvéznéni Daidala na Krété. Daidalos
mél napomahat Mino6vé manzelce ukojit vasen
s posvatnym bykem, za coz byl uvéznén v laby-
rintu i se svym synem Ikarem, ktery byl zplozen
s jednou z Minodvych otrokyn. Cesta z ostrova
zhotovenymi kiidly je autory popisovana ob-
dobné, avsak jeho pohibeni je Gravesem dopl-
néno o situaci, kdy na dubu sedi koroptev, ktera
radostné halasi ,kone¢né pomsténa duse jeho
sestry Polykasty“. Vyznamné pro studium latky
o Daidalovi se pro nds také stalo také dilo Bo-
hové a hrdinové antickych bdji od Vojtécha Za-
marovského (2000, s. 89), ktery o ném hovofi
jako o nejznaméjsim feckém hrdinovi, ktery se
jako prvni ¢lovék vznesl na kfidlech zhotove-
nych lidskou rukou a také $tastné pfistal. Nejen-
Ze autor vénuje v této ,encyklopedii“ antickych
hrdind prostor ndm znamym udalostem z jeho
Zivota, ale také se, stejné jako Gravese, zmi-
nuje o udélostech, které nasledovaly po smrti
jeho syna. Daidalos byl na svém utéku z Kréty
pronasledovan krdlem Minodem, kterého na-
konec dal$im ze svych dimyslnych vyndlezt
zabiji, ¢imz si ziskd uznani Athén. Spolecnost
mu odpousti jeho hrizny ¢in a nechdva ho
dozit v blahobytu. Mnohé z téchto informaci,
které vychazeji z komplexniho studia o latce,
muze ucitel k dotvofeni dramatické hry vyuzit.
V kontextu 1. stupné se priklanime k ukonéeni
ptibéhu pohfbenim syna a uzavienim myslenky
trestu v podobé ztraty syna za vrazdu, které se
dopustil. Dilo také informuje ¢tenate o rtiznych
zdrojich z oblasti uméni, které se tomuto
ndamétu vénuji. Ucitel studiem téchto zdroju
ziskdvd rejstfik materidl®, ktery muze dotvaret
samotnou praci se zvolenou predlohou, napft.
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hudebni ¢ vytvarna dila’. Samotny mytus
o Daidalovi je velmi stary, zminky najdeme uz
u Homeéra. Podoba mytu, jak ji zname dnes,
pochazi z mytologické ptirucky z 1. stoleti n. 1.
Docist se 0 ném muzeme i v Ovidiovych Pro-
méndch (Zamarovsky, 2000, s. 91). Pro ucely
$kolni vyuky jsme hledali ceské autory, ktefi
svou interpretaci mytu prenesli do svych literar-
nich dél. K nejznaméjsim patti Staré fecké bdje
a poveésti od Eduarda Petisky a Starovéké bdje
a povésti Rudolfa Mertlika. Z hlediska vérohod-
nosti a podobnosti s pivodnim mytem jsme pro
nage ucely zvolili literdrni text Daidalos a Tkaros
Rudolfa Mertlika. V prubéhu prozkoumavani
zvolené latky ucitel vyhodnocuje, zda je tento
namét vhodny jak z pohledu zvolené drama-
tické hry, tak z pohledu naplnéni oc¢ekavaného
vystupu, vyukového cile ¢i uc¢iva. V neposled-
ni fadé by mél zvazit, zda je vhodny vzhledem
k individudlnim potfebam zaki ve tfidé. Dosta-
vame se tak ke kritériim, kterd jsou urcujici pro
uplatnéni metody dramatické hry ve vyucovani.

Spliuje mytus o Daidalovi kritéria
dramatické hry?

Kritériem pro vybér vhodné latky k uplatnéni
zamyslené metody dramatické hry se stava ne-
jen vyukovy cil a uc¢ivo dané kurikulem, které
by mélo obsahovat predpoklady k dramatic-
kému zpracovéni, ale také vék zakua, slozeni
skupiny ¢i dramatické kvality zvoleného ma-
terialu (latky). Ve vztahu ke kurikulu mtzeme
odkazat naptiklad na formulaci jednoho z cilt
vzdélavaci oblasti Jazyka jazykova komunikace,
ktery hovoii o ,individudlnim prozivani sloves-
ného umeéleckého dila, ke sdileni ¢tendiskych
zazitkd, k rozvijeni pozitivniho vztahu k litera-
tufe i k dal$im druhtim uméni zaloZzenym na

5 Mramorovy reliéf Daidalos a Tkaros (Donatello), sousosi
Daidalos a Tkaros (A. Canova), malba Daidalos a Tkaros
(A. van Dyck a P. I. Sokolov), néstropni malba Let Dai-
dala a Tkara (Valdstejnsky paldc), symfonickd skladba
Novy Ikarus (S. Goldbach), symfonickd basen Ikarus
(K. Béhm), hudba k baletu Tkartv odlet (I. Markevi¢) aj.
(Zamarovsky, 2000, s. 90-91).
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uméleckém textu a k rozvijeni emociondlniho
a estetického vnimdni“ (RVP ZV, 2017, s. 17).
V ocekavanych vystupech 2. obdobi najdeme
formulaci: ,,dramatizuje jednoduchy pribéh*
(s. 21) nebo na 2. stupni ,orientuje se v tex-
tu a nachazi hlavni myslenku® (s. 24). V cilech
vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost najde-
me pozadavek ,rozvijeni zajmu o soucasnost
a minulost vlastniho ndroda i jinych kulturnich
spolecenstvi, utvareni a upeviovani védomi
prinalezitosti k evropské kulture (s. 52) a jed-
nim z o¢ekavanych vystupi je ,,demonstruje na
konkrétnich prikladech pfinos antické kultury
a uvede osobnosti antiky ditilezité pro evropskou
civilizaci...“ (s. 53). Jako posledni priklad mu-
zeme uvést ocekavané vystupy etické vychovy,
napf. ,analyzuje etické aspekty rtiznych zivot-
nich situaci® (s. 118). Na véku zakua je zavisla
nejen volba latky, ale také tématu, ktery musi
byt zaktim blizky a srozumitelny. Na véku zaka
je také zavisla forma zpracovani, tedy naro¢nost
dramatické hry souvisejici s volbou vhodnych
roli, situaci, konfliktd, zptsobtl jednani, tedy
zvolenych divadelnich prostfedki a postuptl
Dal$im ze zminénych kritérii je slozeni skupi-
ny tvorici Skolni t¥idu, tj. pocet chlapcii a divek,
pocet a typ déti, které vyzaduji jakoukoliv for-
mu podpory ze strany ucitele ¢i asistenta, soci-
alni podminky Sirstho prostredi, v némz hraci
ziji a mikrosocidlni problémy skupiny (vztahy
uvnitt ni). V neposledni fadé¢ jsou dilezitym
kritériem volby namétu dramatické kvality ma-
terialu, ktery musi nabizet prostor pro jednani
postav v dramatickych situacich (Machkova,
2007, s. 126-127). Konkrétnéji feceno, aby bylo
mozné latku vyuzit pro dramatickou hru, musi
splnovat kritérium déjovosti, kterd je v nasem
pfipadé naplnéna jiz samotnym vybérem lite-
rarni predlohy antické baje. Dal$im kritériem
vhodnosti latky pro dramatickou hru jsou jed-
najici osoby, kterymi jsou v pribéhu vynalezce
Daidalos, syn Ikaros, synovec a vynélezce Talos
(pozn. v literarnim textu R. Mertlika pojmeno-
van jako Perdik), krétsky krdl Minos. Princip
dramati¢nosti je naplnén pritomnosti drama-
tickych situaci, jejichz zdrodkem je konflikt.
Postava Daidala fesi v prubéhu pribéhu sérii
vnitfnich konflikt: zabit-nezabit, ziistat—utéct
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z Athén, zistat-utéct z Kréty, které uvadéji
pribéh do pohybu. Zvolena latka je nejen bohatd
na mnozstvi dramatickych situaci, ale také
na bézné zivotni situace, v nichz se zrcadli
charaktery, postoje postav a vztahy mezi nimi.
Podle Machové (1998, s. 128-129) by literarni
predloha, ktera ma byt pouzita k dramatickému
zpracovani, méla obsahovat Zivotni zku$enosti
lidi, méla by se v ni zrcadlit lidska moralka, mély
by se v ni zobrazovat zivotni hodnoty, které se
promitnou do hlavni myslenky dila. Déle by
méla umoznovat vhled do d¢jti a situaci, méla by
poskytovat prostor pro vciténi se dolidi (postav),
jejich charakterti a postojt, usnadiovat clovéku
sebepoznani skrze druhého (postavu), méla by
nabizet bohatou $kalu konfliktti, mezilidskych
vztahd, jednani lidi v konkrétnich situacich.

Moznosti prace ucitele s latkou
dramatické hry aneb Cesty k hledani
tématu

Kritéria dramati¢nosti a divadelnosti jsou dile-
zita pro vyhodnoceni vhodnosti latky. Analyza
latky pak odkryva konkrétni motivy vedouci
k tématu. V knize Vyucovini dramatu Norah
Morganové a Julie Saxtonové (2001) jsou po-
psany moznosti, jak se lze orientovat ve vychozi
latce, v nasem pripadé v latce o Daidalovi. Za-
myslend vyucovaci hodina je pripodobnovana
k cesté, ktera vede k porozuméni zvolenému
materidlu a témattim, kterd nabizi. Konkrétni
plan hodiny pak pripomind mapu zobrazujici
mista, na kterych bychom se méli zastavit, mis-
ta, ktera jsou nosnd, zajimava, mista, ktera jsou
ptilezitosti k uceni. Na mapé miize byt zobraze-
na cesta hlavni, ale také cesty vedlejsi. VSechny
z nich v8ak vedou k jedinému cili, kterym se sta-
va téma. Ucitel ma jasnou pfedstavu o tom, pro¢
tuto cestu s zaky podnika a co je jejim smyslem.
Zminéné mapy se pro ucitele stavaji zasobniky
myslenek, témat, vychodisek, ¢innosti, roli, ota-
zek a moznosti zamyslené lekce. Na zakladé zvo-
lené latky si ucitel voli takovou techniku, ktera je
pro jeji analyzu nejvhodnéjsi. Pro ucely plano-
vani nasi lekce jsme zvolily techniku vytvareni
tematické sité, vytvareni kategorii, bratrstva
a nezodpovézena otazka (s. 180-188).
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malif  stavitel Ssochaf
. krélovskd krev
Polykasta
Athény
bohy"é[ DAIDALOS
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Obrdzek 1. Piiklad tematické sité.

Vytvareni tematické sité neboli vytvareni
myslenkové mapy je technika, na jejimz pocat-
ku je brainstorming. Vytvofenim myslenkové
mapy (sité) si ucitel tfidi myslenky o zvolené
latce, hledd vztahy a vazby mezi jednotlivymi
motivy a informacemi.

Vytvareni kategorii je technika zalozena
na generovani napada vztahujicich se ke kon-
krétnim kategoriim napt. prace, rodina, strava/
bydleni/obleceni, zakony, volny cas, valka/ne-
pratelstvi, vira, sny/fantazie, vzdélani/vychova.
Vzhledem k latce o Daidalovi, jsme zvolili ka-
tegorie prace, rodina a zdkon. Jakmile jsou dil¢i
kategorie naplnény informacemi prozkoumané
latky, uditel ke kazdé kategorii formuluje otdzku,
ktera ma podobu tvahy hlavni postavy pribéhu.
Otazka, kterd nabizi nejvice moznosti, se stava
podnétem pro zobrazovanou situaci/¢innost

Zajimavou technikou uréenou k prozkouma-
vani latky a hledani tématu jsou tzv. bratrstva,
ktera umoznuji nahlédnout pod povrch zku-
$enosti postavy ¢i skupiny. Diky této technice
ucitel ziskava nejen rejstfik situaci, v nichz se
postava ocita, ale také mozny pohled na téma:
o ¢em chce s détmi hrit.

Priklad:

« Daidalos je malif, sochat, stavitel, vynalezce,
uctivand osoba, oblibenec Athény, otec Ikara.

o Daidalos je ten, ktery zarli, ten, ktery je Istivy,
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krdl Minos
Krdlovna
Pasifaé
ét
vézeni uték
vyhnanstvi \ KFidla
vzduch
labyrint fleiras
Minctaurus \ lehkovédinost
osud varovani
\ ~
pad
smrt lkara ostrov Ikaria

ten, ktery zabiji, ten, ktery se pokousi zakryt
svij zlocin, ten, ktery je odhalen, ten, ktery
je souzen, ten, ktery je vyhnan z Athén, ten,
ktery je uvéznén na Krété, ten, ktery utika,
ten, ktery je potrestan.

V pripadé nasi latky vznikla dvé bratrstva. Jed-
no nabizelo pohled na Daidala jako vyznamnou
postavu Athén, druhé na clovéka, ktery je pro
svou slavu schopen spachat zloc¢in. Vzhledem
k dramatickému potencidlu, jsme zvolili bra-
trstvo druhé.

Podle Morganové a Saxtonové (2001, s. 185-
186) obsahuje kazda latka otazky, na které ucitel
nezna odpovéd. Formulovat tyto otdzky zname-
na najit to, ¢im je uzitecné se zabyvat. K tomu
slouzi technika nazvana nezodpovézena otaz-
ka.

Ptiklad

o Proc¢ zije Daidalos se svym synem sam? Ko-
lik let je Daidalovi a jeho synovi Ikarovi? Jak
moc miluje Daidalos svého syna? Pro¢ Dai-
dalos hleda utocisté u nejvétsiho neptitele
Athén Kréty? Pro¢ bohyné Athéna nezasdhla
a nezachranila Tkara pred smrti? Jak vypada
zivot Daidala po smrti syna?

 Z pohledu kritérii kladenych na formu a ob-
sah dramatické hry mizeme vyslovit zavér, Ze
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* sldva, obdiv Athén

bohyné Athéna
* rada Athén

Obrdzek 2. Priklad kategorii - Daidalos.

baje O Daidalovi se jevi jako vhodny material
pro dramatickou hru.

Téma dramatické hry

Ucitel, ktery pracuje s metodou dramatické
hry, pottebuje formulovat jeji téma proto, aby
vybral vhodné situace, které se pravé k tomuto
tématu vztahuji, ve kterych se dané téma zob-
razuje a které budou se zdky ve vyuce zobra-
zovany. Tradi¢ni pojeti chape téma jako ideu
dila, k niz je zamérené, kterd je v dile znazor-
néna. Téma neni zalezitost, ktera by se dala fy-
zikalné urcit, ale je to zalezitost spolecenského
védomi (tzv. ideologéma). Josef Hrabdk ve své
ptirucce Poetika definuje téma takto: ,Jestlize
chceme pochopit vyznamovou vystavbu dila
jako struktury, je nutno najit svornik, ktery
vSechny jeho vyznamové slozky spojuje. To je
ustfedni myslenka, které se fika téma.“ (Hra-
bak, 1987, 43) S tématem souvisi motiv, ktery
je »nejjednodussi tematicky prvek uméleckého
dila (napt. ¢in nékteré postavy)“ (Richter, 2003,
s. 35). Podle Cisate (2009) je to vécna infor-
mace o néjaké skutecnosti. Je to zcela konkrét-
ni fakticky udaj. V dile se nékteré motivy bud

» vynalezy/sochy/stavby

* synovec a ucen Talds
* uriova zrutnost a nadan
* Daidalova Zarlivost, hnév

* kralovska krev

* sestra Polykasta

* synovec Talos

* samota (Athény)

* |aska k otrokyni (Kréta)
« syn [karos (Kréta)
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Proé jsem porusil svou zdsadu a pFijal uéné?

Co kdyZ ziistanu ve stinu viastniho synovce?

Co se stane, a o moje vyndlezy prestanou mit lidé
zdjem?

Mdm télo synovce pohFbit?

Co Feknu sestFe, a? se bude ptdt na
syna?

Jaky zivot si zaslouzi muj syn?
Prod je Tkaros tak détinsky?
Rozumi fearos mym obavém?

Proc mé fkaros neposlouchd?
Proc¢ ma fkaros platit za mou vinu?

Vidél mé nékdo?
Mohu ddle v Athéndch ziistat?

* vraZda - svedék - wwhnanstvi Jaky trest mé dekd? Co se mnou
+ obvinéni-uvéznéni (Kréta)
+ spravedinost-osud

bude?
Ochrani mé Athéna?

v jisté — ohranicené — casti vraceji a opakuji,
nebo dokonce prochazeji celym dilem. Podle
Tomasevského 1ze motivy délit na volné a va-
zané, statické a dynamické. Motivy dynamic-
kymi rozumi takové, které méni situaci, vnaseji
do svéta d¢j, pohyb. Motivy statické prezentuji
stav, povahu, jevovou podobu (prostfedi ¢i po-
stavy). (In Haman, 1999, s. 96) Typickymi dy-
namickymi motivy jsou tak ¢iny, jednani postav
(Cisat, 2009, s. 46-47). Motivy vazané jsou ty,
které nelze z dila vypustit, chceme-li, aby fabule
neztratila jasnost a pfehlednost. Vazané motivy
jsou pro néj zaroven hnacim motorem fabule,
faktorem, jenz méni situaci.

Motivy dynamické, tedy ty, které uva-
déji dé¢j do pohybu (kondni postav), jsou
klicem k nalezeni tématu ptibéhu. Vzhledem
k mnozstvi motivd, at uz statickych (popisnych)
nebo dynamickych, se v ptibéhu Daidala a Tkara
ukazuje nékolik témat. Ucitel vybird to téma,
které je vzhledem k cilim, uc¢ivu a zejména
potiebam zakd nejvhodnéjsi. K vyraznym mo-
tiviim pribéhu patii motiv vyndlezt, které jsou
jak pri¢inou slavy, tak upadku Daidala. Dalsim
motivem je motiv smrti synovce a syna Daidala.
Motiv smrti se tedy v pribéhu opakuje, je po-
¢atkem nesnazi Daidala a zaroven jeho trestem
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za ¢in, ktery spachal. Daidalos svym jednanim
zptisobi smrt synovce a zaroven zapricini smrt
syna. Vyrazny je také motiv utéku ¢i uvéznéni,
kdy Daidalos utika pfed uvéznénim z Atén (dle
predlohy Rudolfa Mertlika), na Krété jej vsak
pozdgéji ceka stejny osud. Nakonec utikd i z Kré-
ty. Je tedy stale na utéku. Nahodny neni v pfi-
béhu ani motiv bohyné Athény, kterd je nejen
bohyni uméni, ale také spravedlnosti. V pribéhu
se zdd byt tento motiv nendpadny, ale v diisled-
ku nas nuti se ptat, pro¢ Athéna nezasdhla pri
pédu Ikara a nezachrdnila jej, stejné jako Talda,
kterého proménila v koroptev? Dostihla Daida-
la spravedInost? Vyse zminéné motivy nas tedy
odkazuji na téma: pred spravedlivym trestem se
utéct nedd, jinak fe¢eno, bozi mlyny melou po-
malu.

Ve tridé...

Na zdkladé zvoleného tématu vybird ucitel pro
ucely dramatické hry z pribéhu situace, v nichz
se téma bud primo odrazi, nebo situace, které
jsou dtlezitym mezistupném k porozuméni
tématu, pochopeni charakteri postav, vztaht
mezi nimi ¢i ziskani dilezitych informaci vzta-
hujicich se k dobé a mistu, v némz se pribéh
odehrava. Za ucelem naplnéni dramatické hry
jakozto formy a jejiho tématu coby obsahu, uva-
dime nékolik situaci.

Vyslech svédka

Ucitel oznamuje zakim, ze dnes k rdnu bylo
pod athénskou akropoli nalezeno télo chlapce.
Vyzyva zaky, aby se rozdélili do tymi vysetfova-
tel a piipravili si otdzky k vyslechu. Zaci maji
od svédka, kterého predstavuje ucitel, ziskat
co nejvice informaci, napt. jaké je dnes datum,
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kdy bylo télo nalezeno, o koho se jednd, zda
byl svédkem nékdo spatfen, zda jej svédek zna,
apod. Vyslech ucitel ukoncuje ve chvili, kdy se
zaci dozvidaji, ze podezielou osobou je Daida-
los.

Co se Daidalovi honi hlavou?

V této ¢innosti jsou zaci vyzvani, aby se stali
my$lenkami Daidala po uskute¢néni hrtizného
¢inu vrazdy. Zéci se tak pokousi o vhled do situ-
ace o¢ima Daidala. Ke ztvarnéni tohoto okamzi-
ku je vyuzita technika alej/ulicka, ve které zaci
stoji ve dvou fadach naproti sobé (tvoii ulicku),
kterou ucitel v roli Daidala pomalu prochazi,
zaci vyslovuji nahlas jeho myslenky, ,,co se mu
honi hlavou®. Po této technice néasleduje reflexe,
jejimz cilem by mélo byt pojmenovat stav, ve
kterém se Daidalos nachazi.

Stavba labyrintu

Zécive skupinach naarch papiru vytvareji stavbu
labyrintu, do niz prostfednictvim pisemného
zaznamu replik postav a poznamek popisujicich
okolnosti, zobrazuji situaci uvéznéni Daidala
a Ikara. Po této aktivité nasleduje reflexe, pfi
niz jsou zaci vyzyvani k uvaham nad soucasnou
situaci postavy. Moznosti dramatické hry je re-
alizovat reflexe v roli, coZ pravé tato faze prace
nabizi. Zaci by mohli v roli Daidala, potazmo
i Ikara, reflektovat svou soucasnou Zivotni situ-
aci na Krété. Utitel by v reflexi zastaval funkci
toho, kdo se pta.

Bohyné Athéna

Bohyné Athéna ma v pribéhu velky vyznam.
Je pro postavy velkou autoritou, ktera ma ale
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zaroven vzhledem k pribéhu Daidala mnohé
vnitfni konflikty. Je bohyni, kterd drzi ochran-
nou ruku nad umélci, a pfirozené by tedy méla
Daidala chranit a byt na jeho strané. Ale je
také bohyni spravedlnosti a neméla by tedy byt
k Daidalovu ¢inu slepa. Daidalos spachal hrtizny
skutek, a utekl pied trestem. Zéci, v této situaci
predstavuji bohyni Athénu, ktera méd vyhodno-
tit miru Daidalova provinéni a ulozit mu trest,
ktery je tmérny jeho provinéni. Zaci pracujici
ve skupindch nejdfive diskutuji nad trestem pro
Daidala, poté vybrany trest ztvarnuji pomoci zi-
vého obrazu (vytvareji sousosi).

Zminéné situace jsou postaveny na ¢innost-
nim charakteru uceni. Z4ci se seznamuji s re-
aliemi pfibéhu, postavami a vztahy mezi nimi.
Prostfednictvim vlastniho jednani ve fiktivnich
situaci nahliZeji na svét a dil¢i udalosti ocima
postavy, kterou zobrazuji, a tim se snazi poro-
zumét jejimu chovani. Objevuji téma, tedy my-
$lenku, ktera je svornikem véech zobrazovanych
situaci. Vyslech svédka je situaci, kterd zakim
zprostfedkovava uvodni informace o pribéhu,
uvadi je v déj, seznamuje s hlavni postavou pri-
béhu a s jejim cinem. Aktivita je diky roli vy-
Setfovatelli prenesena jiz od zacitku na Zziky.
Zéci jsou ti, kdo se zajimaji, kdo se ptaji, kdo
diskutuji a premysleji nad ziskanymi informa-
cemi. Ucitel se pfi ¢innostnim uceni zaku stava
jejich prtivodcem. Nabizi situace, které vedou
k odkryvani tématu, aktivizuje mysleni zakd.
K tomu zejména slouzi technika aleje, diky niz
zaci mohou nahlédnout do jeho myslenek, vidét
svét a zejména Cin, ktery spachal, jeho oc¢ima.
Cilem nebylo hodnotit, co se stalo, ale pocho-
pit, pro¢ se to stalo, jakd byla motivace Daidala
pro spachani vrazdy vlastniho synovce. Dai-
dalos v pribéhu béje utika pred spravedlnosti.
Nejdfive z Atén, v zévéru pak i z Kréty. Motivaci
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Daidala pro tuték z Kréty je obvinéni a uvéznéni
v labyrintu. Motivace postavy v pochopeni pri-
béhu a jeho tématu jsou diilezité, proto jsme také
do lekce zatadili stavbu labyrintu, ktera nabizi
jinou formu aktivizace zakii prostfednictvim
tzv. dopliujicich metod dramatické vychovy,
kdy Zaci vytvareji konkrétni artefakty, které se
stanou oporou pro ztvarnéni zamyslené situace,
v naSem pripadé uvéznéni v labyrintu, a kterd
je klicova pro rozhodnuti Daidala k utéku.
Pojeti spravedlnosti je v pribéhu zobrazeno
prostfednictvim bohyné Athény. Tuto situaci
povazujeme v pribéhu o Daidalovi za klicovou.
Zaci v roli Athény, ktera zna kazdy krok Daidala
vyhodnocuji, jaky trest si zaslouzi. V tuto chvi-
li Zaci uplatnuji schopnost kritického mygleni,
jejimz vysledkem je zobrazeni trestu technikou
zivého obrazu. Aktivizace je tedy podstatou dra-
matické hry, ve které nelze nejednat.

Zavér

Zamérem naseho prispévku bylo najit odpoveéd
na otdzku, zda dramaticka hra nabizi prilezitosti
pro aktivizaci zakt ve vyuce a tzv. aktivni pii-
stup k uceni. S ohledem ke studiu odbornych
prament a zdroji k problematice dramatické
hry muzeme fici, Ze dramatickd hra je vhod-
nym nastrojem k aktivizaci zakd. Nabizi prostor
k vlastnimu jednani, mysleni, oteviené diskusi,
kritickému nahlizeni na zobrazované fiktivni
situace a jimi nesené téma, které je obrazem Zzi-
vota samého.
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Regionalni princip

ve vyuce v praxi 1. stupné zakladni skoly

V dne$nim stale vice globalizovaném a vir-
tualnim svété prichazeji do skol zaci, ktefi vic
nez znalosti o svém bezprostfednim okoli
maji prehled o svétech fiktivnich, postavach
pocitacovych her ¢i animovanych seriali. Neni
to vSak tim, Ze by jim byla krajina a ptiroda
lhostejnd. Jen jim chybi nékdo, kdo by jim
ukadzal cestu, jak své bezprostiedni okoli pozna-
vat, jak o ném premyslet a jak mu rozumét.
V nékterych pripadech to mohou byt rodice ¢i
prarodice, ale ne vSichni maji znalosti, moznosti
¢i potrebu udit své déti divat se kolem sebe. Ani
je to nikdo neucil, a proto casto této dovednosti
neprikladaji velkou hodnotu. Tu maji pfece zna-
lost ciziho jazyka, dovednost hry na hudebni
nastroj ¢i moznost vyniknout v urcitém odvétvi
sportu, do toho je tfeba investovat ¢as a penize.
Na druhé strané pak k nezéjmu o bezprostredni
okoli prispiva presvédceni, ze kdyz v tom Ziji,
kdyz to vidim kazdy den, tak to pfece znam. Ale
vidét a znat je$té neznamend rozumét a vazit
si svéta, ktery mé obklopuje. Pro¢ se tedy re-
gionem mista bydli§té zabyvat? Odpovéd si lze
vypujit z publikace Supky a Hofmanna (1990,
s.17): ,Uplatnéni regionalniho principu je moti-
va¢nim prostiedkem, jenz ¢ini ucebni latku pro
zaky pritazlivou a zajimavou, nebot se vychazi
od konkrétnich poznatki a zku$enosti ,,mikros-
véta“, ktery nas obklopuje, a ktery je obrazem
»makrosvéta®

Potreba postupné a systematicky seznamo-
vat zaky se svym nejbliz§im okolim, brat si jej
jako vzor a na ném ucit zdky chapat zakladni
jevy i souvislosti, neni ni¢im novym, a tuto
potfebu lze vyjadfit pravé jako regionalni
princip. ,Regiondlnim principem rozumime

cilevédomé a soustavné vyuzivani mistni
krajiny a vsSech jejich slozek pro vychovné
vzdélavaci ¢innost na zékladni nebo stfedni
$kole.“ (Supka & Hofmann, 1990, str. 17) Dle
Hofmanna je regiondlni princip naplnénim di-
daktického principu spojeni $koly se zivotem
v prirodovédnych a socidlné védnich pred-
métech. Zéci poznévaji mistni krajinu a jeji
jednotlivé slozky — ptirodu, zivot a praci lidi
v proméndch casu, ale také dopady cinnosti
¢lovéka na tuto krajinu - at jiz pozitivni ¢i
negativni. Teprve na zakladé téchto zkusenosti
mohou porovnavat, hodnotit a generalizovat.
Mistni krajina ndm ukazuje svét v malém, se
vSemi jeho slozitymi vztahy a podminkami,
stava se pro nas i modelem pro studium obec-
nych jevi a procesti, vyuzitelnych pfi poznava-
ni jinych krajin a oblasti.

Na vyuzivani regiondlniho principu mysli
také Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni
vzdélavani, ktery v charakteristice vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét uvadi: ,,Podminkou
uspésného vzdélavani v dané oblasti je vlastni
prozitek zaka vychazejici z konkrétnich nebo
modelovych situaci pfi osvojovani potfebnych
dovednosti, zplisobtl jednani a rozhodovani.
K tomu vyznamné prispiva i osobni priklad
ucitelt. Propojeni této vzdélavaci oblasti s redl-
nym zivotem a s praktickou zkuSenosti zakd se
stavd velkou pomoci i ve zvladani novych Zivot-
nich situaci i nové role $koldka, pomaha jim pri
nalézani jejich postaveni mezi vrstevniky a pri
upevnovani pracovnich i rezimovych navyka.“
(RVP ZV, 2016, s. 42)

V nasledujicich odstavcich se objevuji slovni
spojeni jako ,praktické poznavani mistnich
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a regionalnich skutecnosti®, ,na zakladé prak-
tického poznavani okolni krajiny®, ,ve znamé
lokalité® Je tedy implikovano, Ze by se Zaci méli,
pokud je to mozné, seznamovat s ucivem skrze
svij region bydlisté. To vée s cilem vybudovat
u zaka kladny vztah k mistu bydlisté, potazmo
ke své vlasti, coz lze chépat v dimenzich vztahu
k ptirodé¢, krajiné, historii, kultufe i lidem.

Regionalni princip vs. vyuka
o regionu

V prvni fadé je nutné vysvétlit, jaky je rozdil
mezi vyukou o regionu a vyuce zaloZené na re-
giondlnim principu.

Vyuka o regionu se zaméfuje na seznameni
zak s danym regionem, tedy s jeho polohou,
ptirodou, historii i soucasnosti. Ziskani zna-
losti 0 daném regionu se tak stava cilem této
vyuky. Ucivo o regionu je fazeno v samostat-
ném tematickém bloku, ¢asto pouze z pohledu
jednoho oboru (pfedmétu), na 1. stupni ne-
j¢astéji v zemépisné casti vlastivédy. Redlie re-
gionu, které si maji Zaci osvojit, jsou pritomny
v prubéhu celé vyucovaci jednotky, tedy od mo-
tivace v uvodu vyucovaci hodiny, expozice uc¢iva
a v nasledné fixaci ziskanych poznatki.

Oproti vyuce o regionu, vyuka zaloZena
na regionalnim principu plni vzdélavaci cile
vztazené k riznym predmétiim/oboriim na 1.
stupni, ale vyuzivd k tomu redlie daného regi-
onu. Stava se tak prostfedkem, nikoli samot-
nym cilem. Redlie z regionu se tak mohou
objevovat v hodindch rtiznych vyucovacich
predmétt, v ramci rtiznych ro¢nikd a v riiznych
fazich vyucovaci hodiny.

Pro oba pfistupy ve vyuce je spolecné
vyuzivani rozmanitych vyukovych forem,
predev§im zafazovani rtznych forem terénni
vyuky jako jsou vychazky exkurze, pripadné
besedy se zajimavymi osobnostmi regionu. Déle
vyuzivani rozmanitych didaktickych pros-
tiedkit vztazenych k vlastnimu regionu jako
jsou publikace vénované historii a povéstem
obce, mapy mistni krajiny, historické a soucasné
fotografie mistni krajiny a pamatek, original-
nich pracovnich listtl a v neposledni fadé re-
gionalnich ucebnic.

DO VYUKY

Hlavni rozdil mezi obéma pristupy spociva
v ¢asovém zafazeni redlii o regionu, kdy vyuka
o regionu byva zarazena jako celek a neres-
pektuje pripadné navaznosti na ucivo dalsich
vzdélavacich obort. Tak se napriklad muize stat,
ze se zaci u¢i dilezitym letopoctim z historie
obce dfive, nez zvladnou obor ¢isel do tisice
v matematice, dozvidaji se o baroknim kostele
dfive, nez porozumi samotnému pojmu baro-
ko apod. Pokud by se chtél ucitel vyhnout vSem
dosud neprobranym pojmim a dovednostem,
doslo by k vyraznému vyprdzdnéni obsahu vy-
uky. Naopak pti zachovani téchto pojmu a do-
vednosti se vyuka o regionu stava pro nékteré
zaky pouze formélni, protoze operuji s pojmy
bez obsahu. Zéci tak sice ziskavaji ,,kompletni
bali¢ek informaci o regionu, ale tyto informace
zlistavaji izolovany od dalsiho uciva.

Témto problémum predchdzi pfistup ozna-
¢ovany jako vyuka zaloZena na regionalnim
principu, kdy jsou zdkim v pribéhu roku
nabizeny informace o regionu v souvislosti
s probiranou lidtkou. Tedy k nacviku orientace
v planu ¢i v mapé je vyuzit plan/mapa daného
regionu, ke jménu ceského panovnika se pfida
zminka o darovaci listiné, kterou tento panovnik
prideélil uizemi obce svému lenikovi, u¢ivo o prv-
ni svétové valce se doplni navstévou pomniku
padlych, v geologické mapé regionu si zaci vy-
hledaji horniny vyskytujici se na tizemi regionu
apod. Regionalni princip lze vSak vyuzit také
v dalsich pfedmétech, v ramci ¢eského jazyka si
zaci mohou precist mistni povésti, ve vytvarné
vychové malovat mistni krajinu, v hudebni
vychové se naucit lidovou pisen v typickém
nareci apod. Nejen Ze zaci diky postupnému za-
fazovani realif rozuméji jejich obsahu, ale ¢asto
pravé diky konkrétnimu, v mnoha ptipadech az
hmatatelnému dikazu zkoumaného jevu, spoje-
nému s bezprostfednim zivotem zéka, dochazi
k pochopeni probiranych pojmi a souvislosti.

Vyuzivani jednoho pristupu ve vyuce vsak
nevylu¢uje moznosti vyuzivani pfistupu dru-
hého, pfi vhodné provazanosti a navaznosti
vzdélavacich cilti se vzajemné oba pristupy po-
siluji, tedy Zaci ziskaji urcity zaklad a povédomi
o regionu skoly ¢i bydlisté, napt. ve III. ro¢ni-
ku, pricemz se k regionu opakované vraceji
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#OBCANSKA VYBAVENOST

. intravilan obce

v nasledujicich ro¢nicich a postupné své znalos-
ti rozsifuji a prohlubuji.

Stanoveni regionu $koly/mista
bydlisté

Region, to je ,tady u nas® Otdzkou je, jak
definovat ,tady u nas“ z pohledu zdka 1. stupné
zakladni $koly. Dle publikace Regionalni uceb-
nice (Zouharova, 2012, s. 35) je ,region Skoly
uzemi, které md vyukovou hodnotu, je pro ped-
agogy a zaky z rtiznych hledisek pozoruhodné,
ptinosné.“ Podle této autorky je velikost regionu
dédna osobni dostupnosti, citovym dosahem,
pomyslnou dohlednosti a souc¢asné konzistent-
nosti sledovaného jevu. Na zdkladé vyzkumu
a zku$enosti z vyuky zamérené na aplikaci re-
gionélniho principu na 1. stupni ZS (Fryzova &
Gor¢ikovd, 2016) nelze nez s timto vymezenim
souhlasit, a snad jej jen bliZe specifikovat:

7. MALOPLOSNA OCHRANA PRIRODY
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Za Wumny

__ katastrobce

X Mishcja & Mol

PAMATNY STROM
katastr obce

e Osobni dostupnosti lze chapat prostor,
kde se zaci sami, pripadné s rodici, bézné
pohybuji. Toto prostiedi je jim zndmé,
a proto lze ve vyuce predpokladat zkusenost
spojenou s timto prostorem (je tam les,
pole, ru$na silnice, ...). Pti vyuzivani forem
terénni vyuky pak lze dané misto navstivit
bez zvySenych casovych ¢ finanénich
nakladu.

o Citovym dosahem je minéno, Ze sam zak
chape tento prostor jako domov. Ma zde své
rodice, kamarddy, citi se zde dobfe a bez-
pecné.

o Pokud vy$plhame na nejvyssi bod nasi obce,
at uz je to kopec, kostelni véz ¢i jind vyskovd
budova, a rozhlédneme se, ptirozenou hran-
ici naseho regionu tvoii obzor. V ramci to-
hoto prostoru vidime objekty redlné, ale také
pomyslné mista, ktera nejsou v danou chvili
vidét oc¢ima. Napf. pamdtnik obétem valek
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v mistnim parku, letni utocisté netopyra na
pudé staré skoly apod.

o Konzistentnost sledovaného jevu pak lze
chapat tak, Ze zaclenime i mista relativné
vzdalena, pokud se vazi k pozorovanému jevu
(napf. celou oblast, kde probihala vyznamna
bitva, byt ¢ast Gizemi pokracuje za kopcem),
nebo naopak bliz$i mista vylouc¢ime, protoze
jiz se sledovanym jevem nesouvisi.

Hranice regionu se tedy pruzné méni v zavis-
losti na véku zaku, na konkrétnim tématu, ale
také na dostupnosti informaci o daném izemi.

V ptipadé velmi malych obci a mést (zhruba
do 10 000 obyvatel) tedy jako region skoly
chdpeme obec/mésto samotné, pripadné se
spadovymi obcemi. Vyuzivini regionalniho
principu v malych obcich a méstech ma své
nesporné vyhody. Prostor s mensim rozsahem,
byva konzistentni z hlediska sledovanych re-
giondlnich prvkd, tedy geologické charakter-
istiky a pfirodnich poméri. Oblast je vétsinou
prehlednd, jednotlivé jevy ¢i objekty se zbytecné
neopakuji (jedna $kola, jeden park, jeden ryb-
nik, ...). Nevyhodou pak mtize byt, Ze jsou hife
dostupné informace o relativné malé a specifické
lokalité, a soucasné zde mohou nékteré prvky
absentovat (napt. maloplosné chranéné tGzemi,
pamatny strom, ...).

U obci velkych, jako je napf. Brno, pak
volime jako region $koly pouze méstskou cast,
nebo dokonce pouze ¢ast mistni, ve které se
nachazi $kola. Pri pokusech zvladnout vétsi
uzemi dochazi k povrchnosti, pfipadné k infor-
macnimu zahlceni. Vyhodou je pak dostupnost
informaci o podobné velkém a vyznamném
uzemi, v mnoha pfipadech mohou byt k dispo-
zici jiz hotové metodické materialy, nebot jejich
$§iroka vyuzitelnost vybizi k jejich tvorbé (ko-
mer¢ni i nekomercni) a k vzdgjemnému sdileni
uciteli.

Jako nejproblematictéjsi se pfi vymezeni re-
gionu ukazaly stfedné velké obce (zhruba do
50 000 obyvatel), nebot pro rozlicné jevy bylo
nutné ménit rozsah vymezeného tzemi. Stredné
velka obec je obyvateli chapana jako jednotny
celek, miva véak pomérné mnoho spadovych
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obci (ptedevsim na trovni 2. stupné ZS) a jed-
notlivé prvky ¢i jevy se zde mohou vyskytovat
nasobné. Pro potfeby vyuky na prvnim stupni
tak vymezeni regionu osciluje mezi mistni ¢asti
a obci jako celkem. Dostupnost informaci o re-
gionu stfedné velkych obci byvd dobrd, casto
viak chybi metodické materialy k vyuzivani re-
giondlnich prvki ve vyuce, pfipadné jsou dos-
tupné pouze v ramci konkrétni koly.

Ucebni ulohy vyuzivajici regionalni
princip

V prvni fadé je dilezité si uvédomit, Ze re-
gionalni princip neni totozny s vyukou o regi-
onu, prestoZe se s ni ¢astecné prekryva. Podsta-
tou vyuky zaloZené na regionalnim principu je,
ze pro vyvozeni urcitych pravidel, zakonitosti,
pojmi, pro nacvik nejriaznéjsich dovednosti,
ale predev$im pro pochopeni vzijemnych
vztaht vyuzivime redlie daného regionu.
Naopak primarnim cilem vyuky zalozené na
regiondlnim principu neni zapamatovani fak-
tografie o daném regionu, i kdyz k tomu vice ¢i
méné béhem takto koncipované vyuky dochazi.
Region a jeho realie jsou zde prostiedkem,
nikoliv cilem samotnym. Z této teze vyplyva,
ze vyuka o regionu neni prenositelnd na jiny
region, ale vyuku zaloZzenou na regionalnim
principu lze praktikovat kdekoliv, a typy jednot-
livych ucebnich tloh mohou byt, dle podminek
daného mista, vyuzity uciteli napti¢ Ceskou re-
publikou.

Pro vlastni vyuziti realii regionu do vyuky je
potreba znat potencial svého regionu a v tomto
potencialu umét vybrat a pouzit pravé ty realie,
které souviseji s probiranymi tématy a vyukov-
ymi cili. Tyto redlie, Povolnym (1968) oznaco-
vané jako regionalni prvky, mohou nabyvat po-
doby samotnych prirodnin, krajinnych prvki,
vyznamnych staveb, zprostfedkujicich materi-
alt jako jsou mapy, historické i soucasné foto-
grafie, odborné ¢i popularné nauéné publikace,
letaky a brozury z informacnich center, ale také
nehmotné kulturni dédictvi, jako jsou mist-
ni zvyky ¢i nafeci. Tyto redlie z regionu ucitel
(po pripadné tpravé) vyuziva coby didaktické
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prostfedky a v souladu se vzdélavacimi cili
transformuje do podoby ucebnich uloh, tedy
sekvence kroki umoznujicich zdkém aktivné
pracovat s obsahem uciva s cilem pochopeni
predkladanych pojmu ¢i zvladnuti urcité do-
vednosti. Vyuzivani realii z regionu tento pro-
ces zakim usnadnuje, nebot ¢ast informaci
potiebnych k provadéni myslenkovych operaci
jiz zvladaji. Naptiklad urcovani svétovych
stran v mapé s vyuzitim turistické mapy mistni
krajiny je pro zaky snaz$i nez stejna operace
s mapou Sidel CR, nebot ndzvy obci Z4ci znaji,
nemaji problém s jejich pfectenim a soucasné
maji konkrétni predstavu téchto mist (jezdi tam
nakupovat, bydli tam babicka apod.) Oproti
tomu nic nefikajici nazvy mést, které vétsina tii-
dy nikdy neslysela, natoz navstivila, stavi zakiim
prvni prekazku jesté drive, nez se zaci dostanou
k samotnému urcovani svétovych stran. Jakmi-
le v$ak tuto operaci zvladnou, dal$im logickym
krokem je vyuziti této dovednosti pfi orientaci
na mapé uzemi, které jim jiz nenf tak blizké.
Vyse popsany piiklad uvadi optimalni situ-
aci, kdy je region vyuzit v nacviku urcité do-
vednosti, pfipadné k vyvozeni novych pojmii ¢i
zakonitosti. Je vSak cisté v kompetenci ucitele,
jaky typ ucebnich tloh zvoli, zda zakim ,,reali-
tu” prinese do tfidy nebo za ni vyrazi do terénu,
ale také ve které fazi vyucovaci hodiny regional-

ni princip vyuzije. MiZe se jednat o:

o motivaci pro téma, kdy predstavi zakim
néjaky problém vychazejici z mistnich re-
alif. Napt. ukaze zakim fotografii mistni-
ho pamétného stromu vcetné informacni
tabulky s malym stitnim znakem. Muze
zacit diskusi, kde se tento strom nachazi,
pro¢ ma ceduli, co cedule znamend, zda jiz
nékdy vidéli také jiné cedule a kde. Takto
postupné prejde na téma uzemni ochrany
ptirody. VyuzZiti redlii regionu (fotografii,
textd, pfinesenych pfirodnin) pro motivaci
je jednou z nejsnazsich cest, nebot tyto redlie
slouzi pouze ke vzbuzeni zdjmu a pozor-
nosti zaka a pro dals$i vyuku nejsou nezbytné
nutné.

o fixaci a aplikaci pojmi a poznatki
ziskanych v predchozi vyuce. Vyuziti pojmu
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a dovednosti z expozi¢ni faze vyucovaci
hodiny v kontextu regionu $koly md
nespornou vyhodu v tom, ze nedochdzi
k pouhé fixaci védomosti, ale jsou pro Zika
dikazem, ze naucené pojmy ¢i dovednosti je
mozné vyuzit k popisu krajiny ¢i ptirody, ve
které se bézné pohybuje. Vlastni vyuka tak
nabyva pro zdky smysluplnosti. Nevyhodou
je, ze ne vzdy je mozné vSechny pojmy ci
dovednosti vyuzit, spide se jedna o jejich dilci
c¢ast. Prikladem tohoto pouziti je napriklad
dohledavani ptiklada maloplo$nych
chranénych uzemi v obci a bezprostfednim
okoli a jejich ptifazovani k jednotlivym kat-
egoriim (pfirodni pamatka, pifirodni rez-
ervace), vyhledavani vrcholti v okoli obce
a zapis zjisténé nadmortské vysky ve spravné
hodnoté a tvaru (napt. 350 m n.m.), sefazeni
jednotlivych vrcholti dle nadmotské vysky
apod.

vyvozeni probirané problematiky, kdy je
regionalni specifikum pouzito jako mode-
lovy problém, diky kterému zaci ziskavaji
fakta, ktera dale analyzuji a na jejichz zdkladé
vyvozuji vlastni zavéry. Tyto vlastni zavéry
pak mohou porovnat s jiz formulovanymi
»pravdami®, které jim predklddaji ucebnice
¢i encyklopedie. Ucebni tlohy zalozené na
tomto induktivnim pristupu vyzaduji od
ucitele hluboky vhled do probirané problem-
atiky, nebot vybrany priklad i pouzity postup
ucebni ulohy musi byt natolik jednoznacny,
aby nedoslo k pripadnym miskonceptiim
¢i nepochopeni uciva. Prikladem takové
ucebni ulohy mize byt predlozeni textu
o chranéném zivocichovi. V prvnim kroku
si zaci text prectou a pfifazuji k jednotlivym
odstavciim textu prislusné fotografie ilustru-
jici vzhled zivocicha, potravu Zivocicha, péci
o mladata. Nasleduje diskuse o Zivotnich
potfebdch zivocicha, pricinach ohrozeni
a moznych opatfenich na jeho zachranu,
které zaci mohou vyvodit z textu. V posled-
nim kroku pak dochdzi k zobecnéni zavért
o pri¢inach ohrozeni nékterych Zivocicht
a o zachrannych opatfenich uplatiiovanych
na tizemi CR.
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Vyuzivani regionalniho principu

z pohledu zaka

Jak jiz bylo zminéno, vyuzivani ucebnich uloh
zalozenych na regiondlnim principu, zafaze-
nych v libovolné fazi vyucovaciho procesu,
ma pro zaky silné motivacni charakter, nebot
jejich okoli je prirozené zajima. Jak jiz zminu-
je v tvodu citovana dvojice Supka a Hofmann
(1991), prace na ulohdach zalozenych na regio-
nélnim principu je pro zaky velmi motivujici,
nebot se tykd jejich bezprostfedniho okoli, tedy
nééeho hmatatelného a dobre uchopitelného.
Z&k vidi mozné vyuziti nabytych poznatki, coz
dava jeho uceni smysl. Motivace vnéjsi tak ¢asto
prechazi do motivace vnitfni.

Pti vyuzivani redlii, byt ne pfimo v terénu,
ptifazuje zak pojmy k redlnym objektim di
vztahim mezi nimi, ¢imz jsou minimalizovany
rozdily ve vyslednych subjektivnich pred-
stavach zakt danych pojmu. Protoze zak do
jisté miry ,,znd“ svij region, jednotlivé objekty
¢i jevy ,vidi“ v kontextu, ve kterém se odehra-
vaji. Diky tomu se zak uci hledat souvislosti ve
»svém malém svété, ktery je jeho poznavani
pfistupny a ve kterém se uci hledat vzajemné
logické vztahy. Diky znalosti mistnich pomeéra
dochazi k pochopeni souvislosti na jednom
konkrétnim pripadu, nasledné pak dochdzi
k zobecnéni pro pripady ostatni. Region Zdka
se tak stavd tim nejzajimavéj$im ucebnim pros-
tredim, ke kterému se mutze opakované vracet,
a to nejen v souvislosti s probranym tématem,
a v ramci jednoho vyucovaciho predmétu, pro
vyvozeni dal$iho pojmu ¢i jevu, ale také napric
riznymi predméty. Diky tomu dochazi, byt ne
hned od zacatku védomé, k pochopeni prova-
zanosti promeén prirody a krajiny diky piisobeni
¢loveéka.

Pfi procesu uceni, a ve vyuce zalozené na re-
giondlnim principu zvlasté, by meél byt aktivni
predevsim zdk, ktery je nucen hledat souvislosti
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a premyslet v souvislostech, a to o problémech,
ke kterym ziskava relevantni informace a které
jsou dostupné jeho trovni mysleni. Tim jsou
rozvijeny predevsim kognitivni dovednosti
zaka. Diky vhodné motivaci a aktivité¢ zaka
béhem prace na jednotlivych ucebnich tlohich
dochdzi nejen k zapamatovani uciva, ale pre-
devsim k jeho pochopeni. Tato skutecnost ve
svém dusledku ptripiva k ukladani klicového
uc¢iva do dlouhodobé paméti a umoziuje
nésledné vybavovani a pouzivani téchto infor-
maci.

V neposledni fadé pak vyuka zalozena na re-
giondlnim principu prispivd ke zméné postoji
zak k regionu svého bydlisté, at jiz k jeho
historii, kultute, pfirodé ¢i krajiné. K této zméné
postojt v§ak nedochazi diky databazi informaci
o regionu, které zak ulozil do své paméti, ale
diky procesu jejich ziskdvani, postupnému
odhalovani, hledani vztahti a souvislosti.
Vyznamné napomahad, pokud zaci maji moznost
béhem procesu uceni spolupracovat a s vysledky
svého uleni se ,,pochlubit® ostatnim. Je dobré
si uvédomit, Ze region je téma zajimavé také
pro ostatni obyvatele regionu. Pro¢ tedy této
prilezitosti nevyuzit pro seznameni vefejnosti
s ¢innosti ve skole. Toto propojeni mtize jit jesté
dale, jako je tomu v pripadé mistné zakotveného
uceni, tedy specifické formy projektové vyuky,
ktera se dostala do povédomi pedagogt diky
publikaci U¢ime se dobte rozhodovat pro bu-
doucnost (Huskova, 2010), jehoz podstatou je
spole¢né feseni mistniho environmentalniho
problému za soucinnosti zakd dané $koly
a mistnich obcant, pripadné mistnich instituci.

K ur¢ité shodé s vySe uvedenymi zavéry
dochdzi také Zouharova, ktera v publikaci Re-
giondlni ucebnice (2012, s. 38) uvadi jako pfinos
regiondlni ucebnice pro zdky, Ze motivuje
k poznavani rodného kraje, zprostfedkovava
kontakt s realitou a navraci zaky ke kofentim,
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seznamuje nové zaky s mistnimi specifiky, vede
k budovani vztahu k regionu a k aktivhimu
ptistupu k regionu, prispiva k udrzeni mladych
lidi v regionu. Je vSak nutno podotknout, ze
tyto cile neplni ucebnice sama, nebot ta je jen
prostifedkem v rukou ucitele. Dilezity je jeho
aktivni postoj k vyuzivani regionalniho prin-
cipu ve vyuce.

Vyuzivani regionalniho principu
z pohledu ucitele

Zadny ucitel neni a nemdZze byt hned po
absolvovani pedagogické fakulty odbornikem
na vyuzivani regiondlniho principu ve vyuce.
Pokud je v8ak dostate¢né vnimavy, muize do této
role postupné ,prorust® tak, jak jej ovliviiuje
region, ktery se stal mistem jeho pisobiste.
Na osobnost ucitele a jeho dovednosti md re-
giondlni princip vliv hned v nékolika smérech.

Hledanim informaci o regionu ucitel
neziskava jen vlastni informace o regionu, ale
uci se pracovat z nejrozmanitéjSimi infor-
macnimi zdroji, posuzovat jejich pravdivost
a relevanci pro dané téma, seznamuje se za-
jimavymi lidmi z regionu. Nepfebird jen ho-
tové definice a priklady z udebnic, ale mno-
hem vice pfemysli o obsahu vzdélavani svych
zakt. Pii pripravé originalnich ucebnich uloh
vice pfemysli o jejich cilech, formulaci zadéni,
promysleni jednotlivych krokid/operaci, vice
si v§ima zakud pfi praci. Na zékladé opakované
reflexe vlastniho pedagogického pusobeni
zlepSuje své didaktické dovednosti.

Vétsi autonomie pri pedagogické praci vede
k uvédomeéni si svych schopnosti a dovednosti,
tedy k vlastnimu sebehodnoceni. Zatazovani
ucebnich udloh zaloZenych na regiondlnim
principu (snad diky své nizké mife vyuzivani)
je velmi ocenovano rodi¢i a komunitou obce.
Ucitel je vniméan jako ten, kdo ,si v8ima
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a cenivsvého okoli“ a toto udi také své zaky/stu-
denty.

K vyuce zalozené na regiondlnim principu
mohou ucitelé vyuzit také regiondlni ucebnice,
které vznikaly a vznikaji z iniciativy uciteld
na raznych zdkladnich Skoldch a které mo-
hou slouzit jak vyuce o regionu, tak k vyuce
zalozené na regionalnim principu, v zavislosti
na jejich pouziti. Dle Zouharové (2012, s. 39)
pfinos regionalnich ucebnic pro ucitele mimo
jiné spociva v pomoci ucitelim zorientovat
se v problematice regionu, poskytuje infor-
mace o regionu v jednom kompletu, poskytuje
nameéty do vyuky a umoznuje aplikaci uciva na
mistni podminky.

Zavérem k vyuce zaloZené na
regionalnim principu

Kazdy region je specificky a jedinecny, kazdy
region poskytuje jiny potencidl pro vyuku.
Vyuzivani regionalniho principu ve vyuce by
tedy nemélo byt dogma, ale prilezitost pro
zaky i ucitele, jak k vyuce pristupovat jinym
zpusobem. Redlie regionu slouzi jako fakta,
ktera mohou Zaci shromazdovat, analyzovat
a hodnotit, nasledné pak formulovat a prez-
entovat vlastni zavéry. Vyuka zalozend na
regiondlnim principu primarné neslouzi jako
zdroj informaci k zapamatovani, ale prileZitost
k procvi¢ovani kognitivnich dovednosti.

Zakladem vyuky vyuzivajici regionalni prin-
cip je nejen ucitelova dobra znalost mistnich
pomeért, ale také jeho vztah k danému regionu.
Nikoho nelze nutit, aby pro svou vyuku vytvarel
a do vyuky pravidelné zatazoval ucebni ulohy
zalozené na regiondlnim principu. Pro své ne-
sporné vyhody lze tento princip ve vyuce dopo-
rucovat, nikoliv vynucovat.

Regionalni princip lze vyuzivat na kazdém
stupni vzdélavani, s rostouci drovni zakil/
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studentl se zvétSuje region nebo prohlubuje
probirand problematika. Region je ¢asto jedinym
prvkem v Zivoté zdka, ktery se neméni, ktery
naopak svou neustalou pritomnosti upozornuje
na pojmy, vztahy, souvislosti a zazitky spojené
s jejich nabyvanim. Vysledkem vyuky zalozené
na regiondlnim principu je podobné jako pfi
vyuce o regionu suma znalosti souvisejici s re-
gionem, ale v jiné kvalité - v oborovém a mezi-
ooborovém propojeni.

Vyse uvedené zavéry jsem si dovolila formu-
lovat na zakladé vlastnich zkusenosti s vyuziva-
nim regionalniho principu ve vyuce na 1. stupni
Z8, ale také zkuSenosti zprostiedkovanych diky
vedeni diplomovych a zavére¢nych pracich, za-
méfenych na vyuzivani regiondalniho principu
ve vyuce. Jedna se o oblast, ktera rozhodné neni
v nasem prostiedi novd, presto se jen velmi po-
zvolna prosazuje do povédomi ucitelti. Soucas-
né klade mnoho vyzkumnych otazek, které by
bylo potfeba zodpovédét oborové didaktickym
vyzkumem.
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Metoda problem based learning
a rozvoj kritického mysleni

Zijeme v globalizovaném svété, ve svété infor-
maci a novych technologii, ve kterém se podle
nékterych odbornikd mnozstvi poznatki kazdé
dva roky zdvojnasobuje. V soucasné spolecnos-
ti hraje hlavni roli internet, dennodenné jsme
zahlcovani nejriznéj$imi informacemi a veli-
ce Casto také dezinformacemi, které rozhoduji
o dal$im spolecensko-politickém vyvoji. Je zfej-
mé, Ze dnesni doba vyzaduje nové koncepce vy-
uky, jez by pomohly fesit aktualni otazky, pred
nimiz se ocitame. Skola by méla zaky ucit kritic-
ky myslet, tfidit informace, ovéfovat je, zpraco-
vavat a pokouset se v nich orientovat.

Role $koly je pti formovani postoji zéki k in-
formacim z internetu zdsadni. Mnoho z nich
se béhem povinné $kolni dochazky uci poprvé
pracovat s pocitatem a vétsina z nich si také
v tomto obdobi zaklada profily na socilnich si-
tich. Oficidlni minimalni vék pro zalozeni Gctu
na Googlu, Facebooku nebo Youtube je v Ceské
republice tfinact let, neni ale vyjimkou, ze ucty
maji i mnohem mladsi déti. Zkreslené informa-
ce, populistickd hesla, a casto i bezosty$né 1zi
se v dnesni dob¢ internetu $ifi medidlnim pro-
storem (v¢etné socidlnich siti) rychleji nez kdy
predtim. Je velkym tkolem dnesniho $kolstvi
pokouset se jiz na zakladnich a stfednich $ko-
lach tomuto fenoménu celit vychovou zaku k sa-
mostatnému a kritickému mysleni.

Kritické mysleni vychazi z pfedpokladu, Ze
si kazdy jedinec vytvari své poznani na zakladé
vlastni myslenkové ¢innosti. Je tedy nutné, aby
role zdka ve vzdélavacim procesu byla aktivni
a ucitelé tomuto konceptu prizptisobili svou
vyuku. Jednou z metod, jejimz cilem je rozvoj
samostatného kritického mysleni zaki je i pro-
blem based learning (PBL). V tomto prispévku
predstavime, jak je mozné PBL vyuzit ve slohu

a ve vyuce prurezové medialni vychovy v 9. ro¢-
niku zakladni Skoly.

Struc¢na historie vzniku PBL

Delisle (1997, s. 2) uvadi, Ze PBL vznikala ve
2. poloviné 20. stoleti v Kanadé a v USA. S pri-
byvajicimi poznatky a rozvojem novych techno-
logii si tehdy néktefi Skolitelé z 1ékafskych obo-
ri zacali uvédomovat, Ze si sice jejich studenti
jsou schopni zapamatovat informace z predna-
ek, ale neumi své znalosti vhodné aplikovat
a pouzit je v jiné klinické situaci. Z pocatku se
jednalo o metodiku vyuzivanou pouze na lékaf-
skych fakultach, postupné se ale zacala pouzivat
i vjinych oborech.

Cile metody PBL

PBL vychazi z predpokladu, Ze je lepsi, kdyz jsou
zaci a studenti schopni uplatnit své znalosti v nové
situaci, nez kdyZ jen znaji odpovédi na ,staré”
otazky. Tato metoda je podobna metoddm feseni
problémt (Mandk & Svec, 2003, s. 113-118), ma
ale nékterd sva specifika. Mezi hlavni cile PBL
patii aktivni zapojeni zdkti do vyuky a rozvoj jejich
kritického mysleni. Je to metoda, ktera je zaloZena
na samostatné praci zaka, ktefi spolupracuji
a spolecné hledaji feseni zadaného problému.
Barell (2011, s. 175-177) poukazuje na to, Ze
lidé odjakziva museli hledat a nachazet nejriz-
néjsi fedeni problém. Jako ptiklad uvadi situaci
lidi v pravéku, ktefi museli vyresit, jak chytit,
zabit, vyuzit a uchovat maso kofisti, ktera byla
mnohem vét$i neZ oni sami, a to pouze s po-
moci kamennych nastroji. Dne$ni problémy
vypadaji v jistém smyslu slozitéji. Stojime pred
komplexnimi vyzvami, at uz se tykaji ochrany
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zivotniho prostredi, stabilizace finan¢nich trha
nebo boje proti terorizmu a $iteni dezinformaci.
Z&ky je tfeba o téchto skute¢nostech informo-
vat, ukazovat komplikovanost jejich problema-
tiky a hledat spolecné feseni; vést je k tomu, aby
o nich premygleli a zaujimali k nim postoj. Pro-
to je dulezité vyuzivat takové vyukové strategie,
které to umoznuji, a PBL k nim patfi.

PBL a termin problém

Metoda PBL nechépe problém jako typicky $kol-
ni ukol, jehoz feSeni najdeme v ucebnici. Jde
o problém, pro jehoz oznaceni se uziva anglické
adjektivum ,,ill-structured“ nebo ,,ill-defined,
coz muzeme prelozit jako ,nepfesné strukturo-
vany“ ¢i ,,nejasné vymezeny* Jedna se tedy o re-
alny problém, u kterého neni ziejma cesta vedou-
ci k jeho cili. Je autenticky, komplexni, miize se
i ménit a vyvijet. Z hlediska vyuky je ¢asto me-
ziptedmétovy ¢ mezioborovy. Reseni problému
neni jen spravné ¢i $patné, odpovéd na néj neni
jen jednou z moznosti ,A' ,,B, nebo ,,C*

Jednotlivé faze PBL z hlediska ucitele

Torp a Sage (2002, s. 17) déli PBL z hlediska uci-
tele na dvé hlavni faze: problem design a pro-
blem implementation. Prvni fazi je naplanovani
problému (problem design), kdy ucitel vybere
vhodny a pfiméfené obtizny problém, tzn. zdci
jsou schopni ho vytesit, ale zarovei nema jasné
odpovédi. Utitel pri planovani vychdzi z uceb-
nich plant a vzdélavacich standardd, bere vak
v potaz i aktualni udalosti a potfeby zaku.
Druhou fazi je pak realizace problému (pro-
blem implementation), pfi které ucitel monito-
ruje samostatnou praci zaka. Vystupuje v roli
radce a spolupracovnika, ktery vSak také neni
vievédouci. U¢i zaky myslet kriticky, ziskavat
informace z rtiznych zdroju, davat je do souvis-
losti, analyzovat je. Zaroven pravidelné hodnoti
pribéh uceni a dava zakim zpétnou vazbu.

Priprava ucitele na PBL hodinu

Pfti ptipravé na hodinu vyuzivajici strategie PBL
ucitel nejprve ovéii, zda existuji odpovidajici,
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vhodné materialy a zdroje, které Zaci mohou pfi
hledani feseni pouzit. Mize se jednat o knizky
ve $kolni knihovné nebo informace na interne-
tu. Zéci ale také mohou hledat informace pro-
stfednictvim telefonu (napf. volat do rtiznych
instituci), zjiStovat idaje osobné (napf. od od-
borniki, ucitelt) apod.

Poté ucitel vytvori pracovni listy a pfipravi
formulaf pro sebehodnoceni zaka. Déle promy-
sli tvodni motivaci, aby u zakt vzbudil o dany
problém zijem. Delisle (1997, s. 19) navrhuje
pouzit kontrolni seznam (viz tabulka 1), ktery
zjednodusi pripravu na hodinu a pomuze zhod-
notit jeji vhodnost a pfiméfenost. Mezi zakladni
otazky, které jsou soucasti kontrolniho seznamu
patii:

UzZjsem...
o vybral vhodny obsah/téma?
o zjistil, zda existuji dostupné zdroje, které zaci
mohou pouzit?
« zformuloval problém/ukol, ktery
o se dd vhodnym zplisobem dale rozvést?
o se zakldda na znalostech a zkuSenostech
zaka?
o vychazi z uc¢ebnich osnov?
« nema jasnou strukturu a jednoznacné fe-
Seni?
o zohlednuje rtizné ucebni styly?
o vybral motivacni aktivitu na tvod hodiny?
« vytvoril cilovou/ustiedni otazku?
« rozhodl, jak budu praci zdki hodnotit?

Jednotlivé faze PBL z hlediska zaka

V prvni fézi se celd tfida spole¢né seznamuje
s problémem, formuluje a analyzuje ho. Poro-
zuméni problému je pfitom nezbytné pro dalsi
féze vyuky. Zaci navrhuji predbézné feseni pro-
blému, identifikuji znama fakta, vytvari otazky,
na které budou hledat odpovédi, tj. stanovuji
své informacni potieby, hypotézy a navrhuji tzv.
akeni plan. Ve zapisuji do prehledné tabulky
(viz tabulka 1).

Ve druhé fazi zaci pracuji samostatné bez
ucitele, nejlépe ve skupinach. Hledaji odpoveé-
di na své otazky, aplikuji nové nabyté znalosti
a snazi se problém vytesit. Nakonec dochdzi ke
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sdileni poznatkd, prezentaci vysledki, k disku-
zi a vyhodnocenti celého procesu uceni. Zici se
vraceji k prvni fazi, pti které si stanovovali své
informa¢ni potieby, a vyvraceji, ¢i potvrzuji své
pocatecni hypotézy.

Hodnoceni Zika

Hodnoceni PBL hodiny je z objektivnich du-
vodl ndro¢néjsi nez hodnoceni tradi¢ni vyuky.
Jestlize je cilem aktivni zapojeni zaka do hodi-
ny a rozvoj jeho kritického mysleni, musi byt
hodnocen nejen vysledek prace, ale také cesta
k onomu vysledku.

Delisle (1997, s. 36) doporucuje v zavéru PBL
pouzit formuldf pro sebehodnoceni zaku (self-
-evaluation form). Z4ci maji za ukol se v ném
oznamkovat (znamkou 1-3) podle toho, jak
ptispéli do diskuze, byli schopni identifikovat
problém, pouzili informac¢ni zdroje, podileli se
na vyhledavani novych informaci, spolupraco-
vali s ostatnimi ve skupiné, pomohli prezentovat
zjisténé udaje apod.

Problematické aspekty PBL

PBL je metoda s vysokou ndrocnosti uceb-
nich uloh vyzadujici tvofivé a kritické mysle-
ni. Predpokladd se, ze zaci jiz budou na urcité
urovni myslenkovych a ucebnich operaci, aby
byli schopni ndro¢né tkoly zvladnout. Je tedy
na uciteli, aby posoudil, kdy metodu zaradi do
vyuky a kolik vyucovacich hodin ji bude veé-
novat. Jak uvadi napt. Manak a Svec (2003, s.
114), k tomu, aby se u zakii podnécovalo samo-
statné a tvorivé mysleni, ,potiebuji zvladnout
fadu dovednosti a pracovnich navyka a tko-
nu, jako napf. vyhleddvani, shromazdovani,

Tabulka 1 PBL tabulka
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tfidéni a poradani dat, udaju a informaci, kla-
deni otdzek a tvorbu hypotéz, techniku feseni
rozport a problému atd.” Je tedy zfejmé, Ze neni
mozné skokové ptejit z tradi¢ni vyuky na PBL
a nerealisticky ocekavat, Ze vSe pujde hladce
bez komplikaci. Zaci se mus{ nejprve uéit vyhle-
davat jednodussi informace, sdilet své poznatky
apod. a teprve posléze mohou zacit resit kom-
plexnéjsi problémy.

Metoda PBL klade vysoké ndroky také na
samotné ucitele. Ti musi najit adekvatni zdroje
a materialy pro vyuku, pfipravit vhodné pra-
covni listy, dobfe vSe dopfedu napldnovat a roz-
vrhnout. To jsou jisté obtizné a ¢asové naro¢né
ukoly. Ucitelé musi navic zvladnout vétsi pra-
covni hluk ve tfid¢, zdky aktivné monitorovat,
a nakonec cely proces uceni vyhodnotit. Tyto
pozadavky mohou nékteré ucitele od pouziti
metody PBL odradit.

Kde zacina mystifikace aneb metoda
PBL v 9. ro¢niku Z$

Tento ukazkovy blok propojuje vyuku slohu
s prifezovym tématem medialni vychova. Jeho
hlavnim cilem je podniceni kritického uvazo-
vani zaka a zamysleni se nad existenci a mirou
dezinformaci v médiich. Z dtvodu vétsi ¢asové
narocnosti metody PBL je blok slozen ze dvou
45minutovych vyucovacich jednotek.

Aktivizace Zaka na zacatku hodiny

Zéci maji béhem minuty pomoci metody brain-
storming napsat, co je napada ke slovu Cimrman.
Po vyprseni ¢asového limitu nasleduje celotiidni
diskuze, ze které by mélo vzejit klicové slovo my-
stifikace, které se zapiSe na tabuli. Zaci maji za

NAPADY
Co se tykd problému
a jeho feSeni?

FAKTA
Co uz vime?

AKCNI PLAN
Co musime udélat,
abychom to zjistili?

PROBLEM
Co musime zjistit?
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kol najit ve slovniku cizich slov jeho definici.

Ucitel se zaka zeptd, jestli si mysli, Ze je ci-
mrmanovska mystifikace klamanim divakd, po-
sluchact ¢i ¢tendfti a zda je to néco negativniho
nebo $kodlivého. Z diskuze by mélo vyplynout,
ze v pripadé Cimrmana jde o druh humoru,
je to hra, na kterou divak dobrovolné a casto
s chuti pristupuje.

Ucitel dale zakiim oznami, Ze se v$ichni spo-
le¢né pokusi podivat na jeden aktualni spolecen-
sky problém, kterym je mystifikace a dezinfor-
mace v médiich. V tomto pripadé ovSem nejde
o humor, protoze ¢tendr ¢i posluchac ¢asto netusi,
ze je klamdn a Ze nedostava pravdivé informace.
Utitel Zakam precte titulek falesné zpravy, kte-
ra byla jednou z nejvice sdilenych ¢eskych ,,fake
news" v roce 2016: ,,Pokud je to pravda, nastane
Sok. Rozdéleni CSFR v roce 1992 je zfejmé ne-
platné!!, a upozorni zaky, ze tuto dezinformaci
sdilelo v roce 2016 vice nez 26 tisic lidi, prestoze
byla uvefejnéna na pochybném webu a nemé-
la autora. Ucitel se muize zeptat zaka, jestli néco
o clanku slySeli, a moderovat kratkou diskuzi
na téma senzacnich, poplasnych a nepravdivych
ZPrav.

Pouziti metody PBL

V prvni PBL fazi uditel napise na tabuli otdzku
Jak pozndm, Ze to neni ,FAKE“? Zaci pracuji ve
dvojicich ¢i skupinach. Obdrzi PBL tabulku (viz
vyse) ve formatu A4 nebo A3 a prectou si jeji
zahlavi, tak aby se seznamili s dal$imi kroky,
které budou v hodiné podnikat. Zaci navrhuji
predbézné feseni problému a do prvniho sloup-
ce v PBL tabulce zapisuji své napady. Je pravdé-
podobné, ze zdky napadne hledat na internetu,
ucitel by je mél vést k tomu, aby vyuzivali i jiné
informacni zdroje.

Zaci by si méli v této fazi uvédomit, Ze internet
je slozity labyrint a vyhledat na ném kvalitni a vé-

A%

rohodné informace je ¢asto tézsi, nez se naptiklad

1 Vice informaci k tématu je dostupnych napt. z WWW:
<http://interaktivni.rozlas.cz/dezinformace/> nebo
z WWW: <https://www.novinky.cz/domaci/421796-nej-
sdilenejsi-falesne-zpravy-titanic-byl-pojistovaci-pod-

vod-a-k-rozdeleni-ceskoslovenska-nedoslo.html>.

DO VYUKY

podivat do encyklopedii a slovnikd. Mzeme dat

zakim konkrétni priklad: po zadani slova ,,mé-

dia“ vyhleddva¢ Google nabizi cca 150 000 000

odkazt, z ¢ehoz vyplyva, ze i kdyby Zici stravi-

li kazdym odkazem jen 1 minutu, trvalo by jim

nékolik lidskych zivotd, nez by je vSechny prosli.

Ve druhé PBL fazi se zaci zaméfi na znama
fakta, tj. shrnou v$e podstatné, co o tématu védi
a informace zapi$i do druhého sloupce v tabul-
ce. V této fazi jiz mizeme diskutovat o véro-
hodnosti zdrojii: rizné noviny, weby, socidlni
sité, obsahuji vedle informaci i dezinformace.
Neékteri lidé (schvalné ¢i nevédomky) preposi-
laji do obéhu fale$né zpravy a neovéruji si jejich
pravdivost ani vérohodnost zdroje.

Ve treti PBL fazi se Zaci kriticky zamysli nad
tim, co maji viibec zjistit. Zkusi tikol zformulo-
vat svymi vlastnimi slovy a vyplni tfeti sloupec
tabulky. V této fazi je dulezité, aby Zaci prisli na
vhodna kli¢ova slova, prostrednictvim kterych
budou hledat odpovédi na své otazky a ovérovat
jejich vérohodnost.

Ve ¢tvrté PBL fazi zaci vytvori tzv. akéni plan,
tj. zamysli se nad tim, jaké musi podniknout
praktické kroky k vyfeseni ukolu a kudy se na-
opak nevydat. Zéci premysleji nad tim, kde kon-
krétné budou hledat odpovédi na své otazky. Je
na uciteli, aby vhodnymi otdzkami zdky navedl
na spravnou stopu a oni zacali hledat v predem
ptipravenych materidlech, jako jsou webové
stranky odbornikd, instituci, $kol, seridznich
médii apod. U¢itel mize pouzit otazky typu:

o Které oblasti se na$ problém/ukol tyka?

o Které instituce, Skoly, vzdélavaci programy
nebo ktefi odbornici se této oblasti vénuji?

« Na koho byste se mohli v této véci obratit?
A pro¢? Pokud to nevite, zjistéte to. (napr.
knihovna, vyucujici medialni vychovy na
gkole, vysokoskolska pracovisté, odborné
weby, vzdélavaci a informa¢ni portaly apod.)

« Nakoho byste se naopak neobratili? Zdtivod-
néte.

o Ktera média (obecné) by vam k tomuto téma-
tu mohla poskytnout vyvazené a vérohodné
informace, kterd naopak ne? Zdtivodnéte.

Po dokonceni této faze by jiz zaci méli védét, co
akde hledat. Jedna skupina se tedy zkusi podivat
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na internet a vyhledat ¢lanky k heslim vérohod-
né zdroje informaci kontra dezinformace a fa-
lesné zpravy (,,fake news®). Druha skupina mtze
zajit za ucitelem IT ¢i jinym odbornikem na ko-
le. Treti skupina vyhleda kontakt na odbornika
v oboru (napt. z projektu Bud v bezpeci, Zvol si
info apod.) a zavold mu.

Jednotlivé skupiny/dvojice se po skonce-
ni vyhledévani podéli o své zkuSenosti. Ucitel
nebo jeden z zaki béhem prezentaci a diskuze
zaznamenava zajimava zjisténi na tabuli, ucitel
muze v této fizi informace dopliovat®. Zici se
vraceji k prvni PBL fazi, pfi které si stanovovali
své informacni potieby, a vyvraceji, ¢i potvrzu-
ji své pocatecni hypotézy. Nakonec ustni nebo
pisemnou formou ohodnoti svou préci a cely
proces uceni.

Konec hodiny

Pomyslnou teckou miize byt dopis ¢i e-mail,
ktery zaci napisi ve skupinach jednomu z vybra-
nych odborniki. Pozadaji ho o radu a informa-
ce, které se tykaji tématu. MuiZe se jednat o néco,
co se jim v hodiné nepodarilo objasnit, nebo co
je k danému tématu zajima. Je vhodné, aby se
jednalo o autenticky dopis, tedy aby se ucitel
s danou osobou dopfedu, nebo dodate¢né do-
mluvil a zaci posléze obdrzeli redlnou odpovéd.
Na konci hodiny, nebo v nasledujici hodiné,
jsou dopisy prezentovany a zaci vyberou jeden
¢i dva, které budou opravdu zaslany.

Zavérem

Metoda PBL se snazi zaky vést postupnymi kro-
ky k feseni realnych, komplexnich na nejedno-
znacnych problému. Nuti je kriticky premyslet
o krocich, které podnikaji, a vyzaduje jejich

2 Vhodnym zdrojem informaci k tématu muze byt napt.
¢lanek Jak poznat faleSnou zpravu? Devét tipu, jak se
vyhnout hoaxim a dezinformacim [online], dostupné
z WWW <http://www.rozhlas.cz/zpravy/domaci/_zpra-
va/jak-poznat-falesnou-zpravu-9-tipu-jak-se-vyhnout-
-hoaxum-a-dezinformacim--1674063>, special ¢asopisu
Respekt Dezinformace, vyd. 22. 3. 2017, ¢i publikace Nej-
lepsi kniha o fake news, vyd. 11. 1. 2018 v nakl. CPress.
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aktivni zapojeni. Je to metoda ndro¢na na cas
a na pripravu, ale mize byt vyzvou a pozitivnim
impulzem pro ucitele i zaky, coz je presné to, co
Ceské skolstvi v soucasné dobé potrebuje.
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Knizni svét Pavla Cecha

Analyza témat a motiva v knizni tvorbé

Pavla Cecha

Jméno Pavla Cecha bude tém, kteii se zajimaji
o vytvarné uméni a knizni tvorbu, patrné dob-
fe znamé. Vedle uznani odborné kritiky' sklizi
jeho dilo uspéch i u Siroké vefejnosti. Dokldada
to autorova zatim posledni vystava, ktera se ko-
nala na prelomu roku 2016 a 2017 na Spilber-
ku pod nazvem Tajemné ptibéhy Pavla Cecha
a byla hojné navstévovana dospélymi i détmi.
Shromazdéni obrazii, prostorovych instalaci,
kniznich a ilustratorskych dél na jednom mis-
té tak ukdzalo, jak je Cechova tvorba tematicky
a hodnotové propojena. Nasledujici stat se zaby-
va nejcastéjsimi tématy a motivy, z nichz Pavel
Cech buduje sviij poeticky knizni svét.

Pavel Cech se narodil 5. listopadu 1968
v Brné, kde zije s manzelkou a dvéma syny.
Jako vytvarnik je talentovany samouk, pracovi-
tost a posedlost vytvarnou tvorbou ho privedly
k tomu, Ze je od roku 2004 umélcem ve svobod-
ném povolani.

Témata tvorby Pavla Cecha

V Cechové tvorbé si Ize pov§imnout nékolika
opakujicich se motivl a témat. At uz jde o za-
rostlé zahrady, hvézdnou oblohu, opryskané
zdi, Kklice, rtizné hraci strojky nebo indiany.

1 Cech ziskal cenu Muriel za komiks v letech 2010 (Ta-
jemstvi ostrova za prkennou ohradou), 2011 (Dédeckové),
2013 (Velké dobrodruzstvi Pepika Stiechy); Magnesia lite-
ra vroce 2013 (Velké dobrodruzstvi Pepika Stiechy), Zlata
stuha v roce 2013 (Velké dobrodruzstvi Pepika Strechy),
2014 (Dobrodruzstvi Rychlé Veverky) a 2016 (A).

Cech v rozhovoru s T. Prokiipkem (2004, s. 6)
pro casopis Aargh! fika: ,VSechna moje témata
se ke mné vlastné neustale vraceji, prorustaji
navzajem, vynoifuji se ze zdanlivé novych
napadl, méni se naoko do jinych pribéht, ale
vypravéji o tom samém.“ Cechiiv rukopis je pa-
trny nejen charakteristickou vytvarnou stran-
kou, ale také tim, o ¢em jeho pribéhy pojed-
névaji. Cech byl ve svych zacatcich inspirovan
ruznorodymi zdroji: Foglarovymi Rychlymi Sipy
a jejich dobrodruzstvimi v temnych ulickach,
Setonovym pristupem k prirodé, Trnkovou
Zahradou, Saudkovou ¢ernou linkou a dal$imi.
Nyni vée umné osobitym zptsobem zachycu-
je barvami a basnickym jazykem na strankach
svych knih ¢i na platnech obrazt.

V rozhovoru pro Ceskou televizi vzpomi-
na na své prvni vytvarné pokusy: ,,Porad jsem
si jenom prohlizel knizky s téma mejma obli-
bencema, téch je strasné moc, Trnka a Burian
a Saudek a Fischer a samoziejmé klasi¢ti malifi,
takze tam pak vznikl néjakej ten koktejl, tako-
va michanice, z ¢eho vlastné po strasné moc
letech vy3el tady ten muj styl, kterej je mozna
néjak osobitej, [...] jednou jsem maloval jak Ne-
prakta, jednou jako Saudek, jednou jako Burian,
a pak néjakym zvlastnim pochodem se to tak
zamichalo v8echno“ (Pilafova, 2011). Pravé ti,
kteti Cecha v pocatcich vlastni tvorby ovliviio-
vali a které cetl jako maly chlapec, dali zaklady
Cechovu tajemnému fantazijnimu svétu. Svétu
se spletitymi ulickami, tajemnymi zahradami
a opusténymi biogratfy, které nalezneme v jeho
autorskych knizkach, ilustracich ¢i olejem ma-
lovanych obrazech.
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Timto autorovym svétem je pevné dana i vol-
ba hrdind. V zddné z jeho knih, komiksy nevyji-
maje, neni hlavni postava zenského rodu; stejné
je tomu u Jaroslava Foglara. Vezme-li se v po-
taz jakdkoliv knizka, vzdy tam vystupuje jako
hlavni hrdina chlapec. At uz jde o Floriména
(O ¢ertovi), Kluka (O kli¢i, O mrdckovi), Fran-
tiska (O zahradé), Jindru s Pepou a Tonikem
(Tajemstvi ostrova za prkennou ohradou), Pepi-
ka Strechu (Velké dobrodruzstvi Pepika Strechy),
Cendu (Dobrodruzstvi pavouka Cendy), dédec-
ky (Dédeckové), kocoura Alfréda a mysaka Kvi-
da (Velkd knizni zdhada) nebo chlapce s ¢islem
21868 (A). U Dédeckii se objevuje vyjimka, a to
hrdinové jiného véku nez dospivajiciho. V krat-
kych pribézich ve Skoro tucet jsou hrdiny chlap-
ci (Mrkev, Détsky koutek), muzi (Dopis pro Tebe,
Vyzndni, Kam?) nebo dédeckové (Vyndlezce, Os-
trov pokladii, Ddrek pro pravnuka). Také certika
Florimdna lze povazovat za chlapce. Stejné jako
Pepik Strecha i pfibéh O certovi je o dospivani.
Proména Florimdna z pekelnika na kominika
muze byt jistou alegorii dospivani. Proména
z nevrlého, protivného a zlostného certa na
usmévavého milého kominika odpovida pro-
méné chlapce prochazejiciho pubertou v dospé-
lého vyrovnaného muze.

Cechova volba hrdinti souvisi s vol-
bou adresata. Cech knihy pise o tom, co ho
bavilo, kdyz mu bylo zhruba tfindct let. Proto
voli i hrdiny adekvatni tomuto véku, véku
dospivani, v jakém byli autorovi oblibeni hr-
dinové, napt. Borik a jeho kamaradi, Rychlé
$ipy, Yan a Sam nebo Tom Sawyer. A prestoze
jsou hrdiny chlapci, neznamen4 to, ze by Ce-
chovy knizky nebyly urcené i divkam. Naopak,
pro spoustu divek je cetba jeho knih plnych
tajemného dobrodruzstvi stejné vzrusujici
jako pro samotného autora, nebot divky sice
v Cechovych piibézich nevystupuji jako hlav-
ni hrdinky, ale v nékterych pripadech jsou zde
vedlej$imi, av§ak neméné dulezitymi postava-
mi. Divky jsou ty, kvtili kterym hlavni hrdina
bojuje proti neporazitelnému (Dobrodruzstvi
pavouka Cendy), kviili kterym hlavni hrdina
bojuje se svym strachem (Velké dobrodruz-
stvi Pepika Strechy), kvuli kterym méni svou
podstatu (O Certovi) a které, jak fikd vytvarnik

04]142 KOMENSKY 49

v jednom rozhovoru, ,,zasadné méni hrdintim
zivoty“ (Kubic¢kova, 2015). Navic dnes$ni doba
uz striktné nerozlisuje hry pro kluky a pro dév-
cata, neni neobvyklé, aby si divky vymyslely
hry na indidny, piraty, objevitele ¢i cestovatele
¢asem stejné jako kluci. Dnesni div¢i ¢tenarky
chapou, ze se pribéh dotyka i jich a ze se mo-
hou stét jeho soucasti.

Dal§im spole¢nym znakem Cechovych dél
je mistni i dobovd neurcitost s jakymsi archa-
ickym nadechem. Cechovy uli¢ky starych mést
jsou portiznu sesklddany z mést skutecnych, az
na drobné vyjimky v nich redlna zakouti ne-
najdeme. Ani doba, v niz se Cechovi hrdinové
pohybuji, neni blize specifikovana, ve vétsiné
pripadl zde nenachazime konkrétni historicky
kontext. Avsak Ctenar pocituje, Ze nejde o pribé-
hy ze soucasnosti; vytvarnikovy postavy nejezdi
auty, nesleduji televizi, nevolaji si mobilnimi
telefony (kromé jednoho telefonatu na pevnou
linku, ktery Cech namaloval do ptibéhu
o Pepikovi Strechovi). Cech své hrdiny naopak
zafazuje do prostredi, ve kterém se neodrazi
moderni doba, presto je vSak aktudlni.

Dobrodruzné ptibéhy Cecha a Foglara, dvou
autort, jejichz tvorbu déli skoro sto let, se ode-
hravaji v obdobném tajemném svété, avsak
s nepatrnym rozdilem, na néjz Cech poukazu-
je: ,Foglar byl vlastné velice moderni, popiso-
val zaliby, zptisoby jednani a problémy tehde;jsi
mladeze. [...] Soucasné mladezi se musi fogla-
rovky opravdu zdat velice odlidné od svéta, ve
kterém Ziji oni.“ (Kourova, 2011, s. 112) V Ce-
chovi tyto ,,zaliby a zptisoby jednani* pretrvavaji
dodnes a ve své tvorbé na né odkazuje. ,,Pravda
je, ze mé vidycky fascinovaly pribéhy, které se
odehrély kdysi a jsou zapadané prachem a je
v nich tajemstvi“ (Adamovi¢, 2013, s. 46). Svou
néznou poetikou pak stird dojem zastaralosti,
a naopak pribéhy ¢ini pro ¢tenare skutecnéj$imi
a opravdovéjsimi.

Nebyl by to ale Cech, kdyby opét neptekro-
¢il hranice, které pomyslné urcuji jeho tvorbu.
Ackoliv svou praci nostalgicky reflektuje neurci-
tou minulost bez historické souvislosti, posledni
knizka A je konkrétni nardzkou na totalitni re-
7im, konkrétné na stav u nas pred rokem 1989
nebo nyni v Severni Koreji.
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Pavel Cech klukem

Cechiiv kluk se vyskytuje v nékolika z jeho
prvnich dél. Dokonce napsal a ilustroval mezi
lety 2005 (O mrdckovi) a 2007 (O klici) knizku
O klukovi, ktera ale nebyla nikdy vydéna. Ve
vSech tfech knihdch, kde kluk vystupuje, jde
o stejného chlapce ,trnkovského typu. Kudr-
naté vlasy, cervené kratké kalhoty, hnédé polo-
botky a bilé nebo modre pruhované tricko. Maly
buclaty kluk s obrovskou fantazii. Kluk, jakym
nejspise byl i sdm Pavel Cech nebo jakym si my-
sli, Ze byl.

Stejného kluka namaloval Cech i na obraz
Den, ktery znamenal pro andéla strdzného Pe-
pika Strechy zacdtek téZkych casii. A ackoliv
jde o Pepika Strechu, chlapec vypada jako kluk
z ptibéhti O kli¢i nebo O mrdckovi, a ne jako
Pepik Stfecha z knizky Velké dobrodruzstvi Pe-
pika Stfechy (2012). Znovu se zde ukazuje, jak
se Cechova maliiska a knizni tvorba prolina.
Obraz s Pepikem Stfechou existoval mnohem
dtive, nez Cech napsal prvni stranky Velkého
dobrodruzstvi Pepika Stfechy. Nejen tedy, ze
tato kniha vznikla z obrazu, ktery se nevesel do
Dobrodruzstvi pavouka Cendy, ale pro hlavniho
hrdinu si Cech vypiijéil jméno z obrazu nama-
lovaného mnohem dfive.

Nékomu by se mohlo zdat, ze mnoho Ce-
chovych hrdini je samotnému autorovi az na-
padné podobnych, zvlasteé kluci s kudrnatymi
vlasy. Cech sdm tika, Ze to, co pie, je ,koktejl
toho, co jsem zazil a co jsem chtél zazit“ (Pi-
latova, 2013). Je tedy nasnadé, ze se inspiruje
svym vlastnim vzhledem, zdroven vsak i tfe-
ba vzhledem Trnkovych klukt ze Zahrady.
Cechovi je pry ,,az trapné“ (Skokan, 2013), jak
jsou ti kluci v$ichni do jednoho podobni pravé
jemu. Vzdy si fika, Ze v dal$im pfibéhu bude
muset byt hrdina alespon s pésinkou. To se
mu podafilo az v roce 2016, hrdina z pfibéhu
s neobycejnym ndzvem A, ma pravé takovou
pésinku, o které Cech mluvil. Promitnuti sebe
sama do postav hlavnich hrdint ve ¢tenarich
vyvolava dvoji pocit, jeden miize byt touto po-
dobnosti otraven, druhy v ni v8ak pocituje cosi
divérné znamého a lidského. Détsky (a vlastné
i dospély) recipient se svym zptisobem dostava
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do kontaktu se samotnym autorem. Vytvarni-
kovy pribéhy se stavaji razem pravdivéjsi, jako
by skute¢né vypravély o nécem, co se stalo.

Pavel Cech a zahrada

Cechova zahrada se objevuje snad v kazdé
z jeho autorskych knih. A nejen to, dokonce
i v jeho malifské praci nalezneme mnoho
obrazii s tématem zarostlé zahrady. Jako by
O zahradé spolu s Tajemstvim ostrova a Dobro-
druzstvim Pepika Stfechy tvotily jakysi triptych,
jenz je pravé propojen onou zahradou obehna-
nou rozpadajici se zdi, do které se miize clovék
dostat pouze starou kovanou brankou. Neni to
vSak zpusobeno cilené. To, Ze se propojil svét
z O zahradé, z Tajemstvi ostrova a Velkého dob-
rodruzstvi Pepika Stfechy, je nahoda zapti¢inéna
Cechovym mikrosvétem, ktery mé jasné dané
obrysy. Mésto, zahrada ¢i bludisté, Cech sviyj
svét maluje stale stejny, jen z jinych uhlt a per-
spektiv.

Propojeni téchto tfi svéti byva provazano
raznymi symbolickymi predméty, jako jsou sta-
ré zlaté hodinky na fetizku nebo klice. Je mozné,
ze jde stale o tentyz kli¢, jehoz putovani za¢ina
kdesi v Ardbii. V knize O zahradé stary Franti-
$ek kupuje na trznici v Arabii stary kli¢, protoze
jej napadne, ze by mohl byt od rezavé branky
branici vstupu do zahrady. Kdyz zjisti, ze do
zamku branky nepasuje, pohodi jej na chodnik
a chopi se kamene, aby zamek rozbil. V knize
O kli¢i maly chlapec cestou do $koly nachazi
kli¢ pohozeny na cesté. Klidné mize jit o tentyz
kli¢, ktery tam stary FrantiSek pohodil. Na konci
ptibéhu vypadne kli¢ chlapci z kapsy a nachdzi
jej chlapec jiny. Ten si mohl chodit hrét ke staré
tovarné, kde kli¢ zapomnél a kde ho pozdéji na-
$li Jindra, Tonik a Frantisek.

I hodinky jako tajemny symbol prostupuji
vSemi tfemi pfibéhy. Zlaté hodinky lezi kousek
od kli¢e mezi predmeéty, které si stary FrantiSek
prohlizi na trznici v Arabii. V Tajemstvi ostrova
slouzi hodinky k cestovani ¢asem, navic patfi-
ly neznamému cizinci, ktery tovarnu postavil
a kterého Pepik Stfecha zminuje ve Velkém dob-
rodruzstvi Pepika Stfechy. Zde se hodinky také
objevuji, pomohou Pepikovi na posledni chvili,
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aby nespadl do Bezedné propasti, a na konci
ptibéhu si je vypijc¢i Elzevira, aby vie dala do
poradku. Takovychto prolindni si v Cechové
tvorbé muize ¢tendf povsimnout vice, avsak ne-
bylo cilem autora knihy spojit. Jde spi$e o naho-
du nez umysl (soukromy rozhovor s autorkou
textu, 2016).

Ptibéh z knihy O zahradé, kde babicka vypra-
véla historku o malifi, ktery maloval stéle stej-
nou tvaf, az mu jednou z obrazu zmizela a porad
se tould zahradou, naznacuje, Ze onou zmizelou
divkou muize byt Elzevira z knizky o Pepikovi
Stfechovi. Ten se totiz pii jeji zachrané diva
klicovou dirkou na obraz, na kterém je ona, ale
kdyz pozdéji vstoupi do pokoje, najde tam jen
prazdné platno a za dvefmi zarostlou zahradu
zalitou zlatavym svétlem. Elzeviru nakonec
v zahradé najde, je to tedy ona? Ta, o niz se zmi-
lovala babicka malému Franti$kovi?

Tajemstvi ostrova za prkennou ohradou a Vel-
ké dobrodruzstvi Pepika Stfechy je propojeno
temnym mlynskym ndhonem. V prvné jmeno-
vané knize je mlynské kolo pfi¢inou Tonikova
nestésti, v knize druhé je naopak diivodem za-
¢atku Pepikova dobrodruzstvi.

Cech zahradu maluje v mnoha variacich, ale
vlastné je stale tatdz. At uz jde o obraz Zahra-
da nebo Na konci zahrady, kde na ramu cituje
Michala Ajvaze, nebo Vzpominka na rajskou
zahradu & Ve viticich se zdvojich snéhovych
viocek jsem konecné hledél na zahradu, kterou
jsem tolik rokii hledal, v§ude je zarostla zahrada
obehnand zdi nékde uvniti tajemného mésta.
Nikdy zahrada neni na odlehlém misté. Témér
vzdy je soucdsti tmavého a neprételského mésta
s ktivolakymi ulickami, vy¢nivajici do zasnéze-
né ¢i $efici se oblohy jako maly ostriivek radosti
a nadéje. Stejna atmosféra je citit i z Cechovych
obrazi majakd. Majaky stojici na kopci, obe-
hnané zdi a kolem nich nekoneény ocean nebo
nekoncici bludisté, jimz se mnohdy muize ocedn
zdat.

Vedle zahrady m4 Cech jesté jeden mikro-
svét, ktery zaclenuje do ulicek mésta nebo i do
samotné zahrady. Tim je labyrint ¢i bludisté.
Také jej najdeme nejen na mnoha obrazech, La-
byrint pod zelnym trhem, Bludisté, Zrcadlo svéta
nebo Tajny pldn mésta, ale i v mnohé Cechové
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ilustratorské tvorbé, napt. Knizka pro dva, Vel-
ké dobrodruzstvi Pepika Stfechy, Dobrodruzstvi
Rychlé Veverky & na Cechovych ilustracich knih
jinych autort, jako je Michal Ajvaz ¢i Angie
Sageovd. V roce 2014 vysla kniha Vaclava Cilka,
Labyrinty svéta aneb o cestdch ze zmatkii svéta
do rdje srdce. Jednim z vytvarnikd, ktefi doplnili
text o labyrintech svymi ilustracemi, byl i Pavel
Cech s obrazem Bludisté pro dva, ktery je tvoten
stejnou technikou jako KniZka pro dva. Vrstve-
ni, lepeni a pretirdni dlani, obtisky a vystfiho-
vani, se kterym mu pomahal syn Frantisek. Ci-
lek umoznil autortim ilustraci, aby se ke svému
obrazu a k labyrintu jako takovému vyjadrili.
Cech zde popisuje labyrinty, které jsou soucdsti
jeho fantaskniho svéta: ,kamenné stény vysta-
véné z zulovych balvanii s vytesanymi tajnymi
znaky porostlé biectanem. [...] PIné nastrah,
propadel, slepych chodeb, s kostrami netspés-
nych hledact, kosténé paraty svirajici vyhaslé
pochodné® (Cilek, 2014, s. 58). A takovéto jsou
i obrazy bludist ¢i labyrintt, které Cech malu-
je. Bludisté obestirajici majak ¢i tajemny laby-
rint skryty v podzemi, na jehoz konci ¢eka dalsi
dobrodruzstvi.

Pavel Cech a smrt

Téma smrti, a to dokonce téma smrti détské,
a vyrovnani se s ni, mizeme najit i u dalsich
autorti détské literatury, napt. v knize Bratfi Lvi
srdce od Astrid Lindgrenové. V pifibéhu Lind-
grenové i v Tajemstvi ostrova se lze docist o smr-
ti a o zivoté po ni. U Lindgrenové je vétsina déje
o zivoté po smrti bratra, a to v pfedstavach na
smrt nemocného Karla. U Cecha se objevuje
naznak toho, Ze takovy zivot po smrti existuje:
»lemnota... pfichazi pomalu, ale nakonec se
v ni v8e ztraci. ...svétlo v délce... A potom...“
(Cech, 2013, s. 120 - 122). Dospély bude tyto
pribéhy cist jinak nez détsky ctenaf. Stejné jako
se ditéti zda konec Bratrii Lvi srdce Stastny —
vzdyt jsou pfece oba bratfi spolu v pohddkové
zemi - i Tajemstvi ostrova kondi pro détského
recipienta dobfe. Jindra Tonika zachranil, vra-
til se pro néj v case. A tieba se z Tonika stane
onen stary pan ve Velkém dobrodruZstvi Pepika
Stiechy, ptevoznik Antonin, ktery se seznamuje
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s Pepikem v tplné jiném pribéhu. Pro dospélé-
ho je tento Jindriv névrat véak pouze metafo-
ricky, i kdyz neméné pravdivy. Jindra skoci pro
Tonika, tfebaze to nema smysl, je pfece mrtvy
desitky let, ale zachranit ho musi, aby mél Jin-
driiv zivot cenu. Spravné by totiz bylo, kdyby byl
pro n¢j skocil uz tehdy, o néco se pokusil, néco
pro né&j udélal. Cely Zivot Zil s pocitem, Ze selhal.
Proto alespon jako stafec Tonika ,zachranil®
Dospély se nevraci v ¢ase doslova, pouze ve
vzpominkach.

Se smrti nebo s jejimi rliznymi podobami se
setkavame i v dalgich Cechovych knihach. Né-
kolikrat se objevuje v Dédeccich. Smrt, na kterou
se ¢eka v pribéhu Knoflik: stary muz brzy opusti
sviij domoyv, jako Zid oznacen Zlutou hvézdou
bude odvezen do koncentra¢niho tdbora. Smrt,
které se jde s pokorou vsttic v pribéhu Jesté
néco. A se zd4, ze se stafik smrti boji a snazi
se pred ni uprchnout, opak je pravdou. Nez s ni
smifen odejde, musi osvobodit ptacka, kterého
ma v kleci doma. Teprve pak muze pokojné vse
opustit.

Smrt jako dobrodruzstvi je v pfibéhu Ddrek
pro pravnuka, nebot co jiného ¢ekd na cloveéka
po skoku z okna? Smrt ¢iha i v Dobrodruzstvi
pavouka Cendy v podobé Nomury, nebo ve Vel-
kém dobrodruzstvi Pepika Stfechy. Nevyzpytatel-
nd vSudypritomna smrt v knize A. Proti nesmy-
slné smrti hrdinové bojuji, se smrti spravedlivou
a ocekavanou je hlavni postava smifena. Smrt
Cechovy knihy provazi jako soucast kazdoden-
niho Zzivota.

Pavel Cech indidnem

Pavel Cech, indidnskym jménem Machimia, coz
znamend Ddvd mnoho, mél jiz od détstvi rad
indiany. ,,Pod vlivem kultovni knihy Dva divo-
§i od Ernesta Thompsona Setona dosel vytvar-
nik a autor mnoha knih Pavel Cech k zavéru,
ze nejlepsi zivot vedou indiani. To mu bylo asi
jedenact.“ (Skokan, 2016). Kreslil si o india-
nech komiksy, hral si na né, cetl Karla Maye ¢i
E. T. Setona. Zapojuje je do své malifské, knizni
(Tajemstvi ostrova za prkennou ohradou) ¢i ko-
miksové tvorby (Dobrodruzstvi Rychlé Veverky)
a jako dospély muz se stal ¢lenem Ligy lesni
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moudrosti?. Jako dité ve treti tvrté tiidé se chtél
Cech pry dtsledné fidit Setonovymi pravidly,
dnes v8ak s realistictéjsim pohledem dospélého
podotyka: ,[...] to nejcennéj$i na woodcraftu
pro mé je, ze jsou tam lidé, kterych si vazim.
Ze mé nékdy zaplavuje pocit $tésti, jaky clovek
mivd malokdy - kdyZz namaluju obraz, tak je to
uplné jiny pocit, jiny druh $tésti. Tohle je po-
cit hrdosti, mozna az pychy, Ze jsem se dokazal
stat soucasti toho spolecenstvi, Ze i ja jsem tam
néco platny a néco mu davam® (Prokupek, 2013,
s. 85).

Indini prostupuji Cechovou tvorbou stejné
jako Foglarova poetika. Je patrnd v nendpad-
nych odkazech, at uz se jedna o pfimé zobrazeni
hry na indidny, stavéni typi, stfileni z luku a po-
malovani si obliceje vodovkami (viz Tajemstvi
ostrova za prkennou ohradou) nebo ve zpuso-
bu ptirozeného jednani, napiiklad kdyz Pepik
potrebuje osusit navlhlé sirky, schova si je do
vlastl, které vlhkost vsttebaji (Velké dobrodruz-
stvi Pepika Stfechy), ¢i kdyz hlavni hrdina umi
rozdélat ohen pouze pomoci dvou kusi dreva
(Dobrodruzstvi Rychlé Veverky). ,,A setonovsky
indian pro mé zustal idedlem duchovné orien-
tovaného, state¢ného, stédrého a moudrého ¢lo-
véka.“ (Prokupek, 2013, s. 84)

Cech se s prateli, ktef{ stejné jako on obdivuji
zpusob zivota nékdejsich indidnt, zucastiuje
nékolikadennich vyletti, kdy spi v typi nebo pod
§irakem a s sebou nemaji nic z vymozenosti
moderni doby. Jediné, co si povolili, je stl kviili
dochuceni jidla, které si bud ulovi (ryby) nebo
posbiraji (lesni plody, houby). Avsak i pro stil
Cech vyrobil solnicku z kosti a vyryl do ni
kresbu indiana, aby byl zachovan raz pfirodni
atmosféry. Néktet1 si dokonce sami §iji obleceni,
stejné tak boty, indidnské mokasiny. Obrazy
maluje Cech olejovymi barvami, aviak na
plaste, typi a tvare pouziva prirodni barvy, které
si sdm pripravuje z hlinek z kaolinového lomu

2 Liga lesni moudrosti je nezavisld samostatna organizace
sdruzujici chlapce a divky, muZe a Zeny kazdého véku se
zdjmem o woodcraft, coz je vychovné hnuti, které vytycil
pocatkem 20. stoleti americky spisovatel, malif, pfirodo-
védec a pedagog Ernest Thompson Seton.
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v Rudicich. Tam jsou ,loziska zluté a razové
a kdyz se ta zIutd prepali, je z ni nadherna cer-
vena“ (Skokan, 2016). Cech si takto napiiklad
pokreslil plast ze zviteci kize, kde zobrazil ces-
tu svého Zzivota. Pouzil k tomu dokonce kosténé
$tétce, které si sam vyrobil.

Myslenka zit v souladu s pfirodou jako indi-
an je Pavlu Cechovi velmi blizk. Seton svoji fi-
lozofii ur¢il ty vlastnosti, které je dobré tiibit pro
soulad ¢lovéka s clovékem a s okolni prirodou.
Hra na indidny, které se Cech s velkym zanice-
nim vénoval jako maly chlapec, v ném pretrvala
az do dospélého véku. Hodnoty vyznavané in-
diany jsou rozpoznatelné v jeho obrazech i jeho
knihach, snazi se je nenasilné predat v komik-
sovych pribézich o Rychlé Veverce. Tyto etic-
ké idealy, které se prili§ nelidi od téch, jez byly
sdélovany Foglarovymi piibéhy, pak Cech svoji
praci predavé dal jako pomyslnou $tafetu.

Shrnuti

Zarostlé zahrady, zSefelé labyrinty ulicek, ta-
jemné ostrovy — to vSe jsou prostory pro klu-
kovska dobrodruzstvi a tajemstvi. Tajemstvi ne-
ztidka spojené s dospivanim v podobé iniciace,
kde jsou divky v roli zasvétitelek ¢i privodkyn
do svéta dospélych. Cechovou tvorbou prostu-
puje romanticka nostalgie, zaroven i nezvratna
osudovost, kdy dalsi déni pribéhu ovlivni jediny
nepatrny moment. Jsou to kazdodenni okamzi-
ky a lidskd rozhodnuti, ktera mohou zménit cely
zivot. A Cechovy knizky jsou samy o sobé onim
magickym objektem, ktery dokaze détského cte-
nare celozivotné ovlivnit.
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v Brné. Tento ¢lanek v upravené podobé je soucasti jeji
zavére¢né diplomové prace Literdrni a ilustrdtorskd tvorba
Pavla Cecha (2017).

Kontakt: karolinavitikova@seznam.cz
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PORADNA VACLAVA MERTINA

Jak motivovat pro vzdélavani toho, kdo
propadne v osmém roc¢niku zakladni skoly

VAS DOTAZ »

Tomas$ propadl v osmém roé¢niku. Vzhledem k nevhodné-
mu pristupu a chovani (neomluvené absence, silny nezdjem
o uceni) mu nebude povoleno absolvovani devatého ro¢ni-

ku. Mél by se tedy jit u¢it. Jenze kdyz zjistil, Ze u¢ebni obor,

NASE ODPOVED »

Opakovani osmého roéniku mé obecné jen minimalni p¥i-
nos pro vzdélavani zika. Kdyz uz vSak bylo nutné toto opat-
feni pifijmout, bylo tfeba zdroven bezpodmine¢né a oka-
mzité napldnovat podpirnd opatfeni minimédlné prvniho
nebo druhého stupné. Zcela klicova je dochézka do $koly
a motivace chlapce k dal$imu sméfovani vzdélavani. Pocho-
pitelné pritom zéleZzi i na tom, jestli a jak velkou spolupréci
Ize o¢ekavat od rodiny.

Nékteti autofi zastavaji nazor, Ze takhle dospélého zéka
uz nemizeme nésilim drzet ve $kolnim vzdélavani. Muze
tedy fict, Ze uz se nechce dél vzdélavat. A my pry mame
povinnost vSechno mu vysvétlit, poukazat na souvislos-
ti, ale pak uz by se mél rozhodnout sdm. Jde prece o jeho
zivot. Jakkoli uzndvam, Ze je podstatny rozdil v psychické
vyspélosti mezi péti a patndctiletym chlapcem, je mi vyraz-
né proti mysli predstava, Ze Tomas opusti vzdélavaci cestu.
Jeho predstavy a pfani jsou vedeny aktudlnim (nebo spise
letitym) nezdjmem o vzdéldvani, zklamdnim, otravenosti,
nastvanim, ale urcité si neuvédomuje vSechny relevantni
souvislosti, budoucnost vidi v horizontu nékolika mésict,
nanejvy$ malo nejblizsich let. A to si skute¢né umim pred-
stavit, ze bude podavat hamburgery v Mekaci. Viibec si ne-
myslim, Ze manuélni prace je néco $patného. A bylo by to
zcela v pofddku, kdyby se pro tuto préci rozhodl jako do-
spély v dalsi vyvojové etapé zivota. Takhle si kladu otdzku,
co bude dél? Se vzdélanim si mize piece jen trochu vybirat
na trhu zaméstndni. Jinak na ného zbydou pomocné ne-
kvalifikované prace. A kdyby byl divka, tak uklizeni nebo
myti nddobi. Pfece my dospéli mame za déti zodpovédnost.

Musime strpét, ze nase rozhodnuti vyvolaji nékdy odpor.

ktery akceptoval, nebude pro ného dostupny, razantné pro-
hlésil, ze pjde pracovat do McDonald's. AZ bude dospély,
chce jezdit autobusem. Co mame délat?

Petra Kucharskd

Kdybychom od ttlého véku vzdy akceptovali, co chce dité,
budeme mu jednoznaéné ublizovat.

Co tedy délat? Osobné bych v prvni fadé hledél zajistit,
aby chlapec chodil do $koly. Jakkoli jde o povinnost rodica,
evidentné se jim to nedafi. Mzeme jim domlouvat ve $kole,
na OSPODu, davat pokuty, patrné to nebude prilis aspésné.
Navic chlapec nemtiZe byt trestan za rodice. Nepochybuji
proto o tom, Ze mezi podpirnd opatfeni by pattilo, Ze ho
nékdo rdno vyzvedne a dovede do $koly. Vim, Ze je to vel-
mi vzddlené od poslani $koly, rozhodné to neni napli prace
ucitele, ale soudim, Ze mdme eminentni zdjem na vzdélani
véech déti. Chlapec patrné ztrédcel motivaci po celou dobu
$kolni dochédzky. V béiné latce devitiletky zcela ur¢ité vhod-
né podnéty nenajde. Udélal bych mu individualni plan, aby
studium osmého ro¢niku zdédrné dokondil a nejradéji bych
ho pustil do devitky. Mozna bychom pak nasli dil¢i podnéty
pro vyuku v jeho zdjmu o profesi fidi¢e autobusu. Z latky
osmé ti{dy bych v jednotlivych pfedmétech vybral ptihodna
témata a domluvil se s nim, Ze se je nau¢i. Kdyz zaviu oci
a vidim ho jezdit v linkovém autobuse, feknu si to je bez-
vadné. Nemohu se ov§em vyhnout ani méné priznivé verzi,
kterd vyjadii, Ze jsme ho totalné otravili a on nic neumi a nic
nedéla.

Nevim, jestli je to moZzné, ale nenamital bych proti prazd-
ninové brigadé ve zminéném podniku. MoZnd by s nim byla

v zati lepsi fec.

PhDr. Viclav Mertin
katedra psychologie, Filozofickd fakulta UK
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Nahledli jsme

Do Tvorivé dramatiky, ¢asopisu
o dramatické vychov¢, literatu-
fe a divadle pro déti a mladez
(ro¢nik XXIX, cislo 83 / 1 /
2018)

Denisa Tchelidze

Vyuzitie dramatickych metod
v konceptech vyuéovania reformo-
vanych pedagogov 30. rokov

Doktorandka oboru Teorie a praxe dramatické
vychovy na DAMU se ve svém clanku (psa-
ném rodnou slovenstinou) vénuje reformnim
snaham ceského Skolstvi za prvni republiky
a pohlizi na ni prizmatem uméleckého vzdeé-
lavani. Popisuje jednotlivé oblasti uméleckych
¢innosti a metod. Ptinddi priklady uméleckych
aktivit v podobé zdznami jednotlivych reform-
nich uitelti: pfednes v pojeti Oldricha Hordka,
Miloslava Dismana a Pavla Suly, dramatizaci,
zivé obrazy ¢i loutkové divadlo v pojeti Jaroslava
Mencla, Josefa Haly, Bohumila Tozicky, Josefa
Sulika, Viclava Medonose, Lidmily Zofkové,
Lenky Koléc¢kové ¢i Karla Zitného. Na zakladé
prostudovanych prament, které zahrnuji do-
bové didaktické texty, ucebnice i casopisecké
¢lanky, dochazi k zavéru, ze divadelni aktivity,
zejména pfednes a $kolni dramatizace tvorily
vyznamnou slozku v tehdejsich reformnich ko-
lach. Obdobi nacistické okupace a komunismu
ucinilo témto svobodnym uméleckym aktivitim
konec, proto dnes slozitéji navazujeme pretrze-
né nitky kontinuity. Do textu bude od roku 2019
mozné nahlédnout na

https://www.drama.cz/periodika/td_obsah.
html.

Pedagogicks
orientace

Do Pedagogické orientace
(ro¢nik 27, ¢islo 3/ 2017)
Ped O

Vit Stastny

Aktualni pohledy na vzdélavani
v Rakousku: zprava ze studijniho
pobytu ve Vidni

Clanek pojedndva o situaci ve $kolich u na-
$ich sousedd, jejichz skolsky systém se dlouhou
dobu vyvijel v jednoté s nadim. Autor vénuje po-
zornost systému rakouského skolstvi a popisuje
jej se znalosti historického vyvoje. Uvadi zaji-
mavé detaily, které se tykaji zptisobu hodnoceni
uciteld, popisuje soucasny systém $kolské refor-
my, zptsoby inkluzivniho vzdélavani, vzdéla-
vani v mnohojazy¢ném prostfedi a dal$i aktu-
alni problematiku. Tlumoci ndzory uciteld, se
kterymi se pri své navstéveé setkal, a podava zivy
obraz soucasnych dni v rakouské $kole. Kon-
statuje, ze v Rakousku, stejné jako u nds, stale
dochdzi k brzké selekci a odchodu ¢asti zaka
na viceletd gymnazia. Tento trend nedokazala
Skolska reforma zastavit, a¢ byl zaveden novy
typ niz8i sekundarni Skoly, kterda méla zarucit
kvalitnéjsi vyuku. Reforma tak zatim ztstala
nékde v puli cesty. Navstivil také gkoly spolku
Komensky, ktery od 19. stoleti rozviji vzdélavani
¢eské mensiny ve Vidni.

Cely text najdete na https://journals.muni.cz/
pedor/article/view/8448/pdf.

Veronika Rodovd
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Kniha Pomalé rodicovstvi je dilem danské kul-
turni antropolozky a pfedskolni pedagozky
Helle Heckmannové, kterd pred tficeti lety za-
lozila v Kodani matetfskou $kolu Nokken pro
déti od jednoho roku do sedmi let jako reakci
na potfebu kvalitni péce o nejmensi déti. Kniha
ptinasi priblizeni waldorfské predskolni peda-
gogiky a soucasné praktické seznameni s cho-
dem konkrétni materské Skoly. Skrze barevné
vykreslenou atmosféru vede ¢tenare k pochope-
ni dulezitych bodii ve vyvoji ditéte i plisobeni
na néj v celkovém kontextu (prostredi, pedago-
gicky sbor, adaptace, potfeby ditéte, spoluprace
s rodici).

Ctendf se setkava s filozofickymi myslenka-
mi zakladatele waldorfské pedagogiky Rudolfa
Steinera a se zaklady pedagogiky lesnich matef-
skych $kol. V sedmi kapitoldch je mu priblizeno
nékolik dulezitych témat v praci (vychove, vzde-
lavani a péci) pedagoga i rodice, vée je doplné-
no ¢ernobilymi fotografiemi, které presto barvi-
té doplituji obraz matefské skoly a naladéni déti
i pedagogti.

Nejprve nas autorka vede k pohledu na pra-
ci pedagoga z hlediska prace na sobé: na svém
naladéni, na spolupraci s kolegy a na budovani
respektu k nim. Nasledné¢ muze pedagog ote-
viené a naladéné pristupovat k détem a rodi-
¢tim. Nedobré vztahy v kolektivu jsou jednim
z problémi, na které si casto stézuji i studenti
kombinovaného studia oboru U¢itelstvi pro ma-
tefské $koly na Masarykové univerzité¢ v Brné.
»Détstvi neni vzdy razovoucké a nekonflikt-
ni. Ve skute¢nosti mtize byt dost drsné a je to
tézky a narocny proces uceni. Proto je dilezité,

RECENZE

Pedagogove, je mozné zpomalit?

Heckmannova, H. (2016). Pomalé rodicovstvi.
Praha: DharmaGaia.

aby déti obklopovali dospéli, ktefi jim nabidnou
néco smysluplného. Déti potfebuji jasny smér.”
(Heckmanova, 2016, s. 90)

Kniha predstavuje realitu vyvoje ditéte v ko-
lektivu a vrastani do spole¢nosti v kontextu téla,
duse i ducha. Taktéz ukazuje, Ze je potfeba, aby
pedagog a rodi¢ pracovali na rozvoji téchto tfi
slozek clovéka. Daldi inspirativni myslenkou
je dulezitost pohybu déti, ktera je zde dana do
souvislosti s dnesnimi trendy (¢asté presuny au-
tem, malé prostory, sedavé zaméstnani nebo hry
atd.), a tak se my i déti stdvame malo aktivnimi.
Kniha ukazuje, Ze pobyt v pfirodé rozviji smy-
sly, chtize podporuje rozvoj pravé i levé strany
téla, prekonavani rtiznych prekazek v prirodé je
dobré pro trénovani rovnovahy. Trend del$iho
pobytu déti v prirodé mizeme pozorovat také
u nés. Pro zajimavost v Ceské republice je osm
waldorfskych matefskych $kol a okolo sto ¢tyfi-
ceti lesnich zafizeni pro predskolni vzdélavani.

Knihu mutzeme doporucit pedagogiim na
vSech stupnich vzdélavéni, protoze dilezitost
sdileni a respektu v kolektivu, spole¢ného smé-
fovani, prijeti ditéte a potfeba vnimat jeho kva-
lity i otevfenou budoucnost se prolind vSemi
stupni. Také rodice zde najdou inspiraci pro do-
maci zivot a pro spolupraci se vzdélavacimi in-
stitucemi. Knihu oceni vSichni, kterym se nelibi
zbésilé tempo dnesni doby a hledaji konkrétni
body, které by mohli zménit, a v diisledku toho
zpomalit a doprat si prostor, kde mohou dychat
arlst.

Mgr. et Mgr. Lucie Griizovd, Ph.D., katedra
primdrni pedagogiky Pedagogické fakulty MU
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Jazykova poradna

Vite, co je kosmatice?

Vét$ina z nés se urcité shodne v tom, Ze jaro patfi k nejkras-
néj$im ro¢nim obdobim. Pfiroda se probouzi z dlouhého
spanku, louky a stromy se za¢nou zelenat, objevi se prvni
kvéty... Se zvysujici se teplotou a vlivem jarnich destika
zelené a kvétd, které nejenze krasné vypadaji, ale mnohé
z nich i krdsné voni, postupné pfibyva. Clovéka to prosté
tahne ven, do ptirody. Pfi jedné z prochazek mi ptitel polo-
7il otdzku: ,,A co bys tikala kosmaticim?“ Musim se pfiznat,
Ze mé otdzka ponékud zaskoila, protoze jsem viibec nevé-
déla, o ¢em mluvi. Slovo mé vak natolik zaujalo, Ze jsem
zacala po jeho piivodu a vyznamu pétrat. A co jsem zjistila?

Cituji ze Slovniku spisovného jazyka ceského: kosmati-
ce, — e 7. (kuch.) smazené kvétenstvi cerného bezu. Na ptvod
tohoto slova viak existuji dva nazory. Podle jednoho souvisi
s ptidavnym jménem kosmaty, tj. rozcuchany, husty, huaty,
chlupaty. Je to zfejmé proto, Ze kvét ¢erného bezu husty je
a skute¢né vypada, jako by byl rozcuchany. Podle Vaclava
Machka véak kosmatice s vyznamem slova kosmaty viibec
nesouvisi. Etymolog vychézi z toho, Ze kosmatice se fikalo
nejen smazenému kvétu ¢erného bezu, ale i dal§im jidlim,
ktera nijak ,rozcuchand“ nebyla, ale spojoval je zptisob pti-
pravy - byla to jidla ,,osmaZovana“. Proto hleda souvislost
tohoto slova se slovy smouditi, cmuditi a doporucuje vycha-
zet z kocmudice. Domniva se, Ze by slovo mohlo byt ptibuzné
s kucmochem, coz je jidlo z brambor, které se rovnéz ,,cmudi‘.
Machek také uvadi ponékud $ir$i vyznam nami zkoumaného
slova: kosmatice: za stara svitek s bezovym kvétem; livance,
do nichz pfidany kvéty ¢erného bezu; kvétenstvi ¢erného
bezu obalované fidkym téstem a osmazené, nebo i obdobné
jidlo, kde do vajec ptidany rozsekané koptivy.

Pokud jste toto vSechno stejné jako ja nevédéli, nevé-
Sejte hlavu. Autoti Ceského jazykového atlasu 2 uvadéji, ze
slovo kosmatice se na naSem tizemi objevuje jen ojedinéle,
a to predevsim v jihoceském a stfedoceském nateci. Nic to
ale neméni na skutecnosti, Ze smazené kosmatice jsou vyni-
kajici pochoutkou a véem ji doporucuji (recepty najdete na
internetu). Tak dobrou chut!

PaedDr. Kvétoslava Klimovd, Ph.D.
katedra ceského jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU

Have a good trip!

Blizi se prazdniny, doba, kdy hodné cestujeme, a proto jsme
do dnesni jazykové poradny zaradily slova spojend pravé
s cestovanim. Nejobecnéj$im vyrazem je travel; ma vyznam
cestovani, cesta, cesty, a nevztahuje se ke konkrétni situa-
ci: My job involves a lot of travel. We hope to visit Japan on
our travels. I met a lot of interesting people on my travels. Na
nasich cestach mizeme potiebovat travel alarm clock, travel
iron a rozhodné také travel documents.

Jako sloveso pouzijeme fto travel v nasledujicich spo-
jenich: to travel abroad, to travel the world, to travel round
Europe, to travel round the Czech Republic a poetické to
travel the seven seas.

Journey znamena konkrétnéjsi cestu z bodu A do bodu
B. Zdutrraziluje cestu samotnou a jeji trvani: How was your
journey? I had a nightmare journey - there was so much traf-
fic. I would love to go to Croatia but the journey in the car
takes too long — I think I will fly instead.

Nejcastéji mame tendenci pouzivat slovo trip. Vyznamem
postihuje cestu tam, pobyt na misté a cestu zpét: to go on
a trip; Have a good trip.; a three-day trip, trip to Europe apod.

Na vylet miizeme vyrazit tieba do zoo: a trip to the zoo,
miiZe se jednat o school trip nebo business trip. Déti ve $kole
mohou jit na field trip —. do terénu, coz muze byt history trip,
geography trip apod. Zde bychom rady podotkly, ze trip se
v angli¢tiné nepouziva tak casto, jak se ¢esti mluv¢i mnohdy
domnivaji. Misto néj se dava prednost vyraztim jako a day
out, a week away, a school outing.

Na druhou stranu ale slovo trip miiZe byt ve specifickych
spojenich, napt: a guilt trip: Do not put me on a guilt trip.;
nebo a trip to the dentist: For many people a trip to the dentist
is like something out of a horror film.

Pokud mate radi cesty po mofi, urcité budete potiebo-
vat vyraz voyage: He was tired of his long voyage to Austra-
lia. Trévite-li prézdniny v néjakém letovisku, muZzete také
vyrazit na excursion, coz znamena fakultativni vylet.

Zavérem nam dovolte poptat: Have a nice holiday a Bon
voyage!

Ailsa Marion Randall M. A. a Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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5 X strucéné ze skolstvi

MSMT piipravilo pro $koly prakticky
navod k GDPR

GDPR (General Data Protection Regulation) je
opatfeni jednotné po celou Evropskou unii, které
oSetfuje ochranu osobnich daji. Evropské na-
fizeni GDPR musi byt zavedeno do 25. kvétna
2018 v celém rozsahu ve vsech clenskych statech
EU. MSMT CR uz koncem loriského roku vydalo
pro skoly Metodickou pomiicku k aplikaci obec-
ného natizeni o ochrané osobnich tidajii a zdkona
0 zpracovdni osobnich vidajit v podminkdch skol-
stvi. Skoly by také mély mit povérence pro ochra-
nu osobnich udaji, pticemz MSMT v tomto
doporucuje spolupracovat se zfizovatelem $koly.
Informace o zpracovani osobnich udaju by pak
$koly mély uverejnit napiiklad i na svém webu.

Tematicka zprava CSI ke spole¢nému
vzdélavani

Ceska $kolni inspekce zvefejnila tematickou
zpravu k vybranym aspektim implementa-
ce spolecného vzdélavani v obdobi 1. pololeti
$kolniho roku 2017/2018. CSI navitivila celkem
323 7S, a konstatovala nasledujici: podil zakii se
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (SVP)
ve sledovaném obdobi ¢inil 11,6 %. Podptrna
opatreni vyuzivana pro zaky se SVP v navstive-
nych $kolach byla: vzdélavani podle individu-
alniho vzdélavaciho planu (91 %), poradenska
pomoc Skoly (89 %), pouziti kompenzac¢nich
pomiicek (82 %), uprava organizace, obsahu,
hodnoceni, forem a metod vzdélavani (80 %),
vyuziti asistenta pedagoga (79 %), Gprava oce-
kavanych vystupt vzdélavani (55 %) a dalsi.

Je ve $kolach vice specialnich
pedagogii nebo skolnich psychologu?
Dle inspekéni ¢innosti realizované v rdmci 323
zakladnich $kol (viz vyse) bylo zjisténo, ze vy-
chovny poradce pusobil na 90 % z téchto $kol,

$kolni metodik prevence na 92 %, $kolni speci-
alni pedagog na 25 %, $kolni psycholog na 20 %;
asistent pedagoga na 79 % a dalsi osoby posky-
tujici podporu (napf. osobni asistent) na 20 %
z téchto skol. Utitel vedl odborné spravné asis-
tenta pedagoga v 56 % sledovanych hodin. Asi-
stent pedagoga mnohdy plni roli spise asisten-
ta osobniho, nikoliv asistenta, ktery poskytuje
podporu jinému pedagogickému pracovnikovi
pti vzdélavani zakd. Prinos asistenta pedagoga
pro podporu ucitele a samotny vzdélavaci pro-
ces se tak snizuje.

Potfebujeme ve skolach hudebni
vychovu?

Zprava Eurydice uvadi, Ze existuje pficinny
vztah mezi studiem hudby a lepsimi vysledky
v ostatnich, ¢asto velmi odlisnych disciplinach.
Studium hudby totiz vyvolava pozitivni zmény
v mozku. Hudba vsak zaroven podporuje tymo-
vou praci, kreativni fe§eni problémti, rozviji po-
zornost k detailu a schopnost analyzy, coz jsou
aspekty dilezité pti pripravé na budouci profesni
uplatnéni absolventt skol. Neni bez zajimavosti,
ze absolventi konzervatofi se takika bez vyjimky
stavaji hodnotnymi zaméstnanci v nejriznéjsich
pozicich pro svou dovednost ptizpiisobivosti.

Organizace $kolniho roku 2018/2019

Obdobi $kolniho vyucovani ve $kolnim roce
2018/2019 zacne v pondéli 3. zari 2018. Vyuco-
vani bude v prvnim pololeti ukonceno ve ¢tvr-
tek 31. ledna 2019. Obdobi $kolniho vyucova-
ni ve druhém pololeti bude ukon¢eno v patek
28. ¢ervna 2019.Podzimni prazdniny pfipadnou
na pondéli 29. fijna a ttery 30. fijna 2018. Vanoc-
ni prazdniny budou zahdjeny v sobotu 22. pro-
since 2018 a skondi ve stfedu 2. ledna 2019. Jed-
nodenni pololetni prazdniny pfipadnou na patek
1. tinora 2019.



