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Editorial

Uvodnik tohoto ¢isla — prvniho ¢&isla nového
ro¢niku - pisi jiz od cervence.. Doma v ku-
chyni mi visi citait George Horace Lorimera:
Odkladani déla snadnou véc tézkou a téZkou
nemoZnou. Tézko fici, nakolik se v tomto
rezolutnim tvrzeni zrcadli autorova zkusenost
s odkladanim novinovych sloupku ¢i uvodni-
ka, které patrné jako redaktor Saturday Eve-
ning Postu psal.

Vydavani Komenského dosud slapalo jako
hodinky. Diky spolehlivé praci vSech ¢lent re-
dakce, diky autortm, ktefi posilaji své texty,
diky koleglim, ktefi se staraji o dramaturgii
a formalni upravu, o jazykovou korekturu, diky
zru¢nosti naseho grafika, diky profesionalité
tiskara i diky firmé zajistujici distribuci ¢isla.
A ted z tohoto hladce béziciho soukoli vypadl
par dalezitych kole¢ek. Necekané a zcela bez
vystrahy (!) zkrachoval distributor (nastésti uz
mame nového, coz si muzete precist na zadni
strané ¢isla). K tomu zménila pracovni misto
jazykova korektorka (nastésti s nami bude spo-
lupracovat i nadéle). Nejhorsi komplikace se
tedy podatilo zazehnat, a vy dostavate do rukou
prvni ¢islo nového ro¢niku, spolu s poslednim
¢islem ro¢niku minulého. Pfijméte prosim tim-
to nasi omluvu za jeho opozdéni. Doufame, ze si
v ném i tak se zajmem poctete.

Nové ¢islo zahajujeme rozhovorem s profe-
sorkou Spilkovou o soucasné $kole, o jejich pro-
blémech a nadéjich. Vladimiru Spilkovou jsme
oslovili jako vyznamnou osobnost, kterd svou
odbornou praci podstatné prispéla k ideovému
formovéni ¢eského skolstvi po roce 1989. Uka-
zalo se, ze otazky, které jsme pani profesorce
polozili, pro ni byly natolik inspirativni, Ze se
rozhovor necekané rozrostl. Proto jeho po-
krac¢ovani zafadime do tfetiho ¢isla — na jafe.

EDITORIAL

Rozhovor dopliuje text Hovory o vzdélavaci
politice, které jsme vedli s psycholozkou Irenou
Smetackovou a s ministerskou pracovnici Ive-
tou Valachovou, a ktery se tyka ideovych vizi
¢eského $kolstvi do budoucna.

Vyzkumny text Jana Valy nabizi pohled na
literarni vkus soucasnych devataki, po ném na-
sleduje ¢lanek Karoliny Peskové o ucebnicich,
o jejich vybéru, pouzivani a hodnoceni. Reportaz
Heleny Koldové zachycuje, jak lze péstovat vé-
decké nadseni pro exaktni védy na ceské vesnici.

V rubrice Do vyuky se sefla pestra sestava
textd vénovanych metodickym a didaktickym
postupiim v riznych predmétech: v télesné vy-
chové, v literarni vychové i v pfirodnich védach.
Spole¢nym rysem je integrujici ptistup, spojo-
vani takovych obsahii uciva, které byvaji tradic-
né vyucovany oddélené a propojovany obvykle
nebyvaji.

V rubrice Z praci studentii Alexandra Volna
popisuje, jak pojala téma Downova syndromu,
jez zprostiedkovala zdkim, a jak analyzovala
artefakty, které pri tvorivé praci vznikly. Jedna
se o podnétny priklad analytického pohledu na
vlastni tvorivy pristup k vyuce.

Doufame, ze i dalsi rubriky budou dobrym
¢tenim. At jiz nase jazykové poradny ¢i poveést-
né citlivé tvahy Vaclava Mertina nebo tipy na
zajimavé knizni tituly.

Mili ¢tendti, doufame, ze se k vam zpozdénd
Cisla $tastné dostanou a vy se do nich bude-
te moci, navzdory véem komplikacim, s chuti
ponotit. Doufame, ze nebude mozné parafra-
zovat G. H. Lorimera, Ze by se opozdénim toto
¢islo mohlo stat méné ¢tivym ¢i pfimo ,,nemoz-
nym"®

S ptanim hladkého chodu
Veronika Rodovd

ROZHOVOR
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Veronika Rodovd, Hana Horkd, Katerina Lojdova

Rozhovor

s Vladimirou Spilkovou
o Skolskeé reforme a podobach

soucasne skoly

V soucasné dobé roste kritika skoly, ucitelt
i ucitelské profese. Jaky je vas nazor na posta-
veni Skoly v dneSnim svété?

Patfim k tém, ktef{ silné véfi v dtilezitost $ko-
ly a jeji vyznam pro rozvoj spole¢nosti i jednot-
livce nejen v dne$nim svété, ale i v tom budou-
cim. Zde se odkazuji na futurologické pristupy,
zejména metodu vytvareni scénaii budoucnosti
$kolstvi Schooling for tomorow, a vyjadtuji svoji
identifikaci se scénarem tzv. rescholarizace, tedy
posilovani funkei $koly. Do jaké miry je tento
scénai dalsiho vyvoje realisticky a pravdépo-
dobny, by bylo otazkou hlubsi analyzy.

Podle mého ndzoru je - a zejména v bu-
doucnosti bude - klicova socialni, socializa¢ni
funkce $koly. Skolu povazuji za dilezitého hra-
¢e v podpore soudrznosti spole¢nosti, a naopak
ve snizovani exkluze jedinct i celych socidlnich
skupin. Skoly a vzdélévaci instituce obecné mo-
hou vyrazné ovlivnit v pozitivnim i v negativ-
nim smyslu tzv. socidlni kapital. Ten je chdpan
jako rozsah a hloubka socialnich siti, vzdgjemna
divéra, normy a hodnoty, které podporuji spo-
lupraci uvnitf skupiny i mezi nimi. Ze sociolo-
gického hlediska je tfeba zduraznit, Ze socidlni
kapital je v soucasnych pluralistickych socidlné
a etnicky heterogennich demokraciich pova-
Zovan za vyznamnou hodnotu, o jejiz rozvoj je
velmi zddouci systematicky usilovat. Skola zde

ma (méla by mit) nezastupitelnou roli. Odstra-
néni selektivity a usili o kvalitni vzdélavani pro
vSechny zdky predstavuje zasadni vyzvu pro
ceské gkolstvi.

Skola mé samozfejmé dalsi dilezité role
a cile, zejména v oblasti vzdélavani chapaného
jako vdestranna kultivace osobnosti. Vyrazné
se proménujici spolecensky kontext, civilizac¢-
ni a kulturni faktory pfinaseji nové pozadavky
na pojeti a kvalitu vzdélani a novd ocekavani
smérem ke Skole, jejim funkcim, cilim, obsahu
a strategiim vyuky. Vzdélavaci instituce (a je-
jich aktéfi) mohou reflektovat zmény sociokul-
turniho prostredi prevazné reaktivné dil¢imi
zménami tradi¢niho kulturniho modelu, event.
rezistenci vii¢i novym ndrokiim a setrvavanim
na dosavadni identité. Nebo mohou piijmout
promény spolecnosti (soucasné i perspektivni)
jako kulturni vyzvu a podilet se aktivné na kon-
strukci nového pojeti vzdélavani a modelu skoly
v intencich snahy o co nejkvalitnéjsi kultivaci
budoucich generaci, s respektem k potfebam
jednotlivcii i spole¢nosti.

Jak miiZe soucasna $kola takové narocné uko-
ly naplnit?

Tady vidim zdsadni problém v soucasném
stavu ceského gkolstvi. Aby $kola mohla napl-
nit v budoucnosti svlij vyznam a silnou roli, tj.
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scénat posilovani funkei $koly, aby mohla dostat
zménénym a zvysujicim se narokiim a ocekéava-
nim, méla by byt schopna se zdsadné zménit,
tedy zejména prijmout nové paradigma vzdéla-
vani. Charakterizovat je v zdkladnich rysech by
vyzadovalo samostatny text. Existuje vSak do-
statek zdroju zahrani¢ni i domdci provenience,
které ho presvédcivé popisuji. Nyni zde uvedu
alespon ve zkratce pdr tezi, které povazuji za du-
lezité.

Vychodiskem pro nové paradigma vzdéla-
vani ve $kole je princip permanentniho, celo-
zivotniho vzdélavani (bez casového a prosto-
rového omezeni) a s tim souvisejici potieba
vybavit zaky potfebnymi kompetencemi pro
dalsi uéeni, pomoci jim v nalézani smyslu uce-
ni a probouzet v nich vnitfni motivaci k dalsi-
mu vzdélavani a osobnimu rtstu, podporovat
autoregulaci a odpovédnost za vlastni uceni.
Z hlediska vyznamu socialni funkce $koly ma
dilezitou roli rozvoj obcanskych, socidlnich

ROZHOVOR

a interpersonalnich kompetenci a etickych kva-
lit zaka.

Nové paradigma Skolniho vzdélavani a tzv.
kurikula budoucnosti lze zkratkovité vyjad-
fit také v nasledujici podobé: védéni nema byt
zprostredkovavano jako staticky produkt lidské-
ho mysleni (uc¢ivo, pfedmét), ale jako ,energie®,
jako dynamicky proces poznavani a poznani,
které se vyviji, proménuje a doplnuje; uéeni je
aktivni utvafeni, a ne pouze preddvani hoto-
vych produktty; duraz je kladen na vzéjemnou
provazanost jednotlivych oblasti védéni a na re-
levantnost védéni ziskaného ve $kole pro reSeni
problémi v bézném zivoté; na partnerstvi mezi
uditeli a zaky a jejich rodici, kteti spoluvytvareji
spolecenstvi tfidy a Skoly, na partnerské vztahy
mezi $kolou a obci apod.

Prestoze se dnes miiZe zdat, Ze vyznam $koly
pomalu vymizi, mluvite o jeji nezastupitel-
nosti. V ¢em spociva jeji nenahraditelnost?

ROZHOVOR

Pro mne osobné je vedle socialni role $koly
klicova jeji kultiva¢ni funkce. Dliraz na kulti-
vacni funkei Skoly povazuji za dileZity apel na
proménu $koly ve smyslu jeji humanizace, tedy
aby se v duchu ideji Komenského $kola stala
dilnou lidskosti, ktera usiluje o duSevni, mravni
a télesny rozvoj déti/zaki/studentl s dirazem
na sebeutvareni a sebezdokonalovani. Kultivaci
détské osobnosti ve $kole chapu jako vzdélava-
ni v nejsir$im vyznamu tohoto slova, tedy jako
uvadéni do pozndni, zprostiedkovavéni spole-
¢enskych hodnot a norem, jako kultivaci soci-
alnich vztahi, a rozvijeni kognitivnich, emoci-
ondlnich, volnich, mravnich a estetickych kvalit
ditéte. V tomto pojeti je $kola sluzbou ditéti, po-
moci v jeho vyvoji, podporou na jeho vzdélava-
ci cesté, je mistem, které ma vytvaret podnétné
ptilezitosti k maximalnimu rozvoji potencialit,
které v kazdém ditéti jsou.

Reforma ceského Skolstvi, ktera nastala po
roce 1989, predstavuje slozity, komplexni
a dlouhodoby proces, v némz se nékteré mo-
menty nedaly zcela predvidat. Zasadni zménu
predstavovaly ramcové vzdélavaci programy,
které mame jiz vice nez deset let. V ¢em spat-
fujete jejich prinos?

Ramcové vzdélavaci programy (RVP) jsem
povazovala a stdle povazuji za zasadni pozitivni
zlom ve vyvoji ¢eského $kolstvi po roce 1989, za
$anci ke skute¢né proméné skolntho vzdélavani,
a to jak z hlediska celkové filozofie, cili a obsahu
vzdélavani, tak také z hlediska metod a organi-
zace vyuky, z hlediska funkci koly, redefinovani
jejiho poslani, role ucitele a jeho klicovych pro-
fesnich kompetenci, potfebnych ke kvalitnimu
vykonu ucitelské profese.

Hlavni pfinos vidim v celkovém pojeti ku-
rikularnich dokumenttt - v prekondni tradice
zavaznych osnov s detailné a normativné vyme-
zenym obsahem uciva doplnénymi podrobnymi
metodickymi pfiruckami a jednotnymi ucebni-
cemi, coz vedlo k obrovské uniformité skolstvi.
RVP vnimdm jako dilezity ndstroj k pottebné
decentralizaci a podpofe rozmanitosti ve $kol-
stvi, nebot ramcové vymezuje kli¢ové cile, obsah
a oc¢ekavané vystupy zaku (ocenuji, Ze v pripadé
RVP pro zakladni vzdélavani za del$i casové
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obdobi, pouze po 3., 5. a 9. ro¢niku) a nechava
dostate¢ny prostor pro dotvareni a konkretiza-
ci na trovni Skoly - v autorsky koncipovanych
$kolnich vzdélavacich programech (SVP).

Dvoutrovniové participativni pojeti kuriku-
la posiluje kompetence tam, kde se vzdélavani
realizuje a kde by logicky méla byt hlavni od-
povédnost za jeho kvalitu. Posileni autonomie
gkol a ucitelt tak vyjadfuje divéru spolecnosti
ve schopnosti $kol a v profesionalitu uciteld.

Na reformé jste se aktivné podilela, navazova-
li jste na néjaké historické kontexty, ¢i jste se
inspirovali v zahranici?

RVP a SVP vytvéieji podminky pro ,refor-
mu zdola® coZ je ovéfend zahrani¢ni zkuSenost.
Ptikladem reformy, ktera stavi na odpovédnos-
ti Skoly samé, mize byt reforma francouzské
primdrni a niz8i sekundarni skoly z 90. let 20.
stoleti. V kurikuldrnich dokumentech je zdu-
raznéno: ,,Reforma bude uspésna pouze tehdy,
kdyz bude mobilizovat kazdou skolu, kazdého
uditele, kdyz bude konkretizovana a modifi-
kovéna podle mistniho kontextu do projekta
jednotlivych skol, kdyz bude na lokdlni arovni
pfijata za svou vemi partnery vzdélavaci politi-
ky.“ (Les cycles a Iécole primaire, 1991, s. 17; Le
projet décole, 1992)

Podporu principu reformy zdola najdeme
i v na$i tradici v podobé pozadavku, zndmého
z reformniho hnuti 20.-30. let minulého stoleti:
namisto centralné fizenych experimentil nechat
»vyrustat reformu ze $kol“. Do diskusi o $kolstvi
a o podstaté jeho reformy se zapojily vyznamné
osobnosti védeckého a kulturniho Zivota tehdej-
§1 doby, dokonce sam prezident T. G. Masaryk:
»Zatim jsou $koly jako velké nemocnice, ve kte-
rych se véem pacientim podava v tutéz hodi-
nu tatdz medicina [...]. Dobra vychova a dobré
uceni ma byt co nejindividualnéjsi, v tom déla-
me fadu pokusi, ale ja bych jich délal jesté vic.”
(Kantova & Zinsmeister, 1938, 33-34)

Co je podle vas to nejpodstatnéjsi, co reforma
prinesla?

Za jeden z nejvétsich prinostt RVP pro za-
kladni vzdélavani povazuji zménu v hierar-
chii cild - namisto tradi¢ni triddy védomosti,
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dovednosti, navyky s dirazem na osvojovani
velkého mnozstvi poznatkil vyvazeny zfetel ke
znalostem, dovednostem, postojim a hodno-
tam jako cilovym kategoriim vzdélavani. Dekla-
rovany odklon od precenovani znalosti na tkor
jinych hodnotnych vzdélavacich cild vitdm jako
zadouci ,,kopernikovsky“ obrat v nahliZeni na
kvalitu vzdélavani.

Na rozdil od kritického postoje fady kolegt
vinimam jako velmi pozitivni zarazeni tzv. kli-
¢ovych kompetenci mezi dilezité cile. Zaméfeni
vyuky (mimo jiné také) na rozvijeni kompeten-
ci zakd, chapanych jako komplexni zpisobilosti
vyuzitelné v zivoté a dal$im vzdélavani, povazuji
pro ¢esky vzdélavaci kontext za vice nez potiebné.

Pfinos RVP vidim také v koncipovani obsa-
nujici i jind pojeti strukturace, nez je ¢lenéni
do tradi¢nich ucebnich predméti. Povazuji za
dalezité, Ze toto pojeti podporuje propojovani
poznatkd, lep$i chdpdni vztahti a mezioboro-
vych souvislosti. Dliraz na obsahovou integraci
vyjadiuje také zafazeni prifezovych témat, coz
je dutlezity trend v koncipovani kurikula v za-
hranici.

Nyni probiha revize ramcovych vzdélavacich
programi. Co je jejim smyslem?

Na uvod upfimné ,vylozim karty®, aby bylo
jasné, z jaké pozice mluvim. Jsem odptlircem
néjaké vyraznéjsi revize RVP a vysvétlim proc.
Ministerstvo Skolstvi se nepoucilo z chyb pfi
zavadéni kurikularni reformy, $patné komuni-
kuje a nedostate¢né vysvétluje zménu, pro jejiz
pfijeti je podstatna ochota a motivace ze strany
feditelt a ucitelti tuto zménu pochopit, identi-
fikovat se s ni a pak se snazit ji skutecné (nejen
formélné) realizovat. Ani Narodni dstav vzdéla-
vani (NUV), kterému byla revize zad4na, zatim
nepostupuje v této véci dobre.

Bylo by tfeba piedevsim vysvétlit, zda se po-
¢ita s tvorbou Statniho programu vzdélavani,
ktery je zakotven v zdkoné, a jehoZ vznik by za-
sadné ovlivnil cely postup pfi revizi RVP. Mélo

ROZHOVOR

by se také ujasnit, v jaké mife se bude vychazet
z analyzy dosavadnich zku$enosti skol pfi im-
plementaci RVP a tvorbé SVP, co a pro¢ se jevi
jako prekonané, nadbytecné, problematické,
co se naopak osvédcilo, co prinasi vyssi kvalitu
apod. Z tohoto hlediska MSMT nestastné po-
skytlo prvni informace o pldnované revizi, ¢imz
vyslalo signal, jak (ne)pocita se zapojenim téch,
jichz se zména bude nejvic tykat. Opét to tedy
vypada na ,inzenyrsky“ pristup v tak zdsadni
véci, coz mi hodné vadi.

Z toho, co bylo predstaveno a co je publiko-
véno na strankdch NUV o podstaté revize a je-
jich cilech, si troufnu tvrdit, ze nejde o dil¢i re-
vizi, ale ze miiZe naopak jit o zdsadni proménu
RVP. Proti obecnym argumentiim ve prospéch
revize nelze nic namitat (kurikulum je otevieny
dokument, ktery musi po urcité dobé reagovat
na zmény v jednotlivych oblastech lidského po-
znani i na ménici se potieby a pozadavky spo-
le¢nosti). Je logické, Ze nic nemuze byt zafixo-
vané na veky.

Kdyz jsem se ale zacetla do navrhu konkrét-
nich zmén, prvni, co mne napadlo, bylo, Ze to
muze byt vyrazné otoc¢eni kormidla v kurikular-
ni politice, Ze to miize byt zdsadni uhnuti z cesty,
po které kurikularni reforma pred léty vykro-
¢ila. Pro¢ si to myslim? Jako jeden z hlavnich
cili revize je uveden ukol ,,nové, jednozna¢né
a zavazné vymezit rozsah a obsah vzdélavani
spole¢ny pro viechny [...] revidovat stavajici
obsah RVP, predevsim cilové struktury, véetné
ocekavanych vystuptl vzdélavani® Docteme se
také o jinak koncipovanych klicovych kompe-
tencich, ohrozena jsou i prafezova témata, které
(jak jsem uvedla vyse) povazuji za prednosti ku-
rikularni reformy, za dilezité impulzy k promé-
nam $kolniho vzdélavani.

Prili§ casto je na muj vkus zddraznovano
zaméfeni na vysledky uceni a jejich méfeni,
zejména testovani. Zjistovani vysledkd uceni
je pldnovano na konci predskolniho vzdélava-
ni (povazuji to za nevhodné), po 3., 5., 7. a 9.
ro¢niku zakladniho vzdélavani a v poslednim

ROZHOVOR

ro¢niku stfedniho vzdélavani. Prilisnou orien-
taci na vysledky spojenou se standardizovanymi
testy povazuji za nezadouci navrat k pfecenova-
ni snadno hodnotitelnych dimenzi vzdélavani
a za opétovné posileni diirazu na znalosti.

Ptipadd mi nesmyslné, Ze navrh revize pfi-
chazi v dobé, kdy jsou skoly zahlceny dal$imi
podstatnymi zménami, jako je naptiklad inkluze.
Hodné ucitelti a feditelt je demotivovano perma-
nentnimi a mnohdy nekoncepénimi zménami,
jsou zahlceni administrativnimi ¢innostmi, navic
vzdélavaci politika statu nevytvari skoldm pod-
purné a motivacni prostfedi. Podle mého nazoru
urcité neni vhodna doba pro dalsi zasadni zménu.
Ptibéh kurikuldrni reformy by mél byt memen-
tem, poucenim, nebot je prikladem nezvladnuté
implementace, kdy decizni sféra nebyla schopna
vytvofit pro ispésnou realizaci kurikularni refor-
my dobré podminky. Da se Fici, Ze ucitelé byli bez
ptipravy hozeni do vody - a plavte, jak umite!

Skolni vzdélavaci programy vznikaly za plné-
ho provozu, rada $kol byla ze zacatku pasivni,
do posledni chvile ¢ekaly, zda zdkon, nafizujici
povinnost vytvofit vlastni SVP, viibec projde.
Postupné vétsina skol vice ¢i méné ochotné pri-
jimala tuto zdsadni zménu a v rizné urovni kva-
lity SVP vytvotila. A za této situace povazuji za
necitlivé viici $kolam a velmi nevhodné zverej-
nit dalsi ze zaméri revize — upustit od principu,
7e kazd4 Skola musi mit sviij SVP - s argumen-
tem, Ze jeho tvorba je naro¢nd. Namisto toho by
$koldm byly nabidnuty modelové SVP.

Pfiznam, Ze se mi to zdd aZ neuvéritelné, sil-
né nefér, kdyz se tohle fekne $koldm po dese-
ti letech, kdy na tvorbé SVP tada $kol nechala
obrovské mnozstvi prace. Chtit po nich novou
investici ¢asu a energie, aby v intencich revize,
jinak formulovanych cilti, zmén ve vymezeni
obsahu a oc¢ekdvanych vysledki, predélaly své
SVP, povazuji za neptedstavitelné, skoro az ne-
mravné. A co se ty¢e modelovych SVP, dejme
tomu, ze pred deseti lety by byly pro nékteré
gkoly berlickou. Ale dneska? Dnes by podle mne
znamenaly velky krok zpét.
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Monitorovéni prabéhu kurikularni refor-
my, vyhodnocovani jejich efektii, navrh dil¢ich
zmén a jejich pilotni ovéfovani, pribézna pod-
pora Skol pfi implementaci ovéfenych zmén,
jsou bezesporu velmi dilezité. Tento proces
vSak musi byt dobfe pripraven, byt zahdjen ve
vhodny ¢as, musi byt zaloZen na dikladné ana-
lyze vychoziho stavu, byt Siroce diskutovan,
a hlavné musi byt vytvofeny podminky a pod-
pirné mechanismy pro $koly.

Mluvime o teoretickém zazemi a koncepcnich
otazkach kurikularni reformy. Jakou roli zde
sehrava akademické prostiedi, jak akademici
ovliviuji kvalitu Skoly? Co si myslite o propo-
jeni $kol a pedagogickych fakult?

Rdmcovy vzdélavaci program zdiraznuje,
ze pro dosahovani stanovenych ciléi ma rozho-
dujici vyznam kvalita procest uceni - kvalitni
komunikace mezi ucitelem a zaky, Skolou a ro-
di¢i, uciteli navzajem, kvalitni socidlni klima
tfidy i celé Skoly, aktivhi metody a strategie
vyuky, vhodné zptsoby hodnoceni zakii apod.
Jsem presvédcéena o tom, ze kli¢em k realizaci
kurikuldrni reformy je novd didaktickd kon-
cepce vyuky, na které by se méli akademici
podilet rozhodnym zplisobem. Osobné vsak
vidim zna¢ny dluh ceské pedagogiky ve vyraz-
néj$im angazma v transformaci vzdélavani po
roce 1989, v prijeti vétsi spolu/odpovédnosti za
kvalitu vzdélavani a budouci vyvoj 8koly v §ir-
$ich spolecenskych kontextech. To znamena
vedle vytvéreni teorii a modeld, argumentovani
riznych pristupti a koncepci, sledovani a hod-
noceni redlné probihajicich zmén vénovat po-
zornost, energii a ¢as také predevsim podpore
uvadéni novych ideji v zivot, at uz jde o kon-
krétni pomoc $kolské praxi ¢i ovliviiovani vzde-
lavaci politiky.

Jak vnimate neustale se rozsifujici nabidku
vzdélavacich mozZnosti v ramci zakladniho
vzdélavani? Ovliviiuje tato skutecnost kvalitu
vzdélavacich vysledka?
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PiestoZe jsem zastdncem rozmanitosti ve
gkolstvi a vitdm existenci alternativnich a inova-
tivnich $kol, vhimam rozsifeni nabidky vzdéla-
vacich moznosti spide jako ur¢ity doplnék, ktery
nepochybné ma své misto v systému vzdélavani,
nebot mimo jiné umoziuje rodi¢tiim svobodu
volby vzdélavani pro své dité na zakladé osob-
nich predstav o kvalitnim vzdéldvani. Z hledis-
ka $ife zabéru je role téchto kol limitovand, byt
predstavuje jisty inspira¢ni potencial pro hlavni
vzdélavaci proud. Vyjadrit se obecné a sumar-
né ke kvalité vzdélavacich vysledku téchto skol
povazuji za témér nemozné, byt si kvality rady
téchto $kol cenim. Znam vsSak také nekvalit-
ni $koly tohoto typu, které zdaleka nedosahuji
urovné ,béznych® vefejnych zakladnich skol,
tedy onoho hlavniho proudu.

Rozhodné ale stoji za zamysleni fakt rostouci
poptavky rodi¢t po ,,jiné“ nabidce vzdélavacich
moznosti, ktera je trendem v poslednich letech.
O cem to svédc¢i? Kde jsou hlavni priciny? Co
rodice hledaji, co jim na soucasném systému
zakladniho Skolstvi vadi, co jim chybi? Jak na
tento fenomén reaguje vzdélavaci politika? Je
to z hlediska jejich strategickych zajma dobré,
zadouci nebo je tomu naopak? Podle mého na-
zoru je dilezité hledat na dané otazky odpoveédi,
analyzovat tento trend, dosud u nas spie ne-
obvykly na drovni zdkladniho vzdélavani, uva-
zovat o dusledcich, které to pro budouci vyvoj
¢eského zékladniho $kolstvi mize mit.

Dnes se casto hovofi o kvalité vyuky a o kva-
litach ucitele, coz je také jedna z priorit Stra-
tegie 2020'. Jak podle vas vypada kvalitni vy-
uka?

Téma kvality, at uz se to tyka kvality vzdé-
lavani, $koly, vyuky ¢i kvalitniho uditele, patfi
dlouhodobé mezi priority mych odbornych
zajml. A to jak z hlediska teorie a vyzkumu,
tak také/predevsim z hlediska snah o ovlivnéni

1 Strategie vzdéldvaci politiky 2020, schvilend vladou
v roce 2014, viz rubrika Hovory o vzdéldvaci politice.

ROZHOVOR

praxe, mych aktivit v oblasti podpory ucitelii na
jejich cesté ke zkvalitiiovani jejich prace se zaky.

Co si predstavuji pod pojmem kvalitni vyuka
ve Skole (zuzuji zamérné — v zdkladni $kole)?
Vychodiskem k takovému uvazovani jsou pro
mne otazky co, pro¢, jak a s jakymi vysledky se
maji zaci ve Skole ucit, aby byli dobfe pfipraveni
pro budouci zivot osobni, obcansky a profesni.
Co budou v budoucnosti potfebovat, co ma
smysl jim zprostfedkovavat, jaké znalosti a do-
vednosti jsou z tohoto hlediska klicové, k jakym
hodnotdm a postojim je vést?

Souhrnné feceno, je pro mne kvalitni vy-
uka predevsim antropologicky, na dité/zaka/
studenta orientovand vyuka, je pro mne syno-
nymem pro tzv. osobnostné rozvojové pojeti vy-
uky. ,,Obrat k ditéti, zvySeny zfetel k potfebam
a moznostem jeho celostniho rozvoje povazuji
za vuddi princip, na kterém je postavena kvalitni
vyuka. Chépu ho jako opozitum k tzv. Skole bez
ditéte, ktera je zaméfena dominantné na obsah
uciva. Souznim s J. Deweyem?, ktery fika, ze
tradi¢né pojatd vyuka, zamérena pouze na pre-
davani poznatkd, je ,nehumannim jednostran-
né intelektudlnim vycvikem® a s C. Rogersem’,
podle néhoz v takto chapaném vzdélavani ,neni

2 John Dewey (1859-1952), americky filozof, pedagog
a psycholog, predstavitel filozofie pragmatismu. V peda-
gogice se kriticky vymezoval proti herbartismu. Dewey
stavél do centra vychovy dité. Proto se vénoval détské
psychologii. Vyucovaci proces chapal jako rozvijeni
détské zkusenosti, nikoliv jako predavani systematicky
usporadanych védomosti. Zakladem poznavani je prak-
ticka ¢innost a experimentovani, feSeni problémovych
situaci, coz se stalo zdkladem tzv. projektové vyuky.

3 Carl Rogers (1902-1987) americky psycholog a terapeut,
univerzitni profesor. Predstavitel humanistické psycholo-
gie, zalozené na Person-centered approach (na osobu za-
meéfenou terapii). Rozvijel skupinovou terapii, je autorem
teorie osobnosti, vychazejici z pojmu ,,ji". Cilem terapie
je podle néj nepodminéné pozitivni sebepfijeti, zalozené
na vzristani otevienosti prozivani, na ristu existencidlni
kvality ziti, na rostouci duvére v sebe a sviij organismus

a na plnéj$im ziti v pfitomném okamziku.

ROZHOVOR

misto pro celé lidi, ale jen pro jejich intelekt*

V tomto pojeti je hlavnim cilem vyuky -
obecnéji feceno - ,starost o c¢lovéka“ v jeho
celistvosti, ve v8ech jeho kvalitach. Silné véfim
tomu, Ze ve vyuce nema jit jen o predavani zna-
losti, o kognitivni rozvoj, ale ze je stejné dulezité
rozvijet dovednosti, kultivovat postoje (k po-
znavani, ptirod¢, kultute, lidem, k sobé apod.)
a hodnoty.

V mém pojeti kvalitni vyuky je tedy dulezita
rovnovaha mezi témito dimenzemi vzdélava-
ni v intencich Delorsovy* formulace ¢ty pilifa
vzdélavani pro 21. stoleti, kterym ma skola vé-
novat stejnou pozornost: ucit se poznavat (na-
stroje poznavani, kritické a nezavislé mysleni,
zvidavost, pozornost); ucit se jednat (Zivotni
dovednosti); ucit se zit spole¢né (respekt a tcta
k druhym, tolerance k odliSnosti); ucit se byt
(sebereflexe, autoregulace, odpovédnost).

Vyse uvedenym cilim by mélo odpovidat
smysluplné ucivo, které podnécuje rozvoj zako-
vy osobnosti (po strance socidlni, emocni, vol-
ni, mravni) a je dualezité i pro dal$i poznavani
a ueni v rtiznych oblastech vzdélavani. Kvalitni
vyuka podporuje u zdkd chdpani smyslu uceni,
a tim i jejich vnitfni motivaci. Vede je k hlubsi-
mu porozuméni, k chdpani vztaht a souvislosti
uvnitf jednotlivych vzdélavacich oblasti i v $ir-
$ich dimenzich pfesahujicich jejich hranice.

Podle ceho se jesté pozna, Ze je vyuka kvalitni?
Dilezitym znakem kvality je pro mne in-
dividualizace vyuky, kterou chapu jako respekt

4 Jacques Delors (1925) francouzsky ekonom a politik,
ktery byl v letech 1985-1995 predsedou Evropské ko-
mise. Jeho dlouhodobym politickym zéjmem se stalo
vzdélavani. Jiz v roce 1971 inicioval zdkon, podle které-
ho mély francouzské firmy vénovat ¢ast zisktl na vzdéla-
vani svych zaméstnancti. V letech 1993-1996 predsedal
Mezinarodni vzdélavaci komisi, kterd pod jeho vedenim
v roce 1997 vydala dokument, Uceni je skryté bohatstvi:
zprdva Mezindrodni komise UNESCO ,Vzdélavani pro
21. stoleti“. Zde jsou formulovany ¢tyii zékladni typy

uceni jako pilife rozvoje evropské spole¢nosti.
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k potfebam a individudlnim charakteristikam
zakd, jako snahu o dosazeni maxima v rozvo-
ji kazdého zaka vzhledem k jeho moZnostem.
Z hlediska metod a forem vyuky véfim v kon-
struktivistickou, badatelsky orientovanou vyu-
ku, v niZ maji zaci prostor k hledani, zkoumani,
objevovani a konstruovani poznani na zakladé
vlastni ¢innosti, zku$enosti, prozitkii a osobnich
interpretaci svéta.

Kvalitu vidim také v kooperativni vyuce,
v podpore rozmanitych forem spoluprace zaka
v uceni, pti dosahovéni cili vyuky. Zéci se uci
sefektivni spolupraci, poméhaji si, radi se, uéi
se diskutovat, argumentovat, obhdjit sviij nazor,
ale i uméni vyslechnout druhého, pfijmout jeho
argumenty, korigovat ptivodni nézor apod.

Kli¢ovym - a stéle jesté nedocenénym - fak-
torem kvalitni vyuky je kultura socidlnich vzta-
ha ve tidé, nejen mezi ucitelem a zaky, ucitelem
a rodici, ale i péce o vztahy mezi zaky, zaloze-
nymi na vzdjemném respektu a ucté. S tim jde
ruku v ruce vyznam bezpecného socialné emoc-
niho klimatu ve tfidé. Mnohé vyzkumy, napf. I.
Stuchlikové (2007) ¢i M. Havlinové (1994), po-
ukazuji na tésné propojeni poznévacich a emoc-
nich procestl. Negativni emoce (zejména strach,
uzkost, pocit ohrozeni) nékdy zaky doslova pa-
ralyzuji, nejsou schopni se soustfedit, premys-
let, panikafti, ,,pfepinaji“ na nizs§i Grovné mysle-
ni. Zvidavost, tvorivé mysleni, odvaha riskovat,
to jsou fenomény, které tahnou intelektualni
vykon a obecny rozvoj zaka nahoru. Kvalitni je
pro mne vyuka, pri niz se Zaci u¢i v bezpe¢ném
a radostném prostredi.

Dulezitym znakem kvalitni vyuky je forma-
tivni hodnoceni zakd, které poskytuje zakim
i rodi¢im priabézné zpétnou vazbu k procesu
uceni (nejen k jeho vysledkiim). To znamena
informace o tom, co uz zak dobfe umi, co napii-
klad zvlada s pomoci ucitele, kde ma jesté pro-
blémy, na co je tfeba se zaméfit, co konkrétné
pro zlep$eni udélat apod. Projevem kvalitni vy-
uky z hlediska hodnoceni je, Ze ucitel zohlediu-
je individudlni vztahovou normu, hodnoti zaky
vzhledem k jejich predpokladiim a moznostem
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a ve vztahu k vlastnim predchazejicim vyko-
nim. Vytvari podminky k tomu, aby hodnoceni
davalo perspektivu uspéchu véem zakiim, aby
vytvarelo piiznivy vztah mezi prozitky uspéchu
a neuaspéchu. Pozitivni orientaci hodnoceni,
povzbuzovani a ocenlovani snahy a usili, orien-
taci na uspéchy zaka a pokroky (co uz umi, co
zvladd, co se mu dati) povazuji za vyznamny rys
kvalitni vyuky.

V kvalitni vyuce je kladen dtiraz na autore-
gulaci, na autonomni uceni, to znamena, ze jsou
zaci vedeni k sebereflexi, sebehodnoceni a vza-
jemnému hodnoceni. Musim pfiznat, Ze jsem
velmi kritickd ke zptisobim hodnoceni zaka
v soucasné kole. V ¢eském $kolstvi je stale silné
zakofenéna tradice hodnoceni na zakladé srov-
navani zaki navzajem a pfecenovani hodnoceni
jednoduse méfitelnych vysledki uceni. Preko-
nat tuto tradici a zkvalitnit zpisoby hodnoceni
zakl predstavuji silny apel smérem k soucas-
nym ucitelim.

Dékujeme za rozhovor, budeme v ném pokra-
covat. Tématu kvalitni vyuky se budeme vé-
novat ve tietim Cisle tohoto ro¢niku v rubrice
Hovory o vzdélavaci politice.
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ROZHOVOR

Prof. PhDr. Vladimira
Spilkova, CSc.

patfi mezi nejvyraznéj-

§1 osobnosti soucasné
Ceské pedagogiky. Vyznamné prispéla

k formulovani teoretickych vychodisek
soucasného skolstvi, zejména primarni pe-
dagogiky, podilela se na fadé reformnich
navrhti a dokumentti, svou praci vyznam-
né prispéla k formulovani teoretickych
vychodisek promény $kolstvi, podilela se
na fadé konkrétnich reformnich navrh.
V letech 1990 az 2016 piisobila na Pedago-
gické fakulté Univerzity Karlovy, kde vedla
katedru primdrni pedagogiky. V roce 2008
ziskala profesuru na Univerzité Palackého
v Olomouci. Nyni ptisobi na Filozofické
fakulté Univerzity Pardubice a v organizaci
Utitel nazivo. Je predstavitelkou huma-
nistické, na dité orientované pedagogi-

ky, s diirazem na osobnostné rozvojové
pojeti vzdélavani. Vedla fadu vyzkumnych
projektti zaméfenych na analyzu stavu ces-
kého gkolstvi v mezinarodnim kontextu.

K nejvyznamnéjsim patii Rozvoj ndrodni
vzdélanosti a vzdélavani ulitelii v evrop-
ském kontextu (1999-2004) a Ucitelskd
profese v ménicich se poZadavcich na vzdé-
lavani (2007-2013). Spolupracuje s uni-
verzitami v Portugalsku, Francii, Finsku,
Nizozemi ¢i Belgii, zapojila se do mezind-
rodnich projekt Erasmus a Comenius dale
napt. Identifying teacher quality - Toolbox
for teacher reflection (2006-2009) a Pri-
mary school teacher education in thirteen
TIMSS systems (1999-2000). Je autorkou
rady monografii, které vysly napriklad

v Anglii, Francii, Kanad¢, USA nebo v N¢-
mecku. Spolupracuje s MSMT, se skolskym
vyborem Parlamentu CR apod. V roce
1998 rektor Univerzity Karlovy ocenil jeji
zésluhy pamétni medaili.

Kontakt: viadimira.spilkova@email.cz

HOVORY O VZDELAVACI POLITICE

Hovory
o vzdelavaci

Priorita 1 - SniZovdni nerovnosti
ve vzdélavini

V minulém Cisle casopisu Komensky jsme otevieli
novou rubriku, kterd se zabyva vzdélavaci poli-
tikou v Ceské republice, a to zejména ve vztahu

ke Strategii vzdéldvaci politiky CR do roku 2020

a k jejimu expertnimu hodnoceni. V tomto Cisle

se podiviame na prvni ze t¥i priorit této strategie,
kterou je sniZovini nerovnosti ve vzdélavani.

Z hodnotici skupiny se k tomuto dokumentu bude
vyjadfovat doc. PhDr. Irena Smetdckovd, Ph.D.

z katedry psychologie Pedagogické fakulty UK. Po-
hled z MSMT poté nabidne vedouci Oddélent stra-
tegie a analyz na MSMT Mgr. Iveta Valachova.

Otazky pro ¢lena hodnotici skupiny, Irenu
Smetackovou

Spole¢né vzdélavani je asi nejcastéji zmino-
vanou cestou ke sniZovani nerovnosti. V hod-
notici zpravé ke Strategii 2020 uvadite, Ze se
k nému pribliZujeme, ale proces jeho zavadé-
ni je problematicky. MuzZete popsat, s jakymi
problémy se potykame?

Za myslenkou spole¢ného vzdélavani jsou
pomérné komplexni vychodiska, kterd pracuji
s pedagogicko-psychologickymi a sociologic-
kymi argumenty. Osobné jsem pfesvédcena
0 jejich opravnénosti a o funkénosti samotné
ideje spole¢ného vzdélavani. Spolecné vzdéla-
vani totiz pomdha posilovat rovnost ve vzdé-
lavani, kterd by méla byt zdkladni hodnotou

* Tento text vznikl v ramci projektu MUNI/A/1192/2017.
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politice*

v kazdé demokratické spole¢nosti. Ovsem
predstavit tyto argumenty ucitelské i poraden-
ské obci, a zejména vefejnosti vyzaduje veétsi
prostor, nez jaky k tomu byl vytvoren. Zvlasté
v zemi s komunistickou minulosti, kde je prin-
cip jednotné $koly i rovnosti pro velkou cast
spole¢nosti a priori zdiskreditovan, je dulezité
vénovat velkou pozornost budovani spolecen-
ského konsenzu. Ten vyzaduje cas, ktery zde
bohuzel chybél. Nejde pfitom jen o samotné
seznameni se s informacemi a novymi pravidly,
ale spiSe o prostor na jejich zpracovani a zazi-
ti, a to na drovni jednotlivcd a instituci. Farrell
(2002) identifikoval ¢tyti stadia prosazovani in-
kluze, z nichz druhé oznacuje jako akceptaci -
ptijeti zdkladnich principti a hodnot, na kterych
inkluzivni vzdélavéni stoji. Ceska republika byla
ukazkovym ptikladem zemé, kde akceptace ne-
bylo dosazeno, a c¢ast skolské i laické vefejnosti
se myslence stale brani, a to bohuzel ¢asto na
zéklad¢ iracionalnich a nepravdivych divodi.
Princip spole¢ného vzdélavani je trendem,
kterému se nemtizeme vyhnout. Je evidentni, ze
celkové nartistd rozmanitost zaka a zakyn. To
pfinasi opravnény pozadavek, aby Skoly byly
schopny adekvatné pracovat s zaky z rozdilného
prostiedi a s rozdilnymi vzdélavacimi potieba-
mi. Namisto vyclenovani dalsich a dal$ich sku-
pin déti mimo hlavni proud je tedy tfeba hledat
zpusoby individualizace vyuky na béznych za-
kladnich $kolach. To znamend zaméfit pozor-
nost na ucitelské kompetence zvladat zékovskou
diverzitu, ale také na posileni asistent(i ucitele
jako plnopravnych ¢lenti vzdélavaciho procesu,
ktefi mohou vyrazné napomoci pfizptisobeni
vyuky jednotlivym détem ¢i mensim skupinam.
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Samozfejmé je tfeba také posilit mechanismy
vnitfni diferenciace (napt. vyuka ve vykonové
blizkych skupinach), které se zdaji byt orga-
nizacné narocné, ale jejich zvladnuti - podle
mého presvédceni — pomuze velmi zvysit kvali-
tu vzdélavani na zédkladnich skolach.

Ackoliv pokladdam za nutné podporovat hlav-
ni proud vzdélavani a rozmanitost déti v ném,
je prospésné také zachovat externé diferencova-
né vzdélavaci trajektorie v podobé specidlnich
gkol a viceletych gymnazii. V tom je nas systém
spole¢ného vzdélavani dobre nastaven. OvSem
externi trajektorie by ale mély slouzit tém za-
kiim a zakynim, ktefi z divodu vyjimecného
nastaveni svych schopnosti a osobnostnich rysi
nemohou prosperovat v hlavnim vzdélavacim
proudu. Napriklad véfim, Ze naprosta vétsina
zaka s postizenim bude dobre prospivat v di-
verzifikované tridé, ale pokud se jedna o dité
s naro¢nou kombinaci postizeni, a navic s prili§
vysokou uzkostnosti a potfebou vyhnout se ne-
uspéchu, miize se v bézné tridé stahnout a svij
potencial nerozvijet. Vzdy je ale tfeba takové
ptipady posuzovat velmi individualné.

Jsem presvédcena, Ze pro vétsi akceptaci spo-
le¢ného vzdélavani by se v nasi spolecnosti mél
zménit postoj k rozmanitosti. Vétsina lidi se ji
obavd. Ale rozmanitost pfi zajisténi rovnosti je
hodnotou, ktera vytvaii kulturu respektu (zaci
se realnymi prozitky u¢i na druhych i na sobé
ocenovat jejich specifika, diky ¢emuz si také
lépe uvédomuji vzdjemné podobnosti a jind
spojeni) a prilezitosti k uceni, a to zejména
k uceni o uceni (jak se u¢im jd a jak se uci jini,
odlis$ni lidé).

Kdybych se vratila k zavadéni spole¢ného
vzdélavani v ceskych gkolach, zda se mi vedle
chybéjiciho ¢asu na diskusi ve Skolském terénu
klicové, jak byl nastaven systém financovani.
Zda se, ze tam bohuzel chybély pojistky, a pro-
to bylo schvalovano podstatné vic podptirnych
opatfeni, nez bylo predpokladano (ptipadné se
zcela mylily odhady). Cést viny bych spatiova-
la jednak v dlouhodobém podfinancovani skol,
jednak v odli$ném ptistupu k inkluzi v jednotli-
vych krajich i v praci $kolskych poradenskych za-
fizeni. Ty - pfi své pretizenosti a soucasné dlou-
hodobé rozdrobenosti - se v pocate¢nich fazich
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velmi liSily v tom, jak k navrhovani podptrnych
opatteni pristoupily. I proto velice vitdm, Ze se
aktudlné posililo metodické vedeni $kolskych
poradenskych pracovit ze strany NUV (IPPP).

Vyhodnoceni prvniho roku zavddéni spolec-
ného vzdélavani jasné ukazalo, Ze se ve $kolach
zadna revoluce nekonala. Vétsinové se nova
opatreni dotkla zakd, ktefi jiz pfed tim do za-
kladnich $kol chodili, ale neméli (obvykle kvili
chybéjici diagndze) dostatecné individualizova-
nou podporu. Nyni tedy skoly mohou na tyto
zaky ziskat finan¢ni prostredky a také opravné-
né zadat o kvalitnéj$i ptipravu a podporu ucite-
It v praci se zaky s jednotlivymi typy potizi.

Velmi dilezity ve vztahu ke spolecnému vzdé-
lavani je poradensky systém. Které poraden-
ské sluzby jsou ve vztahu ke sniZovani nerov-
nosti ve vzdélavani klicové?

Cesky poradensky systém byl historicky
velmi dobfe nastaven a ve svych pocatcich byl
unikdtni svoji komplexnosti. Po roce 1989 sice
doslo k rozkladu tohoto systému, ale posléze se
podarilo z vétsi casti systém obnovit. Klicové
je, ze poradenské sluzby jsou nabizeny na dvou
urovnich: $kolni, tedy pfimo ve $kole, a $kolské,
tedy v externich institucich tzce spolupracujici-
mi se $kolami, ale i s jinymi expertnimi institu-
cemi a Grady.

Na skolské trovni se jedna o pedagogicko-
-psychologické poradny a specidlné-pedago-
gickda centra, kde dochdzi k diagnostickym
vySetfenim, ale také v nékterych pripadech
k dlouhodobéjsimu nédpravnému ¢i téméf tera-
peutickému vedeni. Vétsina téchto zarizeni ma
tak podlimitni persondlni kapacity, Ze nabizeji
neunosné dlouhé terminy na vySetfeni, a do-
konce nékteré z uzite¢nych ¢innosti nemohou
vykonavat. Vedle metodického vedeni, které by
meélo zajistit, aby psychologové ¢i psycholozky
a specialni pedagogové ¢i pedagozky, pripadné
i socialni pracovnici a pracovnice ovladali Siro-
ky repertoar nejmodernéjsich diagnostickych
nastrojli a zpusobu prace, je proto dilezité zvy-
§it (zvlasté v nékterych regionech) pocty osob
pracujicich v PPP a SPC.

Druhou uroven tvori $kolni poradenska
pracovisté, ktera ze zakona musi zahrnovat
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vychovné poradce ¢i poradkyné a $kolni meto-
diky nebo metodicky prevence. Je ku prospéchu
viech zakh a zakyn, vyucujicich i rodict, kdyz
ma $kola plné obsazené skolni poradenské pra-
covisté. To znamena, ze disponuje také Skolni
psycholozkou ¢i psychologem a $kolni specidlni
pedagozkou ¢i pedagogem. Mnoho potizi, které
rozmanitost zdkovské populace pfindsi do vyu-
ky a do mysli vyucujicich, je mozné vytesit tim,
ze se v ramci Skoly dobre nastavi rozdéleni ¢in-
nosti mezi tyto osoby.

Z mého hlediska je idedlem, aby PPP a SPC
nabizely ¢asnou, rychlou a kvalitni diagnostiku
se srozumitelnymi doporucenimi pro individu-
alizovanou vyukovou praxi, a poté $kolni pora-
denské pracovisté tato doporuceni aplikovala
do praxe tim, ze poskytuje prilezitosti k vnitini
diferenciaci, podporu jednotlivych zdka a Za-
kyn a prohlubovéni ucitelskych kompetenci pii-
mo v kazdodenni realité.

Jak zvySovat kvalitu a dostupnost poraden-
skych sluzeb a jak je 1épe prizpusobit potie-
bam zaka a skol?

Jiz vyse jsem hovorila o nutnosti zvysit po-
¢ty psychologli a specidlnich pedagogt, ktefi
pusobi ve $kolskych poradenskych pracovistich,
a o vyhodach, které prinasi rozsifeni Skolnich
poradenskych pracovist o Skolni psycholozky
a Skolni specidlni pedagozky. Také jsem vyse
zduraznovala potfebu metodického vedeni pro
$kolni i Skolskd poradenska pracovisté. Jesté
bych tedy doplnila, Ze je dulezité podporovat
mySlenku plné obsazenych $kolnich poraden-
skych pracovist a poskytovat $koldm dale a vice
finan¢nich prostfedki na jejich provoz. Také je
ale podstatné, aby byla posilena spoluprace mezi
gkolnimi psychology ¢i psycholozkami a $kolni-
mi specidlnimi pedagogy a pedagozkami na jed-
né strané a ucitelskym sborem na druhé strané
tak, aby vyucujici skutecné dokazali pro svoji
praci se zaky zuzitkovat sluzeb $kolni psycholo-
gie a $kolni specidlni pedagogiky v pIné mife.

V hodnotici zpravé jste zminili sporny do-
pad jednotnych pfijimacich zkousek na rov-
nost. V ¢em rovnosti ve vzdélavani prispivaji,
a v ¢em ji naopak snizuji?
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Jednotné prijimaci zkousky jsou ve svych
disledcich ambivalentni institut. Na jednu
strané je sice ku prospéchu rovnosti, ze v$ich-
ni Zaci a zakyné hlasici se na urcitou $kolu pro-
jdou shodnym ovérenim vysledkid vzdélavani.
Mnoho studii totiz prokazalo, ze prospéch na-
pri¢ skolami ma odlisnou vypovidaci hodnotu,
a proto prijimaci fizeni zalozené predevsim na
prospéchu ze ZS byl pro nékteré zaky znevy-
hodnujici. Navic v pomérné silné decentralizo-
vaném vzdélavacim systému, jako je ten cesky,
je urcité sjednoceni v uzlovych bodech prospés-
né. Alespon caste¢né totiz brani tomu, aby se
dél prohlubovala takova rozdilnost skol, ktera
se dotyka kvality vyuky.

Na druhou stranu ale cesky mechanismus
ptijimacich zkousek prindsi nebezpeci, ze bude
posilovat nerovnost tim, ze Zaci hlasici se na uci-
listé jednotnymi pfijimacimi testy neprochdzeji.
Ackoliv zékladni $koly nejsou hodnoceny podle
pramérnych vysledka svych zaki, obavaji se
toho. Proto muze byt jejich zajmem slabsi zaky
od prihlasek na maturitni obory, kde by bylo tre-
ba skladat jednotné testy, odrazovat. Tim doséh-
nou ve Skolnich vysledcich lepsich skért. Sou-
¢asné hrozi, Ze se budou v zavérecnych ro¢nicich
vice zaméfovat na préci se zdatnéj$imi zdky a za-
kynémi, aby zvygily jejich $anci na uspéch v tes-
tech. Tim se mohou slabsi Zaci a zdkyné dostat
do jesté vice znevyhodnéného postaveni.

Cilem podle Strategie 2020 je i snizeni po-
¢tu déti s odkladem skolni dochazky, ktery je
u nas pomérné vysoky. Jaky dopad na rovné
$ance ke vzdélavani odklady maji? Nejsou na-
strojem, ktery ma détem naopak pomoci?

Institut odkladu ma urcité existovat. Celkove
plati, ze dulezita je pestrost v existujicich me-
chanismech individualizace vzdélavani. Jakmile
se ale z urcitého vyrovnavaciho mechanismu
stane trend, nastava problém. Odklady jsou
urceny pro zaky a zakyné, ktefi jsou Skolné ne-
zrall a nepfipraveni. Opravdu tato charakteris-
tika plati pro 20 az 25 % vékové kohorty, ktera
v Ceskych zakladnich Skoldch odklady dostava?
Domnivém se, ze tomu tak neni.

Odklady samy o sobé nepredstavuji feeni.
Dulezité je hledat efektivnéjsi cesty pro podporu
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rozvoje zralosti a pripravenosti déti pred vstu-
pem do 8koly a celkové je potteba vénovat pod-
statné veétsi péci predskolnimu vzdélavani. Jak
ukazaly analyzy D. Miinicha i dal$ich, pravé ma-
tefské $koly maji pro celkovou troven rovnosti
ve vzdélavani klicovy pfinos.

zralosti a pfipravenosti jejich déti tomu neod-
povida. Maji k tomu ale jinou motivaci, v niz
vzdy sleduji zdjem ditéte (napf. aby dité ziskalo
naskok nad spoluzdky). Pokud by rodice méli
jistotu, Ze i jejich hrani¢né pripravené a zralé
déti dostanou v zakladni skole veSkerou pe-
dagogickou i psychologickou podporu a $kola
k nim bude uplatiovat individualizovany pii-
stup, budou mit ve skolu vétsi diavéru, a o od-
klad nebudou usilovat.

Otazky pro zastupce MSMT, Ivetu Vala-
chovou

Jak budete reagovat na vyzvy ke sniZovani ne-
rovnosti ve vzdélavani, které predlozila hod-
notici skupina?

Nejprve bych opétovné rdda podékovala
expertni skupiné za pfipravu externi evaluace
Strategie vzdéldvaci politiky CR do roku 2020.
Praveé pokroky a realizace dil¢ich cili spojenych
predevsim s problematikou spole¢ného vzdéla-
vani jako zakladniho nastroje napliiovani prvni
z priorit Strategie 2020 byly hodnotiteli pfivitany
nejvice pozitivné. Experti primarné ocenili za-
vedeni ndrokové podpory zdkil se specialnimi
vzdélavacimi potfebami v hlavnim vzdélavacim
proudu. Poukazali vSak rovnéz na problémy, kte-
ré implementace spolecného vzdélavani do sys-
tému pfinesla, a to zejména na nedostatecnou
vefejnou diskusi, kratké obdobi pro progkoleni
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pedagogti a poradenskych pracovniki a obecné
slabou regulaci financovani podpurnych opatre-
ni. To jsou piesné ty vyzvy, na které se MSMT
bude snazit v ndsledujicim obdobi reagovat.
O tom vsak vice pozdéji. Pokud se vSak vratime
k dal$im cilim sledované priority, pak hodnotici
zprava s mirnou skepsi reflektuje napt. zavedeni
povinného ro¢niku predskolni dochazky. Dopa-
dy daného opatfeni MSMT systematicky ana-
lyzuje, a to jak na zakladé Setfeni provadénych
CSI, tak prostiednictvim postupné zaddvaného
vyzkumu, ktery se zaméfi na dopady predmét-
ného opatteni v socialné vyloucenych lokalitach,
na které ptivodné cililo predevsim. Vyzkum ma
pak prirozené rovnéz nastinit dal$i mozna reseni
pro zvy$eni ucasti déti v predskolnim vzdélava-
ni ve snaze o vyrovnani a maximalni rozvinuti
jejich vzdélavaciho potencidlu. Ze strategického
hlediska pak MSMT rovnéz musi &elit vyzvdm
spojenym s nartistem vnéjsi diferenciace v za-
kladnim vzdélavani ve formé fenoménd, jakymi
jsou napt. spadova turistika, nartist poctu vybé-
rovych zékladnich $kol ¢i udrzitelnost podila
zaka odchazejicich na osmileta a $estiletd gym-
nédzia ve vybranych regionech. Cile a opatfeni
vsak nemohou spocivat v omezenich a restrik-
cich stavajiciho systému, ale ve snaze o zvySova-
ni kvality podminek a priibéhu vzdélavani tak,
aby rodice davéfovali svym spadovym $koldm.
Tak je tomu ostatné ve vSech uspésnych vzdéla-
vacich systémech mnoha evropskych zemi, napt.
i ve Finsku, které byva casto uvadéno jako pri-
klad dobré praxe. V neposledni radé predstavu-
je vyznamny tkol rovnéz postupné posilovani
spole¢nych prvka v oborech stfedniho vzdélani,
které expertni skupina rovnéz zhodnotila jako
nepiili§ viditelné. V ramci této problematiky
MSMT realizuje postupnou revizi cilii a obsahu
vzdélavani v podobé RVP i oborové struktury na
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stfednim stupni vzdélavani a chce dale zlepsit
metodické vedeni krajii v ramci optimalizace
svych vzdélavacich soustav.

Jaké kroky povazujete za klicové ve vztahu ke
spole¢nému vzdélavani?

Nad rdmec samotného hodnoceni expertni
skupiny sledovalo MSMT pribéh zavadéni prv-
kit spole¢ného vzdélavani také prostrednictvim
Setfeni CSI, a predevéim pak prosttednictvim
vlastni analytické zpravy vypracované po roce
fungovani nového systému. Samotnad analyza
pfinesla jak fadu pozitivnich, tak i negativnich
zjisténi. Za nesporné pozitivum lze oznacit to,
ze zaktm se SVP se v béznych $kolach dostalo
podpirnych opatfeni a strukturované finanéni
podpory. Oproti minulosti Skoly rovnéz védély,
na co a za jakych podminek maji jejich zaci na-
rok. Rovnéz nedoslo k masivnimu odlivu zaka
se SVP ze skol ,specidlnich® do $kol béznych.
Do skol hlavniho vzdélavaciho proudu presli
pravé ti zaci, jejichz znevyhodnéni umoziuje
jejich vzdélavani s podporou v bézné kole. Jako
hlavni nedostatky lze dle analyzy CSI oznacit
predevsim pretizeni $kolskych poradenskych
zafizeni zejména v souvislosti s re-diagnostikou
zaki se SVP tam, kde nebyla ze strany klientt
dodrzena lhuta dvouletého prechodného obdo-
bi. Nébéh spole¢ného vzdélavani rovnéz kom-
plikovala nova administrativa spojend s naroko-
vymi podplrnymi opatfenimi. Dil¢i tematické
zpravy CSI pak v ramci hodnoceni diilezitého
podptirného opatreni asistent pedagoga konsta-
tuji to, ze ackoliv obecné jsou ucitelé pozitivné
naladéni k pfinosu asistenta pedagoga ve tfide¢,
jiz méné to tak vnimaji pfimo u zaka se SVP.
Casto to odfivodhuji absenci pozornosti véno-
vané ostatnim zakam, pripadné celkovou pasi-
vitou asistenta pedagoga a narusovanim vyuky
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komunikaci s pridélenym zdkem. Celkové se
pak ucitelim dafi spolupracovat s asistenty na 1.
stupni zdkladnich $kol, kde oproti 2. stupni jsou
tito Castéji zapojovani do pfipravy hodin, ve vét-
$i mife se podileji na ¢innosti ve vyuce spole¢né
s ucitelem, castéji pracuji také s ostatnimi zaky,
nejen se zaky se SVP. Celkové byla na 1. stupni
dle CSI zaznamendna vy$$i mira pfinosu pod-
pory asistenta pedagoga (jak pro zidky se SVP,
tak pro ostatni zdky). Priibéznou reakci MSMT
na zjisténé nedostatky byla novela vyhlasky c¢.
27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a Zdka nadanych, ktera
si kladla za cil odstranit technické nedostatky
v textu samotné vyhlasky a dale rovnéz odstranit
nadmérnou administrativni zatéz v oblasti spo-
le¢ného vzdélavani. Praxi se ukdzalo, Ze nékteré
pravem predpokladané postupy jsou zbytné, at
uz vzhledem ke své povaze nebo duplicité vici
jinym postuptim. Druhd novela vyhlasky ucin-
na ke konci roku 2017 pak reagovala predevsim
na vy$e uvedena zjisténi s cilem presnéji a ucel-
néji vymezit roli asistentd pedagoga. Obecné je
pro MSMT z4sadni kontinuélné profesné rozvi-
jet pedagogické pracovniky materskych, zaklad-
nich a stfednich $kol v oblastech podpory zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a inklu-
zivnich ptistupi ke vzdélavani. MSMT timto
reaguje na dil¢i analyticka zjisténi a zkusenosti
s fungovanim nového systému ve snaze efektiv-
niho zajisténi naplnovani cilt, se kterymi byl za-
vadén - tedy snizovani nerovnosti ve vzdélavani.

Jaké kroky povazujete za klicové ve vztahu
k posilovani poradenského systému?

V tomto ohledu je predev$im zasadni per-
sonalni a finan¢ni posileni systému, a to jak na
urovni $kol, tak i v ramci samotnych $kolskych
poradenskych zafizeni. Obecné 8koly vyuzivaji
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komplexni systém poradenskych sluzeb, uplné
$kolni poradenské pracovisté muze napf. vy-
razné pomoci predchdzet krizovym situacim
ve Skolach. Pro efektivni vyuziti poradenskych
sluzeb ve gkole je vhodné nastavit spolupraci
jednotlivych pracovnikd Skolniho poradenské-
ho pracovisté (tj. pedagogicti pracovnici a soci-
alni pedagogové). Klicové je v této oblasti pak
predeviim metodické vedeni ze strany NUV
a standardizace diagnostickych pristupt tak,
aby nedochazelo k naprosto neopodstatné-
nym rozdilim. NUV v soucasné dobé v ramci
systémového projektu KIPR (kvalita - inkluze
- poradenstvi - rozvoj) aktivné zpracovava stan-
dard $kolskych poradenskych zafizeni, jehoz
vystupem bude zavedeni a ovéfeni jednotnych
pravidel poradenskych sluzeb (persondlniho,
diagnostického a proceduralniho charakteru).
Bude vytvofen obecny, persondlni, materidlni,
diagnosticky, interven¢ni a procedurdlni stan-
dard sité $kolskych poradenskych zafizeni. Ve
vztahu ke zbyvajicimu obdobi ucinnosti Stra-
tegie vzdélavaci politiky CR do roku 2020 pak
dal$i definované ukoly zahrnuji rovnéz konti-
nualni profesni rozvoj pracovniki $kolskych
poradenskych zafizeni prostfednictvim dalsiho
vzdélavani.
Otdzky kladli:
Tomds Janik a Katefina Lojdovd
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v literarni vychové v 9. roéniku Z$'

Citanky uréené pro zaky 2. stupné ZS obsahu-
ji nékdy ukazky, jejichz hlavnim cilem je zaky
primdrné literarnéhistoricky vzdélavat, pripad-
né v nich probouzet vlastenecké citéni. Nabizi
se otazka, nakolik (a zda viibec) Zaci nékterym
témto textim rozuméji a jsou schopni z nich
pro sebe absorbovat néjaké etické, estetické ¢i
obecné kulturni hodnoty. Nékdy mutize pomoci
vhodny uciteliiv pfistup, ovSem v podobnych
ptipadech véts§inou vyuka sklouzava k preda-
vani faktografickych poznatkd, jak potvrzuji
realizované vyzkumy mezi zaky zakladnich kol
a gymnazii (Hnik, 2014; Radvakova 2015; Vala,
2011). Toto pojeti vyuky vSak nema primou
oporu v kurikuldrnich dokumentech (RVP ZV).

Kritika faktografického pojeti vyuky nezna-
mena, ze bychom méli rezignovat na jakoukoli
naukovou slozku, kterd mize vést k hlubsimu
vhledu do dila, k jeho chapani v $irsich sou-
vislostech i k rozvoji kulturniho rozhledu. Po-
vazujeme vSak za potfebné nabizet ji zdkim
v bezprostredni souvislosti s jejich ¢etbou umeé-
leckého textu a jeho reflexi. Vést zaky k aktiv-
nimu poznavani. A k tomu je idedlni motivaci
¢tenafsky prozitek. Umoziuji vSak zakim tex-
ty, s nimiz se setkdvaji v literarni vychové, zazit
radost z cetby a z jejiho sdileni? Podporuji tyto
texty rozvoj Ctenarstvi zaki?

U zéka zdkladni $koly povazujeme za za-
sadni ukazat jim, Ze ¢teni je mizZe bavit, Ze jim
muze pfinést silné emoce i zivotni pouceni; ze
v ném mohou najit oblasti a témata, ktera se jich
1 Text je zkracenou a upravenou verzi ¢lanku zvefejnéného

v Casopise Pedagogika: Vala, J. (2017). Komenského spisy
jako Cetba zaki zédkladni Skoly? Pedagogika, 3., s. 279-294.

osobné konkrétné dotykaji. Ukdzat jim, ze ¢teni
muze byt (a md byt) smysluplné. Selze-li tento
prvni a zdkladni krok pro rozvoj ¢tenarstvi, se-
lhavaji pak i dalsi sofistikovanéjsi snahy rozvijet
¢tenafskou gramotnost, nebot nemaji na cem
stavét. Ctendiskd gramotnost se totiz prohlu-
buje a rozviji v prvni fadé predevsim vlastnim
¢tendfstvim.

Cileny vybér vhodnych uméleckych textd ur-
¢enych k cetbé a didaktické interpretaci, podob-
né jako volba vhodnych metod, ma zdsadni vliv
na miru efektivity a kvality dané vyuky. Hlubsi
vhled do recep¢niho procesu a zjisténi konkrét-
nich ¢tenafskych preferenci umoziuje jak volbu
adekvétnéjsich textd, tak také metod vyuky.

Cil a prabéh vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumu byla analyza ¢tenarské
adekvatnosti literarnich texti z pohledu zaka
zakladni $koly. Realizovali jsme celkem tfi vy-
zkumna Setfeni mezi 610 zaky 7. - 9. ro¢niku
se tfemi sadami literarnich ukazek, které byly
vzdy zcasti vybrany z citanek pro dany roc¢nik
a zéasti z umélecké literatury urc¢ené pro mla-
dez, ptipadné pro dospélé ctenare. Kazda sada
obsahovala osm ukazek.

Ve studii predstavujeme vysledky té ¢asti vy-
zkumu, kterou jsme realizovali mezi zaky 9. ro¢-
niku a pfislu$nych ro¢niki viceletého gymnazia.
Setfeni se ztcastnilo celkem 203 respondent.

Sledovali jsme a analyzovali jejich ctendr-
skou reakci na vybrané ukazky, abychom zjistili
jejich ¢tenarské preference a hloubéji nahlédli
do jejich uvazovani nad uméleckou literaturou.
Zaroven jsme se soustfedili také na rozdily ve


https://outlook.office.com/owa/redir.aspx?REF=oazyqVSy5aZu1IqUupefhr9dCrTM953XcUvAmi-nrmXHDXpURwfWCAFtYWlsdG86SXZldGEuVmFsYWNob3ZhQG1zbXQuY3o.
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vnimani textu mezi jednotlivymi kategoriemi
respondentti: podle pohlavi, prospéchu, vztahu
k ¢etbé, vztahu k literdrni vychové apod.

Zaci posuzovali ukdzky vybrané z &itanky
(T2, T4, T5, T7) a z dalsich knih pro mladez
i pro dospélé:

TEXT 1 Like me: kazdé kliknuti se pocitd (T.
Fiebel)

TEXT 2 Labyrint svéta a rdj srdce (J. A. Komen-
sky)

TEXT 3 Jd Jsem Maldla (Maléla Jasufzajova)
TEXT 4 Faust (J. W. Goethe)

TEXT 5 Hrdy BudZes (1. Douskova)

TEXT 6 On je fakt boZi! (Louise Rennison)
TEXT 7 Filozofskd historie (A. Jirasek)

TEXT 8 Zlodéjka knih (Marcus Zusak)

Pro detailnéjsi informace o metodologii vyzku-
mu odkazujeme na pivodni clanek v ¢asopise
Pedagogika.

Vysledky

V rozhovorech s zaky jsme se zaméfovali na
to, jak témto ukdzkdm rozuméji, zda se jim libi
a zda maji potencidl rozvijet jejich ctendfstvi.
Kazdou ukazku stru¢né predstavime a ukdze-
me, jak ji vnimali Zaci 9. ro¢niku.

Like me: kazdé kliknuti se pocitd (Thomas Fie-
bel)

Ukézka zachycuje situaci, kdy se dvé kama-
radky dohaduji, které z nich maji patfit body
(lajky) za zvefejnéné video s opilymi uciteli. Do
nealkoholického punce jim Zaci ptidali alko-
hol. Tyka se aktualni problematiky socidlnich
siti a jejich vlivli na mezilidské vztahy. Samot-
na ukdzka sugeruje napéti, vyuziva proménlivé
tempo reci ¢i projevu, je psana ich-formou, tak-
ze zvyraziluje moznosti konkretizace prozitku
a vlastni zkuSenosti, umoznuje nahlédnout do
mysleni a citéni ditéte.

Zéci reagovali po piecteni ukazky pozitivné:
ocenovali, Ze zobrazuje jejich vrstevniky a jim
blizky svét. Zaroven maji dojem, Ze literarni po-
stavy zasly ve svém jednani az prili§ daleko. Pri
uvahach nad myslenkovym vyznénim textu né-
kteti zaci uvadéli, Ze se postavy chtély zviditelnit
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za kazdou cenu. Nékteti zaci uvazovali nad smy-
slem textu podrobnéji a presnéji:

Tereza: A taky Ze hlavné bylo diilezity pro ten jeji Zi-
vot, na kolikdtym misté bude na té socidlni siti, i kdyz
v opravdovém Zivoté tieba ty kamarddy ani neméla.
A hlavné ze méla ty virtudlni kamarddy nebo tikala
tam, Ze nebudu sama. Mdm spoustu ptitel na té so-

cidlni siti.

Prestoze je celkova estetickd uroven tohoto tex-
tu spornd, pfinasi aktualni zajimavé a zavazné
téma, se kterym se da v literdrni vychové pod-
nétné pracovat. A ma potencial rozvijet détské
tenafstvi i smérem k uméle¢téj$im textiim. Zaci
uvadéli, ze by si radi knihu precetli. A shodli se,
ze by v ¢itankach uvitali ukdzky z novéjsich dél,
ktera se tykaji aktudlnich problémi mlddeze.

Labyrint svéta a rdj srdce (Jan Amos Komensky)

Poutnik se vydava poznavat svét. Ukazka zachy-
cuje jeho sezndmeni se VSudybudem a Mame-
nim, ktef1 jej na jeho pouti doprovazeji. Nasazu-
ji poutnikovi uzdu vietecnosti a bryle mameni,
které ukazuji svét opacny, nez jaky je ve skutec-
nosti.

V ukézce vybrané z ¢itanky pro 9. ro¢nik ZS
je ¢tenaf konfrontovan s jazykovou i umélec-
kou realitou starou ¢tyfi stovky let. Zaci nebyli
témér schopni o ukdzce hovofit, natolik pro
né byla nesrozumitelnd. Vsichni konstatovali,
ze se jim ukazka cetla $patné; nékteri uvadéji,
ze jim nepomohlo ani opakované ¢teni. Jako
davod uvadéji archaismy, nesrozumitelnd spo-
jovani vét apod. Nékteri uvadéji, ze nad mys-
lenkou textu kvili jeho naro¢nosti ani nepfe-
mysleli:

Kacka: ProtoZe takhle akordt premyslim nad tim, co
vlastné v té vété chtéji asi Fict, abych tu vétu viibec po-
skladala a zjistila, kde je konec a kde za¢ind véta.
Danca: Jo (myslenku jsem hledala), akordt to se
nedd, kdyz tomu ¢lovék nerozumi, a tak...

Tereza: Je to hodné obtizny tomu porozumét, protoZe
ten jazyk je pteci jen jiny. Skoro jsem si ptipadala jako
bych to Cetla v jinym, cizim jazyku, kterému zas tak

moc nerozumim.
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Zéci uvadéji, ze by si knihu, z niz byla ukézka
vybrana, sami neprecetli. Jde o typ ukazky, ktera
je nevhodna pro danou vékovou kategorii. Jeji
vybér a zafazeni do ¢itanek pro zékladni Sko-
lu nejenze nepodporuje a nerozviji détské Cte-
nérstvi, ale pfimo od néj odrazuje. Navic prace
s timto textem na zakladni Skole jde pfimo proti
duchu Komenského pedagogickych zasad zda-
raznujicich pfiméfenost uciva véku a zralosti
zaka.

Jad jsem Maldla (Malala Jusufzajova)

Ukazka zachycuje terorismus z pohledu civilis-
td, konkrétné mladé divky. Ctendti poskytuje
nejen definici terorismu na zakladé vlastnich
prozitkd, ale také nahlédnuti do Zivota lidi, ktefi
se boji kazdy den nejen o svou Zivnost, obyd-
li, ale i o zivot sviij a svych blizkych. Li¢i, ¢eho
vieho se lidé v jejim okoli pro vlastni bezpeci
museli vzdat.

Hlavni informaci vécného a strohého textu
je autenticita prozivaného strachu a popis si-
tuace, jiz dominuje skryté, neidentifikovatelné
a nepostizitelné zlo. Je nepochybné, ze déti Zijici
v permanentnim ohroZeni a strachu jsou vyraz-
né vnimavéjsi ke svému okoli, rychleji dospi-
vaji, jsou vyzralejsi apod. Tento vyrazny rozdil
ve srovnani s détmi evropskymi nesouvisi jen
s prestatym utrpenim a pocitem ohroZeni, ale
také s kulturnimi odliSnostmi a s nabozenskou
tradici.

Zajimalo nds, nakolik budou Zici vnimavi
viici této problematice a zda povazuji knihu za
vhodnou pro svoji vékovou kategorii.

Z jejich reakci vyplyvd, ze ukazka se vétsiné
z nich libila. Zdiraznuji tragiku celé situace, jeji
aktudlnost i napéti (Jd mdm rdda takové ty o své-
té, co se tieba stalo. Mdm rdda, kdyz je to takovy
tragicky, drama. Mé to bavi ¢ist, protoZe mé zaji-
md, co bylo.). Klicové slovo, kterym charakteri-
zovali sviij hlavni pocit z ukazky, bylo nejcastéji
slovo soucit a litost. Néktefi byli ukazkou Soko-
vani, nechépali, jak miZe jejich vrstevnice pro-
zivat takové véci. Byli tedy schopni vztdhnout
text ukazky jak ke svému Zivotu, tak i ke svétu
kolem sebe.
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Kdja: Tak jako na to, jak je mladd, tak piSe velmi
dobre. Jako srozumitelné. Kolikrdt prochdzim blogy
a holky pisou, je jim osmndct a neni to ani z piilky tak
srozumitelné. Dokdzala koncentrovat i své vzpominky
takhle dobfe.

Vétsina zakd by souhlasila s tim, aby ukazka
z této knihy byla v ¢itankach pro jejich vékovou
kategorii. Pouze jedna divka reagovala vahavé
s tim, Ze si neni jista, jak by cetbu zvladly slabsi
povahy. Diivody, pro¢ ukazku z této knihy zara-
dit do ¢itanek vystihla nejlépe Tereza:

Tereza: Jd si naopak myslim, Ze by se to mélo zatadit,
protoZe bysme taky méli moznd védét, co se déje okolo
nds a ne jenom néjaké historické texty, ale taky i néja-
ké aktudlni texty. Takze se tfeba casto mluvi o uprch-
licich a tady vidime vlastné ty diivody, pro¢ tfeba musi
uprchnout nebo tak.

Faust (Johan Wolfgang Goethe)

Ukézka li¢i, jak dabel svddi Fausta a nabizi
mu mladi a uspéch, penize a radosti Zivota, na
oplatku zada upis podepsany doktorovu krvi.
Posledni c¢ast ukazky je vynatkem zavére¢né
scény a Faustova prozieni.

Ukdzka je vybrana z ¢itanky pro 9. ro¢nik ZS.
Zajimalo nas, nakolik je tento text srozumitelny
dnesnim mladym ¢tenafim. A nakolik oprav-
néné je jeho zarazeni v této citance.

Neékteti zaci se uz s faustovskou tematikou
setkali dfive, coz ovliviluje jejich vnimani toho-
to textu. Na otazku, jak se jim ukazka z Fausta
Cetla, reagovali vesmés jednoznacné:

Lucka: Viibec. Nebavil mé Cist, paskvil.

Nella: Hrozné. Jd jsem prosté, uiplné... Ja jsem precetla
celou stranku a viibec jsem nevédéla, o cem jsem Cetla.
Kacka: Jako déj dobrej, ale kdyby to bylo napsany lip.

Naty: Ne, ale mé prdvé Ze... Mé se to taky nelibi, ale
prdvé Ze, kdyZ je to v té bdsnicce, tak je to takovy lep-
31, ze kdyby to bylo v plynulém textu, tak se to nedalo
vitbec Cist.

David: Chaotické.

Vojta M.: Mné se to moc nelibi, jé si to nedokdzu pred-
stavit. Tam neni viibec popsany, co tam u toho délaji

a takové véci.
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Mdja: No pravé Ze, ja jsem tam zddny déj néjak ne-
nasla.
Aja: Nevim, mné se to prosté blbé cte. Jsou tam cizi

slova.

Z uvedenych odpovédi je patrné, ze nékteri
zaci méli skute¢ny problém s pouhym porozu-
meénim textu (porozumeénim sloviim, vétam),
takze se nedostali ani k zdkladnim myslen-
kdm. Jen vyjimecné se k ukdzce vyjadfuji po-
zitivnéji, a to zejména v pripadé, Ze se s danou
tematikou setkali i v jiné podobé. Pouze jedi-
né zakyni, kterou jeji ucitel povazuje za jednu
z nejaktivnéjsich z celé tfidy, se podatilo zfor-
mulovat svoji myslenku jasnéji ve smyslu, ze
Faust poznal, co je pravym smyslem Zzivota, Ze
vlastné umfel $tastny. Smysl zivota vidél v tr-
valych hodnotach, v tom, co miize udélat pro
ostatni.

Podle reakei zaki na text i podle jejich ex-
plicitnich vyjadfeni neni Goethtiv Faust lite-
rarni dilo, které by mélo potencidl je aktudlné
zaujmout a privést k cetbé. Ukazka patfila mezi
nejhtife hodnocené texty.

Hrdy BudZzes (Irena Douskova)

Hlavni protagonistka Hel¢a zacala chodit do od-
dilu Jisker a popisuje prvni spole¢ny vylet. Na-
jde praseci kost, o niz je nejprve presvédcena, Ze
patii partyzanovi. Ukdzku jsme vybrali z ¢itanky
pro 9. ro¢nik ZS. Autorka v ni predstavila svou
zivotni zku$enost ctivé, hravé a s prirozenym
smyslem pro napéti. Celé liceni sméfuje k ironi-
zovani predkladané skute¢nosti, coz predstavuje
vy$$i Groven porozuméni, k niz je obtizné se do-
stat bez znalosti historického kontextu.

Zéci ocenovali predevsim srozumitelnost
jazyka, zejména ve srovnani s jinymi posuzo-
vanymi texty, a zabavnost textu. Jen vyjimecné
byli schopni pfesnéji pojmenovat hlavni intenci
textu:

Kdja: No ja si zase myslim, ne jak fikala Markétka,
jd jsem totiz cetla celou knizku. Ze je to prosté zjedno-
dusenej pohled toho ditéte na to obdobi té okupace...
Ona prosté, viechny déti chodi na Jiskficky a takovy-

hle ty véci a ona chodi jenom na némcinu, protoZe ta
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jeji maminka komunisty nemd rdda. A ona pak méla

i téZky Zivot.

Neékteti zaci by si knihu precetli a zatadili ukdz-
ku do ¢itanek:

Markéta: Tak pro devitky, zbytek ani nevi, co to druhd

svétovd vdlka je.
On je fakt bozi! (Louise Rennison)

Ctrnéctiletd Georgia prozivd viechny obtize
dospivani. Pfehnané dba o sviij vzhled, aviak
neuspésny pokus o upravu oboc¢i kondi z jejiho
pohledu katastrofélné. Tento div¢i roméan mutize-
me zafadit spide do trividlni literatury. Zajimalo
nas, jak ji budou vnimat zaci v kontextu ostat-
nich ukazek a jaky postoj budou mit k této divci
tematice chlapci.

Vétsina z divek vidéla stejnojmenny film, coz
ovlivnilo jejich posuzovani textu. Jiné knihu
Cetly a povazuji ji za oddechové ¢teni (Je dob-
rd na prazdniny, kdyz nemdm o éem premyslet).
Zaroven poukazuji na obtizné rodinné prostredi
hrdinky a srovnavaji to se svou situaci.

Mdja: Mné spis prijde, Ze to md doma takovy trosku

t&z51. Ze kdyz tam po ni Fvou, Ze néco udélala, tak mné

by se treba nasi smdli a délali si ze mé srandu, nez aby

po mné tvali...

Chlapci film neznali, knihu by necetli, ale oce-
1uji na ni, Ze je aktualni, Ze je z dnesni doby.
Ukdzku by zaradili do ¢itanek pro zékladni $ko-
lu, divody vyjadrili velmi strucné:

Vojta M.: ProtoZe se to dobre Cte.
Maja: A taky je z toho denniho Zivota té holky.

Danca: Trosku se podobd ndm viem.
Filozofskd historie (Alois Jirasek)

Déj ukazky se odehravd na vysokoskolské pred-
nasce na konci 19. stoleti. Studenti se bouti proti
zru$eni majalesu. Ukazka byla vybrana z ¢itan-
ky pro 9. ro¢nik ZS. Zajimalo nés, zda je ukdzka
pro dnesni zaky sdélnd a téma aktudlni.

Zjistili jsme, ze ukdzka se jim nelibila, ne-
zajimala je, nemaji zdjem si tuto knihu pfecist.
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Z jejich dal$ich vypovédi vyplyva, ze jim pripa-
dala vytrzena z kontextu, nesrozumitelna:

Nella: ... jd ji precetla a vitbec jsem nevédéla, co jsem
cetla.

Kdja: Jé nevim, kdyby tam byla ndvaznost, hlavni
myslenka, kterd se rozvijela od zaldtku. Ale takhle mi
ptijde, Ze prosté vytrzeny z kontextu. Jako jo, clovék se
chyti, ale nevi, co bylo pied tim.

Studentské boure v 19. stoleti souvisejici se za-
kazanym majélesem nepredstavuji pro dne$ni
zaky dostatecné zajimavé a aktualni téma.

Zlodéjka knih (Marcus Zusak)

D¢j se odehrava za druhé svétové vilky v Ne-
mecku. Personifikovand smrt sleduje umiraji-
ctho anglického pilota a ¢eka na jeho dusi, aby
ji mohla doprovodit na posledni cesté. Roman
reprezentoval v nasem vybéru typ soucasnych
knih, které jsou ctivé, srozumitelné, ale zdroven
nesou silnou myslenku, silné poselstvi.

Z prepisu nahrévek vyplynulo, ze zaky ukdz-
ka zaujala a vedla je k pfemysleni. Hlavni emo-
ce, kterou pocitovali, byl smutek a dojeti. Uve-
domovali si tizivost tehdejsi doby: Vidim, Ze to
v té dobé muselo byt tézky. / Ulevilo se mi, Ze to
mdm precteny.

Na rozdil od jinych ukazek zarazenych do vy-
zkumu se Zaci k tomuto textu vyjadiovali spon-
tanné, mluvili v del$ich vétach, jejich rozhovor
probihal celkové plynuleji. Vét§ina zaki by méla
chut si precist celou knihu. A doporudili by jeji
zafazeni do ¢itanek. Ocenovali zdvaznost té-
matu i myslenkovou naro¢nost, které vsak byly
podany srozumitelnym a piisobivym zptisobem:

Tereza: Je tak hodné k zamyslent, ale takovou
srozumitelnéjsi formou nez tieba tam ten Laby-
rint svéta a rdj srdce, nebo co to bylo.

Diskuse vysledkt a doporuceni pro
praxi

Mezi nejhtife posuzovanymi ukazkami z hle-
diska faktoru hodnoceni, ktery nejlépe ukazuje
Ctendfskou pritazlivost textu, najdeme tfi texty
(T2, T4 a T7) vybrané z ¢itanky pro 9. ro¢nik.
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Dva z nich jsou pro zédky velmi nesrozumitel-
né (Labyrint svéta a rdj srdce a Faust). Jedna se
sice o texty v ceském jazyce, takze recipienti
vétsinou rozuméji jednotlivym sloviim, avsak
na drovni slovnich spojeni v textu a jejich vza-
jemnych vztahli ztraceji orientaci. MiZeme
tedy konstatovat, ze Zaci nepfekonali tzv. po-
vrchovou strukturu textu a nebyli schopni se
dostat k jeho sémantickému obsahu. Svoji roli
zde hraje archaicky jazyk (Komensky), ptipad-
né antikvovany preklad (Faust). Jiraskiv text je
ve srovnani s nimi vniman jako srozumitelnéjsi,
av8ak jeho téma zaky nezajimalo, respektive ne-
nadli jeho smysl

Dva texty (T1 a T6) reprezentovaly soucas-
nou zabavnou literaturu pro mladez. Podobné
knihy maji potencidl ptivést zaky ke ¢teni, které
pak mtzeme dale kultivovat. Déti ocenovaly, ze
témto ukdzkam rozumély: z pohledu doby, té-
mat, jazyka, postav, prostfedi apod. Je to pfiro-
zené, nebot ¢teme proto, abychom se néco do-
zvédéli o svété i o sobé, abychom na prectenych
knihach vnitiné rostli.

Nejpozitivnéjsi bylo ctenarské prijeti ukaz-
ky z romdnu Jd jsern Maldla (T3). Vysledky SD
u v8ech faktort byly obdobné vysoké a vyjimec-
né vyrovnané, tj. text zaujal ctendfe riznymi
svymi aspekty. A predev§im z hlediska emoci-
ondlni ptisobivosti nemél tento text mezi ostat-
nimi srovnatelnou konkurenci. Predstavuje typ
textu, ktery pomahd zakim porozumét soucas-
nému svétu: jeho rozmanitosti i nepochopitel-
nym krutostem. Je-li autorkou jejich vrstevnice,
dostava cely text pro zaky jesté intenzivnéjsi na-
dech. Povazujeme za vhodné pracovat s podob-
nymi texty, které maji pro zaky zfetelny vztah
k dne$nimu svétu i jejich zZivotu, a vést déti na
jejich zakladé k uvazovani v Sir$ich souvislos-
tech. Da se s nimi pracovat i v jinych predmeé-
tech (obcanska vychova a déjepis), a posilovat
tak mezipfedmeétové vztahy a myslenkové spo-
jitosti.

To samoziejmé umoznuje i fada dél klasické
literatury, jen je tieba vzdy zvazovat adekvétnost
daného textu zralosti zéki i jeho aktualni sdél-
nost. Bez toho se starsi literatura muze zakim
jevit mrtva. A pokud vibec po hodiné literarni
vychovy v jejich paméti utkvi J. A. Komensky,
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tak zejména jako ten, kdo psal ty nesrozumitel-
né texty.

Naprosto nejde o zpochybnéni uméleckych
a myslenkovych kvalit fady téchto dél. Jde o pri-
jeti skute¢nosti, Ze nékterd z nich nejsou dosta-
te¢né Ctenarsky pristupnd ani mnoha dospélym
¢tenaftim, natoz détem. Pokud chceme zakim
predstavit osobnost J. A. Komenského, mtizeme
podle véku zaki vyuzit néktery z poradii v ar-
chivu Ceské televize: pro nejmladsi napt. Déjiny
udatného Ceského ndroda (65/111), ktery vznikl
podle knihy Lucie Seifertové. Pro star$i zéky se
nabizi napf. potad z cyklu 72 jmen Ceské historie.
Z kniznich titult mizeme pracovat napriklad
s publikaci H. Doskoc¢ilové Kdyz velci byli kluci.
A chceme-li presto sahnout po Labyrintu svéta
a rdji srdce, mtizeme vyuzit jeho vydani z roku
2010 v jazyce 21. stoleti.

Setkavaji-li se zaci s texty v dosahu své Grov-
né chapani, mizeme rozvijet i jejich poznatko-
vou bdzi, a to nejen ve vztahu k literarni historii
a teorii. Jde zaroven, a predev$im o vztah k nasi
soucasnosti, text détem musi fikat néco o nich,
0 nds, o nasi dobé. A to i prostfednictvim raz-
nych historickych udalosti s pfesahem do dneska.
Takovy pristup klade zna¢né naroky na ucitele,
jejich schopnost propojovat minulost a soucas-
nost, hledat a vidét nové vazby, které aktualizuji
star$i texty. Je zadouci a uzitecné ovliviiovat Cte-
narstvi déti smérem k vyssi kvalité. Zaroven vsak
pfitom nesmime ztratit kontakt s jejich bazalnim
porozuménim, jinak nade vyuka ztrati jakoukoli
sdélnost a opravdovost a stane se ryze formalni.
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Dnesni ucebnice
pohledem vyzkumniku a studentu

ucitelstvi

Jaké jsou a jaké by mély byt dnes$ni ucebnice?
Jak zohlednuji aktudlni vzdélavaci trendy? Maji
v dnesni dobé jesté opodstatnéni? Tyto otazky
si mozna kladou jak ucitelé, tak studenti ucitel-
stvi i vyzkumnici. V tomto ¢lanku asi nenajde-
me odpovédi na vSechny z nich, ale pokusime
se alespon nahlédnout na ucebnice z riaznych
perspektiv. Nejdiive ptiblizime vybrané po-
znatky ze soucasného vyzkumu u nas i v zahra-
nici a poté prostfednictvim ukazek ze student-
skych recenzi ucebnic poodkryjeme, jak se na
ucebnice divaji budouci ucitelé. Perspektivu sa-
motnych uciteli nechame otevienou - bude na
¢tenafi, aby posoudil, jak se jeho vnimdni kvali-
ty ucebnic lisi od vyzkumnikii u¢ebnic a studen-
t ucitelstvi.

Co se o ucebnicich dozvidame ze
soucasnych vyzkumii?

Veer

je mozné dolozit mnohymi studiemi, monogra-
fiemi i konferencemi, které se u¢ebnicim cilené
vénuji. Neni to tak ddavno, co mezindrodni aso-
ciace vyzkumu ucebnic International association
for research on textbooks and educational media
(IARTEM) a Internationale Gesellschaft fiir his-
torische und systematische Schulbuch-und Bil-
dungsmedienforschung (IGSBi) usporadaly jed-
no ze svych pravidelnych konferen¢nich setkani
v Ceské republice (obé konané v roce 2013 —
TARTEM v Ostravé, IGSBi v Brné). JelikoZ nelze
ve zkratce popsat vSechno, co se kolem ucebnic

ve vyzkumu u nas i ve svété déje, predstavime
pro ilustraci nékolik vybranych témat, ktera
v poslednich letech vzbuzuji vyzkumnou pozor-
nost a mohou byt zajimava i pro ¢tenafe z praxe.

Tisténé versus elektronické ucebnice

Silné rezonujici téma nejen ve védeckém pro-
stiedi je bezesporu konkurenceschopnost tisté-
nych ucebnic oproti elektronickym vyukovym
materidlim. Co maji elektronické ucebnice
navic oproti ti$ténym? Pridanou hodnotou jsou
zajisté multimedidlni prvky, které napriklad
umoznuji prehrat zvuky zvirat, ukazky autentic-
kych videi, simulace ptirodnich procest apod.
Ucivo tak muize byt pro zaky atraktivnéjsi, riz-
norodéj$i a nazornéj$i, coz zvySuje motivaci
zakd k uceni. Dalsi hlavni prednosti elektro-
nickych uebnic je jejich interaktivita. Zék ko-
munikuje s danym zafizenim/softwarem (napf.
muze dostat ke svym vyfeSenym ukolim rych-
lou zpétnou vazbu), nebo se zapoji do interakce
mezi spoluzaky na siti a ve skupiné pak fesi tlo-
hy v ramci kolaborativniho uceni (viz napt. Ho-
negger, 2016). Kazdopadné vak uc¢inek na uceni
(z hlediska rozvoje zdkovych dovednosti a zna-
losti) prostrednictvim elektronickych ucebnic
a dalsich elektronickych médii neni dostate¢né
prozkouman a potvrzen. Jsou totiz k dispozici
rtiznoroda, nékdy az rozporuplna zjisténi hovo-
fici pro a proti pouzivani téchto médii ve vyuce.
Nepochybny je vsak jejich pozitivni vliv na jiz
zminénou motivaci zaka. Jak uvadéji sami zaci
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¢eskych zakladnich skol, elektronické ucebnice
by radi pouzivali i bez ohledu na to, zda s tzv.
e-ucebnici maji nebo nemaji ptimou zkusenost
(Moravec & Peskova, 2016).

Redlné pouzivani elektronickych ucebnic
vSak muize byt problematické. Vyzkumy do-
klddaji, Ze nasazovani novych elektronickych
zafizeni (napf. tablet) do Skol v riznych ze-
mich neni vidy uspésné (viz Aufenanger, 2013).
Ptikladem jsou Skoly v Jizni Koreji, kde table-
ty kompletné nahradily ucebnice, po ¢ase viak
byly opét vraceny.

Pouzivani uc¢ebnic
Pres vzrustajici trend elektronizace vyukovych
materiali soucasné vyzkumy ukazuji, ze pouzi-
vani tisténé ucebnice na skolach stale prevlada,
a to i v zahranici (viz napt. Hansen & Gissel,
2017). Jak vsak studie naznacuji, praxe pouzi-
vani ucebnic je rizna, napf. v zavislosti na vy-
ucovaném piedmétu. Sikorova a Cervenkové
(2014) uvadéji, ze styly pouzivani ucebnic se lisi
mezi uciteli anglictiny, matematiky a obc¢anské
vychovy: nejvice se drzi ucebnice anglictina-
i (systematicky s ni pracuji), zatimco ucitelé
matematiky pouzivaji ucebnice jako zdroj tloh
a ucitelé obc¢anské vychovy si obsah ucebnic
adaptuji podle svého nejvice. K podobnym za-
vérim dochdzi i Najvar et al. (2011): zatimco
v predmétech jazykového zaméfeni je role uceb-
nice evidentni, v predmétech prirodovédného
zaméfeni (napf. zemépis) je vyuziti minimalni.
V souboru sledovanych ucitelek prirodoveédy
na 1. stupni ve studii Staré a Krémarové (2014) se
zase ukazalo, ze ucitelky pouzivaly novy ucebni
material jako zdkladni zdroj pfi planovani vyuky,
vychazely z navrhu postupu v ptirucéce pro ucite-
le, ale kazd4 se jim fidila a rozvijela jej ve vyuce
razné. Styly pouzivani ucebnic tak mohou byt
velmi individualni a mnohdy zélezi na tom, zda
ucitelé zaméru autord ucebnic viibec porozuméji
a zda maji zajem se studiu ucebnice vénovat.

Vybér ucebnic
Jakzjistila Sikorova (2007), bez ohledu na to, jaky
predmét a na jakém stupni Skoly ucitelé vyucuji
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a jak dlouhou maji praxi, shoduji se v tom, které
vlastnosti ucebnic jsou dulezité. Jako nejdiile-
zit¢j$1 voli nejcastéji prehlednost, pfiméienou
obtiznost a rozsah, odbornou spravnost, moti-
vacni charakteristiky, fizeni uceni a obrazovy
material. Novéjsi vyzkum Rozboudové a Konec¢-
ného (2017), ktery se tykal pouze ucitelt rustiny
z raznych typa $kol, odhalil podobna kritéria
vybéru: prehlednost, vSestranna pfimérenost
zaklim, zajimavost pro zaky, systematicnost,
aktudlnost a orientace na praktické vyuziti, také
cena a dostupnost souboru.

I kdyz ve vét§iné pripadll vybiraji ucitelé
ucebnice spolu se svymi kolegy, uvitali by pfi
vybéru nové ucebnice pomoc, napt. nazory dal-
$ich kolegli, moznost vyzkouset si ucebnici ve
své tridé ad. (Sikorovd, 2006).

Hodnoceni uéebnic

Velkd pozornost vyzkumnikl patfi hodnoce-

ni ucebnic z riznych hledisek - uvedme pro

ilustraci ta, kterym se vénuji vyzkumnici v CR

(o nékterych vyzkumech jste se jiz mohli docist

v ¢asopise Komensky):

o vzdélavaci obsah ucebnic a jeho soulad
s ramcovymi vzdélavacimi programy (s oce-
kdvanymi vystupy, tematickymi okruhy
apod.): napf. prezentace uciva v oblasti vy-
chovy ke zdravi ucebnic prvouky a pfiro-
dovédy (Hrozova, 2015), environmentdlni
prvky v ucebnici angli¢tiny (Kubrickd &
Hromadka, 2015), evropska dimenze v uceb-
nicich déjepisu (Stejskalikova, 2013), naplné-
ni prifezovych témat v ucebnicich anglictiny
(Schmidtovd, 2018); tematizace historie che-
mie v uc¢ebnicich chemie (Cidlovad & Trnov4,
2014 na strankdch Komenského);

o ucebni ulohy - napf. ulohy v ucebnicich
rudtiny v souvislosti s vyuzivinim ICT (Roz-
boudova, 2014), ulohy ve vlastivédnych
ucebnicich (Simik, 2017), tlohy rozvijejici
kompetenci k feseni problémt v ucebnicich
zemépisu (Knecht, 2014);

 vizualni a textové slozky ucebnic: didaktic-
ké funkce vizudlni slozky v u¢ebnicich ném-
¢iny (Peskova, 2012) a v ucebnicich zemépisu
(Janko, 2012, 2015), didakticka vybavenost
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vlastivédnych ucebnic (Simik, 2017), ukazky
z umélecké literatury v ucebnicich ceského
jazyka (Déckulackova, 2017 na strankach
Komenského).

Ze studif se tak napf. dozvidame, Ze ne vSech-
ny ucebnice spliluji pozadavky, které jim kla-
dou soucasné kurikuldrni dokumenty. Vénuji
sledovanym tématim rdznou miru pozornosti
v zavislosti na koncepcich jednotlivych ucebnic
(Stejskalikova, 2013; Hrozovd, 2015; Schmidto-
va, 2018). Co se tyce ucebnich uloh, do ucebnic
rudtiny sice prostupuji ICT trendy, nejcastéji
vSak omezené na vyhledavani informaci na in-
ternetu, jejich zpracovani a naslednou prezen-
taci (Rozboudova, 2014). V ucebnicich zemépi-
su se objevuji ve vét§iné pripadt ucebni ulohy
a znalosti, které by mohli zaci aplikovat formou
uloh, je jen malé mnozstvi (Knecht, 2014).

Nejsilngjsi strankou vlastivédnych ucebnic
je jejich vizualni komponenta a orienta¢ni apa-
rat, naopak nejslabsim ¢lankem je aparat ridici
uceni - ucebnice jsou tak predev$im zaméfené
na prezentaci uciva a méné na to, jak by mohly
pomoct zékovi jako uzivateli ucebnice (Simik,
2017).

Ucebnice sice byvaji hojné ilustrované, ale
texty a obrdzky v nich nejsou vzdy obsaho-
vé propojeny, coz pak muze ubrat na efektiv-
nosti uceni se z ucebnice (Peskova, 2012; Jan-
ko, 2012). Navic napf. v ucebnicich zemépisu
prevazuji obrazky, které sice zaky emocionalné
¢l esteticky oslovi, ale samy o sobé nemuseji vést
k hlub$imu zamysleni nad danym ucivem (Jan-
ko, 2015).

Vysledky analyz sice mohou puisobit jako vy-
¢ty nedostatkitl zkoumanych ucebnic, ale pocho-
pitelné si jsou vyzkumnici védomi i jejich kladi.
Casto jsou objevovany ve zpracovani ucebnic
rozdily mezi jednotlivymi nakladatelstvimi. Ka-
zdé z nich charakterizuje jind didaktickd kon-
cepce a dliraz na jinou oblast kurikula nebo sloz-
ku ucebnice. I kdyz tak ucebnice v néjaké oblasti
»pokulhavd’, v jiné pak vynika. Zvazeni klada
a zaporu jednotlivych ucebnic na zéklad¢ vlast-
nich preferenci pak ziistava na samotném uciteli,
ktery vhodnou ucebnici vybira pro svoje zaky.

01143 KOMENSKY 27

Jak se na ucebnice divaji studenti
ucitelstvi a ¢eho si v§imaji?

Vyse jsme pro ilustraci uvedli témata, kterd
vzbuzujici pozornost vyzkumnikd. Mohli by-
chom dal ve vy¢tu vyzkumnych zavért pokra-
¢ovat — jaké by mély ucebnice byt, jak je hodnoti
samotni ucitelé a jak je pouzivaji. Pro srovnani
vdak nyni pfedstavime vlastnosti ucebnic, kte-
rych si v8imaji studenti ucitelstvi — vybaveni
teoretickymi poznatky z fakulty a s prvnimi
zkuSenostmi s ucebnicemi ze svych praxi na
gkolach. Na jejich nazory na soucasné ucebnice
jsme se ptali v ramci semindte Ucebnice ve vyuce
Z8: jejich vybér a vyuziti, ktery je od podzimu
2017 nové vyucovan jako volitelny pfedmét na
Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity. Re-
cenze na zvolenou ti§ténou nebo elektronickou
ucebnici vydanou v poslednich letech byla pra-
vé jednim z vystupt pfedmétu. Studentky, kte-
ré se seminare ucastnily (celkem 8), studovaly
bakalaiské nebo magisterské programy s rtiz-
nou aprobaci. Mély za kol zhodnotit vybranou
ucebnici dle zvoleného hlediska, pri¢emz krité-
ria hodnoceni byla ¢isté na nich.

Hodnoceny byly ucebnice anglictiny, ceské-
ho jazyka, literatury, déjepisu, chemie a vytvar-
né vychovy. Studentky se snazily bud postihnout
celkové zhodnoceni ucebnice, nebo se zaméfri-
ly na urcité vybrané vlastnosti a komponenty
ucebnice. Zminme pro ilustraci ty, které byly
v recenzich popisovany a hodnoceny nejc¢astéji.

Pfi hodnoceni jednoznacné zvitézila pre-
hlednost jako kritérium, nad kterym se zamys-
lela vét$ina studentek (celkem 7). Jedna se tak
patrné o aspekt, kterého si uzivatel ucebnice
vsimne jako prvni — at uz pfi pohledu na obsah
nebo jednotlivé strany ucebnice. Z tohoto po-
hledu sklidila kritiku u¢ebnice Chemie 8 (Skoda
& Doulik, 2012): Ucebnice je strukturovand do
devatendcti kapitol, z nichz se ty objemnéjsi dale
déli na podkapitoly. Na rozdil od dobre rozélené-
ného obsahu viak struktura samostatnych kapitol
puisobi na prvni pohled chaoticky. Riizné rozmis-
téné odstavce a k nim pfitazené obrdzky nemaji
Zddny systém a na prvni pohled se nedd rozeznat,
ktery z obrazkii patfi ke kterému odstavci.

V souvislosti s prehlednosti bylo i nékolikrat
spojovano grafické zpracovani (ergonomické
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vlastnosti) ucebnice. V této ukazce je napiiklad
kritizovana barevnost rameckd textovych poli
v ucebnici literatury pro 7. ro¢nik (MatousSova,
Beranova, & Hyblovd, 2016): Cdstecné musim
ocenit snahu autorii rozdélit text do jednotlivych
rameckii, které rozdéluji odlisné tematické
informace. Na druhou stranu podotykam, Ze jsou
tyto ramecky podbarvené riiznymi barvami, a to
mi prijde lehce rusivé a paradoxné to Cini text
méné prehledny.

Od grafického a vytvarného zpracovani nelze
oddélit ani esteticky dojem, ktery zminuje stu-
dentka pfi hodnoceni u¢ebnice vytvarné vycho-
vy pro 8. a 9. ro¢nik (Fulkovd et al., 2010): Obdl-
ka neposkytuje ndhled a strucné nastinéni obsahu
probiraného uciva, coz by byl klad, ktery by, podle
mého ndzoru, ocenili i Zdci. Obdlka piisobi sice
velmi pestte, avsak roztristéné a neusporddané.
Co se tykd celkového dojmu, piisobi nevyvizené.
Zminuji kvalitu obdlky, nebot obdlka je prvni véc,
kterou zdk uvidi, nez viibec zacne ucebnici pou-
Zivat a je prvnim krokem k oblibenosti ucebnice.

Pravé vizualni strdanky ucebnic si studentky
hodné vsimaji. Z komponent ucebnice vzbuzu-
je vizudlni komponenta - obrazovy material
nejveétsi pozornost (zminéna celkem $estkrat).
Studentky se zamysleji nad funkcemi obrazka
a uvazuji i o jejich vyuziti, napt.:

Jednd se o nevelké libivé obrdzky primérené
véku déti. Drtivd vétsina ilustraci plni jen este-
tickou funkci, odpovidd obsahu vypravéni nebo
jiného textu. Nékteré ilustrace plni i funkci moti-
vacéni - ptimo v ilustraci je zapsino néjaké zapek-
lité ucivo nebo zaddni vikolu. Naptiklad na strané
195 se nachdzi nékolik obrdzkii popisujicich déj
néjakého pribéhu a tikolem déti je, seradit obrdz-
ky tak, aby pfibéh daval smysl. V celé ucebnici
jsem viak neobjevila ilustraci, kterd by détem
prindsSela néjakou novou informaci z probira-
ného uciva (ucebnice cestiny pro 4. roénik ZS,
Hos$nova et al., 2015).

Jednotlivé kapitoly jsou také bohaté na obra-
zovy materidl, jejz bych ve vyuce s velkou pravdé-
podobnosti zuZitkovala nejvice. Slepé mapy i re-
produkce bez popiskii, které bych si vytvotila na
zdkladé ucebnice pro zpétnou vazbu od studentii
(u¢ebnice déjepisu pro gymnazia a SS — Cornej,
2016).
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Pozadu vsak v hodnoceni neni ani textova
komponenta ucebnic (zminéna tfikrat). Stu-
dentky se zamysleji jak nad jejich obsahem,
obtiznosti, srozumitelnosti i pfiméfenosti véku
74kt Zde uvedme ptiklad hodnoceni uéebni-
ce &estiny pro 2. ro¢nik ZS (Konfipkova et al.,
2017), ktery ilustruje hned nékolik zminova-
nych kvalit ucebnice a jejich text: Z pohledu
didaktického je ucebnice pfimétend k véku déti
jak ldatkou (je v souladu s RVP), tak i obtiznosti
vykladu a textil.

Naopak v tomto uryvku studentka povazuje
za problematické obsahy text(i v ucebnicich li-
teratury pro 2. stupen ZS z hlediska jejich stru¢-
nosti (Matou$ovd, 2016; Matou$ova, Beranova,
& Hyblova, 2016; Jindrackovd, 2016a,b): ... Zdk
se z takto krdtkého textu o literdtovi, natoz jeho
dile a literarnim stylu nic potddného nedozvi,
maximdlné si zapamatuje jako telefonni seznam
autory a jejich dila bez jakékoli ptidané hodnoty
s tim, Ze v textu nejsou veskeré diileZité informace,
coz muize zkreslovat dojem o literdtech.

Jiz zminéna pfimérenost jako jedna z dule-
zitych vlastnosti, kterou v dotazniku zminova-
li i ucitelé (viz Sikorova, 2007), se v recenzich
také objevuje (celkem ctyfikrat): Uryvky jsou
dle mého nazoru vhodné vybrané k véku zaka
(ugebnice &estiny pro 4. ro¢nik ZS, Hosnov4 et
al,, 2015).

V souvislosti s elektronickou ucebnici je pak
pochopitelné nejvice pozornosti vénovana jejim
multimedidlnim prvkam. Jejich klady a zapo-
ry byly zminény v recenzi ucebnice anglictiny
(Keddle & Hobbs et al., 2014): I-ucebnice Your
Space 1 je plna multimedidlnich prvk, na kazdé
strance se jich objevi hned nékolik. Tyto prvky
zcela jisté zaky zaujmou a vyuku ozvlastni. ...
Kladné se dd naptiklad hodnotit nahrand vyslov-
nost slovicek primo v ucebnici, moznost zvétsit si
jednotlivé ¢dsti textu pro lepsi prehlednost nebo
moznost vkldddni viastnich elektronickych zdlo-
Zek. ... Nejveétsi slabinou ucebnice je vsak obsaho-
vé rozloZeni jednotlivych typi multimedidlniho
obsahu. Nejéastéjsimi typy jsou audio nahrdvky,
dokumenty a navigace, které dohromady tvori
valnou vétsinu (konkrétné 377) prvkis multime-
didlniho obsahu. Naopak videa, cvileni, obrdzky
a odkazy tvofi pouze 61 prvkii. Tyto typy prvkil
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vSak tvofi nejvétsi pridanou hodnotu i-ucebnice,
a pravé ony jsou tim, co ji nejvyraznéji odlisuje
od ucebnic tisténych. Je tudiz skoda, Ze se tyto
prvky objevuji v tak malém zastoupent.

Bez povS§imnuti studentek nezlstavaji ani
ulohy (zminény pétkrat), které ucebnice na-
bizi (i v ramci doplnujiciho materialu). Napf.
v ucebnicich chemie (Skoda & Doulik, 2012)
studentka postrada ulohy k opakovani uciva:
Bohuzel na konci kapitoly chybi iilohy k opakovd-
ni, na kterych by si Zdk mohl provétit, zda oprav-
du latku dostatecné obsahl. Tento nedostatek se
vSak dd kompenzovat koupi pracovniho seSitu
pripraveného k této ucebnici.

Jak je z ukdzek recenzi patrné, studentky pfi
jich praktické vyuziti ve vyuce. Pritom vychaze-
ji jak z teorie ucebnic (napf. z hlediska funkci
a komponent ucebnice), tak i z vlastnich zku-
$enosti s vyukou dle ucebnice nebo z pozice
budouci ucitelky. Casto také zvazuji perspekti-
vu zaka. V$imaji si kladt a zaport v souvislosti
s zadoucimi vlastnostmi u¢ebnic - mnohé z nich
se shoduji s vlastnostmi, které uvadéli ucitelé ve
vyzkumech zminénych vyse (Sikorova, 2007;
Rozboudova & Konecny, 2017): prehlednost,
pfiméfenost zakiim, motivacni charakteristiky,
fizeni uceni a obrazovy material.

Zavérem aneb Co si prat?

V ¢lanku jsme nastolili nékolik témat, ktera
jsou spojovana s vyzkumem a praxi pouziva-
ni ucebnic. Zjistili jsme, Ze pres ndrlst zajmu
o elektronické vyukové materidly maji ucebnice
praxi i ve vyzkumu stale své misto. Ucebnice se
stale pouzivaji, i kdyz v rtizné mife v zavislosti
na vyucovaném predmétu. Stale plni spoustu
funkci a maji fadu kvalit, kterych si ucitelé ceni
a premysleji nad nimi pii vybéru nové ucebni-
ce. Pfesto lze jesté jmenovat fadu rezerv, které
dnesni tvorba ucebnic skryva. Na ucebnice jsou
vlivem novych vzdélavacich a technologickych
trendti kladeny ¢im dal vétsi naroky a neni tedy
potom divu, Ze vSechny nelze v jedné ucebnici
naplnit. I samotné studentky ucitelstvi, jejichz
uryvky z recenzi ucebnic jsme pouzili pro ilu-
straci, maji naroky na ucebnice nemalé. I kdyz
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se jednalo jen o maly vzorek recenzi, mizeme
si v§imnout, ze nékteré z nich reflektuji defici-
ty ucebnic, které objevuji i zminéni vyzkumnici
(napf. omezené funkce obrazki, omezena riz-
norodost uloh apod.).

Mtizeme tak doufat, ze rozdilny pohled praxe
a teorie (vyzkumu a tvorby ucebnic) na to, co
je v ucebnicich dulezité, se bude stirat. Prejme
stavajicim i budoucim uzivatelim ucebnic, aby
v nich nasli to, co pro svoje zaky potrebuji.

Tento ¢lanek vznikl za podpory projektu FRMU
Posileni praktickych aspektii ucitelské piipravy
v oblasti hodnoceni a pouzivini u¢ebnic (MUNI/
FR/1040/2016).
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Veda na vsi Vcelna

Véda na vsi, 25. 3. 2018

V dtery 6. 3. se nase tfida vydala na Véelnou do kulturniho
domu. Studenti Jihoceské univerzity, kteti studuji matema-
tiku, fyziku, chemii a pfirodopis ndm umoznili vyzkouset
si zdbavnou formou teorii, kterou se budeme ucit ve $kole,
v praxi. Vymysleli pro nas ptibéh o zrcadle, které je schopno
prenést ¢lovéka v case. Toto kouzelné zrcadlo se ale rozbi-
lo a oni uvizli v ¢ase. Nasim ukolem bylo posbirat sttipky
a slozit zrcadlo zpatky. Stfipky jsme mohli ziskat pfi plné-
ni kol na 16 stanovistich. Studenti nds rozdélili po ¢ty-
fech do skupinek a pak uZ jsme si mohli vybrat, na jakém
stanovisti zacneme. Zjistili jsme, jak jsou vyborné piskoty
utopené v tekutém dusiku, lustili jsme sudoku, vytahovali
jsme se pomoci kladkostroje do vysky druhého patra, po-

znavali jsme exotické plody, mohli jsme si vyzkouset, jak se

pohybuje naprogramovand robotickd beruska, jak se dfive
premistovala voda do necek. Také jsme si mohli precist sto
let stary kolni fad, ktery byl mnohem kratsi nez dnesni.
Kluky nejvice zaujalo stanovi§té, na kterém se dozvédéli, jak
se vyrabi stielny prach i s praktickou ukdzkou. Skoda jen, ze
jsme nestihli projit v§echna stanovisté. Tato akce byla velice

zajimava a uz se tésime na jeji pokracovani v pristim roce.

Eliska, Vita a Alzbéta, 1.A
Biskupské gymndzium J. N. Neumanna Ceské Budéjovice
http://www.bigy-cb.cz/bigy/veda-na-vsi/

Pred ¢tyfmi lety mne na fakulté vyhledal muj,
kdysi prvni, diplomant. Byl to Kamil Feitl, ktery
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Obrdzek 2. Sifrovéni s beruskou. Zdroj: archiv autorky

pfisel s uzasnym napadem prinést na vesnici,
kde ptisobi jako mistostarosta, védu, a ,zved-
nout® tak u nich na vsi Véelna déti ze zidli od
pocitaci. Slovo dalo slovo a prvni ro¢nik Védy
na vsi byl na svété. A a¢ provazen porodnimi
bolestmi akce, kterou nikdo z nds do té doby
nepoftadal, byl uspésny. Uzili jsme si jej viichni.
Prislo vice nez 90 déti, nékteti i s rodici, vSichni
odchazeli nadseni a s pranim zazit takovou akci
znovu v pri§tim roce. Pro mne osobné? Obrov-
ska zkugenost. Jak nadchnout studenty pro tako-
vou praci, jak celou akci pojmout, co pfipravit,
na co nezapomenout. Jsem oborovym didakti-
kem na Pedagogické fakulté Jihoc¢eské univerzi-
ty v Ceskych Budéjovicich, ptisobim na katedte
matematiky, poradala jsem do té doby nékolik
seminaii s cilem popularizovat matematiku
jako védni disciplinu, nikdy v$ak v takovém mé-
fitku, a pfedev$im ne ,, mezipfedmétove®.

Pro studenty didaktiky matematiky a zemé-
pisu to byl tehdy tplné novy studijni zazitek.
Ucili se, jak provadét didaktickou transforma-
ci, jak prenést védni obsah do volnocasovych

aktivit, jak motivovat ne zaky, ale déti rizného
véku, déti, jez prijdou s rodici, ktefi také poslou-
chaji a ucastni se. Kazdopadné pro nas vSechny
nové zkusenosti, nové dovednosti, kompetence,
znalosti. A kromé toho? Nové vztahy, jak mezi
studenty navzdjem, tak mezi nimi a fakultnimi
uciteli, mezi nimi a ndmi. Nové piistupy, reflexe
vlastni prace, zrcadlo vefejnosti apod. A hlavné
nadS$eni, radost ze spolecného uspéchu sdilena
napfi¢ generacemi bez ohledu na mnozstvi zku-
Senosti.

V letosnim roce, pouceni zkusenostmi minu-
lych ro¢nikd a nabiti nad$enim, jsme usporadali
treti ro¢nik akce, ktera jiz ma i svou webovou
stranku a logo, ale hlavné zavedeny nazev a ob-
rovsky ohlas v regionu: Véda na vsi.

Je bfeznova stfeda 6. bfezna 2018 devét ho-
din dopoledne. Pred kulturnim stfediskem na
Vcelné zastavil autobus. Z jeho utrob se vyhr-
nulo 46 zaku zakladni $koly Sokolska v Trebo-
ni. Je zima, vsichni chtéji hlavné dovnitt salu,
a prestoZe je na nich vidét, Ze jsou radi, ze ne-
jsou ve $kole, trochu s despektem vyjadiuji
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Obrdzek 3. Pokusy s rostlinami. Zdroj: archiv autorky

nechut ,,délat néjakou védu“ v takovém ,,zapa-
dakove®, jak slysime. Co asi tak tady miiZou pro
nds vymyslet, ozyva se z chumlu Cekajicich déti.
Sl se otevira, prichdzeji studentky a studenti
Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity v Ces-
kych Budgjovicich, déti vitaji a zvou je do tepla.
Hlavni koordinatorka akce Pavla Kaiser§atova
predstavuje détem, co je ¢ekad.

Nazddrek vsichni, jsme tak rddi, Ze jste za
ndmi pfijeli z daleka! Cekdme tady na vds a chce-
me, abyste s ndmi prosli vSechna stanovisté, kterd
jsme pro vds ptichystali. MiiZete se tésit na chvi-
le plné zdbavy a objevovdni nového, a ptitom
starého. Nahlédneme totiz do minulosti. Letos
jsme si pro vds pfipravili velmi Sirokou nabidku
zajimavych témat a aktivit nejen z oblasti ma-
tematiky, ale i geografie, biologie, chemie, fyziky
¢i informatiky. Objevovat s nami miize kazdy, at
md ve Skole zndmky, jaké chce! Nahlédneme do
déjin matematiky, fyziky, informatiky, projdeme
pribéhem kostky cukru a podobné, podivime se,
s ¢im vasi prarodice pracovali ve skole, vyrobime
si stfelny prach, pokotime fyzikdlni zdkony ¢i

oviddneme robota. Ale neprojdeme jen historii
a praktickym vyuZitim objevii takovych velikdni
fyziky, jako byli Archimédes, Pascal ¢i Einstein,
ale i pozndvinim cizokrajnych koteni, praci
s mapou a azimutem Ci feSenim atraktivnich ma-
tematickych tikoli.

Tak na uvod... co se tady ted stalo. Rozbilo
se ndm kouzelné zrcadlo, které dokdze premistit
osoby v case. Jsme v historii, chceme zpdtky do
pritomnosti, a to se podati jen tehdy, kdyz posbi-
rdte vSechny rozbité sttipky zrcadla na jednotli-
vych stanovistich...

Pavla sugestivné motivuje zaky ke splnéni
viech pfichystanych ukolt. Skupiny jsou zdhy
pfipraveny a rozbihaji se ke stanovistim. Spolu-
pracuji i ti, ktefi by se jindy spolecné ve stejné
skupiné neocitli, vzdyt je rozdélujeme my, ktefi
nezname jejich schopnosti, a diky tomu pro né
vznikaji nové prilezitosti.

Nejatraktivnéjsi stanovisté (tradi¢né fyzikal-
ni) jsou obsazena nejdfive. Kladky, tekuty du-
sik, blesky, bubliny aj. slouzi k objasnéni a de-
monstraci nékterych fyzikalnich jevi tak, aby si
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Obrdzek 4. Pohled do sélu véelenského kulturniho domu. Zdroj: archiv autorky

kazdy mohl ,sdhnout”. Archimédiv zakon je
jeden z nejznaméjsich zakonu fyziky, ale rozu-
mi§ mu? Vyzkousej si napt. slavny experiment
s magdeburskymi polokoulemi, které nedoka-
zalo oddélit ani konské sprezeni. Na tfetim sta-
novisti se presune$ k ,,obavané“ elektfiné. Po-
chopis princip indukéniho varice a jeho mnohé
vyuziti. Sezndmis se s Prokopem Divisem, je-
hoz vynalez ochranuje i tviij domov, a uvidis, jak
by bez jeho vynalezu dopadl. Co je to LASER
a jak funguje. Pro¢ v kiné muze$ vidét film ve
3D a zda ho miiZe$ ve 3D vidét i doma.

Sifry, logické hadanky, Pythagorova véta,
tangramy, stavebnice lakaji pfipravenymi
postery a ukazuji ,,uzite¢nost® matematiky a jeji
krasu, jeji spojeni s redlnym svétem, které nékdy
zakam pri bézné $kolni vyuce unikd. Zajima té,
jak spolu souvisi matematika a pfiroda? Mozna
vice, nez bys ¢ekal. V§iml sis nékdy, Ze seminka
v kvétu slune¢nice jsou usporadana do spiraly?
Je to vyjimecnd spirdla - jakmile se na ni zaméfis
a za¢nes ji hledat, zjistis, Ze se vyskytuje v mno-
hych oblastech ptirody. Vis, kdo byl Fibonacci?

Po navstévé naseho stanovisté za¢nes vidét ma-
tematiku vSude kolem sebe. Pokud stdle neveéris,
ptijd se presvédcit!

Poznavani rostlin? Dokonce v kontextu geo-
grafickém? Pojd vyuzit své patraci schopnosti,
ovéfit své znalosti a odhalit tajemstvi map let
minulych. MozZna zjisti§, ze pravé v tobé bije
srdce kartografa. Kdo to kdy vidél? A je tu ak-
tivita plnd listi a stonkd! Stfelny prach se vyrabi
v jednom misté salu a ¢as od ¢asu zahali stano-
vi$té hustou mlhou. A Ze mame uzasny Cesky
vynalez kostku cukru? Védeél jsi to? A vis, kdo
a kdy ji poprvé uvedl na trh? To jsi pékny Cech!

Programovat s pohyblivou beruskou tady
za chvili umi i Zaci prvniho stupné, néktefi si ji
chtéji odnést domt. Nepotiebuji znat jazyk pro-
gramatort, a pfesto umi fikat robtitkovi, co ma
délat.

Pani ucitelky, které s détmi pfijely, se rozhlizeji
po sale a fikaji si, které stanovisté si prohléd-
nou nejdtive. Hele, pojd, zacneme fyzikou, ta je
tdmhle vzadu! Jsou stejné nadsené a zvédavé jako
déti. Aktivity, u nichz hofi a praska to tam, je
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lakaji uz zdalky. Prochazeji jedno stanovisté po
druhém, rozmlouvaji se studenty Pedagogické
fakulty Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjo-
vicich, pozoruji déti. Nakonec u kavy hodnoti
celou akci: ... fo je zajimavé, Koudelka tu béhd
jako pominuty, zatimco ve $kole ho nemiizu pro-
budit... Zajimavé je, Ze bych nelekala, jak i tak-
ovi velci kluci dokdzi sbirat st¥ipky imagindrniho
zrcadla, kdyz cestou sem tikali, Ze se jim moc nic
nechce délat! ... Kazdopddné, byli jsme tady vloni,
bylo to krdsné, ale letos jesté lepsi! Klobouk dolii.
Co ti studenti dokdzi! No jo, jsou holt jesté mladi!

Samoztejmé, Ze bez odborného dohledu,
motivace a vytipovani vhodného obsahu by
to studenti sami nedokazali. Na druhé strané
ale ani my, fakultni oborovi didaktici. Nad-
hernd spoluprace, vyména zkuSenosti, svézest,
uzasna nalada. Cely tym drzi spolu, vypomaha
si, o prestavce o sebe pecuje, vie sdili. Kazdy
ptida do kose svij pohled na véc, svij napad!
O prestavkach hrajeme spole¢né karty, pov-
idame si. A reflexe ze strany pedagogt z praxe?
Pro studenty, budouci uc¢itele, nepostradatelna,
motivaéni, formujici zkuSenost. Stejné tak je ale
viditelnd zpétna vazba tcastnikd z rad uditelu.
Dosud to nezazili, libi se jim to, mozna se sami
pristé odvazi.

Casto si s ndmi domlouvaji ,soukromy
cirkus® Prijedte k ndm do skoly, projdeme to
i s dalsimi tidami. Kdyz uzZ to madte hotové,
Skoda to nevyuzit. A my pokazdé prijedeme!
Jezdime a popularizujeme. Nasi studenti pak
sami fikaji, Ze aktivity pouzivaji na letnich ta-
borech, $kolnich vyletech, spole¢né publiku-
jeme materialy pro gkoly, to vée s cilem predat
népady a nezavfit je do Supliku.

Vypada to jednoduse, ale ve skutecnosti je
za tim cirkusem ptlro¢ni intenzivni pfiprava.
Schizky, terminy, designovani posterd, vybér
obsahu, koordinace, spole¢ny pribéh, planovani
motivace, a to ve napfi¢ péti studijnimi obory,
péti katedrami!

Ve dnech 6., 7. a 8. brezna 2018 probéhla v kulturnim
domé Veelna akce Véda na vsi, kterou navstivilo vice
nez 800 navstévniki. Akce byla uréena jak pro koly,
tak pro Sirokou vefejnost. Na navstévniky cekalo 16

stanovi$t s aktivitami z oblasti matematiky, chemie,
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informatiky, fyziky, geografie ¢i biologie. Prisli Zaci
8. tfid z tfebonské zakladni skoly (ZS) Sokolskd,
primani z Biskupského gymnadzia v C. Budgjovicich,
sedmaci ze ZS Maj, 7ci celého ,,druhého stupné“ ZS
Kamenny Ujezd. Ve stfedu na$ program navstivil
,prvni stupeti“ ZS Kamenného Ujezdu a 7aci ZS Emy
Destinové. Ctvrte¢ni rdno patiilo zakim 3.- 5. t¥id
ze ZS Borsov nad Vltavou, odpoledne si uzily 7. a 8.
tiidy ze ZS L. Kuby. Na ,véelenskou* vefejnost se do-
stalo kazdé z odpoledni v uvedenych dnech.

Inspirace pro ucitele, 1ék na vyhoteni, priklad
dobré praxe. Na tfi dny jsme si stvorili sviij svét
vedy, zabavy, badani, s pribéhem a vyletem do
historie. Ukdzali jsme détem, ale nakonec i stu-
denttim, jak mnoho véci spolu navzajem souvi-
seji a jak je pozndni krasné.

Doc. RNDr. Helena Koldova (Binterova) je absolventkou
ucitelstvi oborti matematika a fyzika na Pedagogické
fakulté v Ceskych Budé&jovicich. Pisobila jako ucitelka

na stredni gkole strojirenské v Ceskych Budgjovicich.

Od roku 1999 piisobi na Pedagogické fakulté Jihoceské
univerzity v Ceskych Budéjovicich. Vénuje se didaktice
matematiky, pfipravuje studenty oboru ucitelstvi 1. stupné
i ucitele matematiky druhého stupné. Je spoluautorkou
fady ucebnic matematiky pro 2. stupen zakladni skoly

a také fady ucebnic pro stfedni a autorkou mnoha
odbornych publikaci v oblasti didaktiky matematiky

u nds i v zahrani¢i. V roce 2018 byla zvolena dékankou
Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity v Ceskych
Budgjovicich.

Kontakt: hbinter@pf.jcu.cz
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Josef Levy, Lukas Strouhal

DO VYUKY

Prvky badatelsky
orientované vyuky

a jejich vyuziti ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni
vzdélavani (RVP ZV) vymezuje ve svém obsahu
dilezité momenty, které hraji vyznamnou roli
ve vzdélavani zéka v 21. stoleti. Vyucovani v pri-
marni §kole ma motivovat, vyuzivat rozmanité
metody a formy prace, ma mit pfesah do prak-
tického Zivota. Zak se ma stat aktivnim ¢inite-
lem a partnerem pfi naplnovani kurikula, m4 se
ucit kriticky myslet, resit problémy, spolupra-
covat, respektovat vysledky druhych a vhodné
prosazovat své nazory. Vzdélavaci obsah RVP
ZV systematicky a komplexné sméfuje k dosa-
zeni souboru vytycenych kompetenci, které jsou
predpokladem uspéchu jedince v soucasné spo-
le¢nosti.

Tradi¢énim tématem primarniho vzdélava-
ni je obsah predmétli o pfirodé a spolecnosti,
ktery zahrnuje integrovanou vzdélavaci oblast
Clovék a jeho svét. Ta je zdroven samostatnym
oborem a je urcena pouze pro 1. stupen. Jako
jedny z podstatnych cilt jsou zde upfednostio-
vany vlastni prozitek, vlastni zku$enost, prak-
ticka zkuSenost, sebeuvédoméni, objevovani
svéta a vhodné argumentovani. Vystupy oboru
reflektuji stanovené cile a sméfuji k rozvoji celé
osobnosti zdka. Dil¢i vystupy pak stavi zaka do
role aktivniho badatele, ktery planuje, zaklada
a vyhodnocuje jednoduché pokusy.

Vyse uvedené lze piirozené rozvijet a na-
plilovat za pomoci inovativnich metod prace
a konstruktivistickych zptsobt mysleni. Mezi
né patfi badatelsky orientované vyucovani. To
nachdzi casté uplatnéni pravé u prirodovédné
zameéfenych obor(, a nejen tam.

Badatelsky orientovana vyuka (BOV),
jeji vyznam, vyuziti a podstata

BOV je pristup, ktery podnécuje u zaku chut
zkoumat a dozvidat se nové véci, rozviji jejich
kritické mysleni a motivuje je k samostatnému
badani (Votapkova, 2013, s. 6-7).

Pfi nabyvani znalosti této problematiky se lze
z riznych prament docist, Ze termin badatelsky
orientovana vyuka je velmi $iroce a nejednotné
chépdan. Dostal ve své publikaci upozornuje, ze
termin badatelsky orientovana vyuka neni u nas
v Ceské pedagogické teorii jednoznacné vyme-
zen, ani definovan. Néktefi autofi pojednavaji
o badatelsky orientované vyuce, vétsina se viak
snazi vymezovat pojem badatelsky orientova-
né vyucovani. Podle autora je viak tieba jejich
obsah striktné rozliSovat. V nasem pripadé se
priklanime k terminu badatelsky orientovana
vyuka a k vychozi definici pravé od Dostéla
(2015, s. 32), ktery ji chape jako ,,¢innost ucitele
a i zaka, zaméfenou na rozvoj znalosti, doved-
nosti a postoju na zakladé aktivniho a relativné
samostatného poznavani skutecnosti zakem,
kterou se sam u¢i objevovat a objevuje®

BOV je vyucovaci metoda, kterd je zalozena
zejména na vlastnim badani. Pfi ném se uplat-
fuje nékolik aktivizujicich metod jako napt.
problémova vyuka, zkusenostni uceni, projek-
tova vyuka nebo i uceni v zivotnich situacich.
BOV je mimo jiné rovnéz inspirovana bada-
telskymi kroky, jez jsou ve vyuce uplatiiovany.
Badatelské aktivity je mozné aplikovat ve vyuce
prakticky vSech predméti. V nasem pripadé
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bude orientoviano na badatelsky orientované
ptirodovédné vyucovani.

BOV si klade za cil podpotit uceni, které je za-
lozené na vétsim zaclenéni zakt do vyuky a snazi
se jim ukdzat vice zplisob, jak dosdhnout moz-
nosti pozndni. Podporovana je zejména jejich
vlastni aktivita. Takovymto zptsobem osvojo-
vani znalosti, védomosti a rovnéz dovednosti
se zaci mohou sndze orientovat v problematice
dané oblasti. Kromé toho také dokazi lépe for-
mulovat otdzky a problémy a aktivnim zptisobem
je fesit. Tento zpuisob vyuky, kdy je podporovano
aktivni zapojovani zakd, mutize v pfirodovédném
vzdélavani poskytovat velmi dobré vysledky.

Kroky a urovné badatelsky
orientované vyuky

Pfi BOV se znalosti buduji béhem urcitého pro-
blému a v postupnych, logicky na sebe navazu-
jicich krocich.
Schéma podle Votapkové (2013, s. 30) je ove-
feno z praxe a ztotoziuje se s nasimi kroky.
1. Co se te$i - motivace, ziskdvani informaci,
kladeni otazek, vybér vyzkumné otazky
- zaujeti zaka; spusténi jeho myslenkovych
pochodti, podporteni jeho vnitini motivace;
2. Domnénka - formulace hypotézy
- postup je podobny védeckému; jasné for-
mulované domnénky pro hledani dtikaz;
3. Ovéfovani domnének (hypotéz)
- planovani, ptiprava, provedeni pokusu, za-
znamenavani pokusu, vyhodnoceni dat;
4. Sklizen - zavéry, navrat k hypotéze, hledani
souvislosti, prezentace, daldi otazky

Tabulka 1. Urovné badatelskych aktivit
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- uzavfeni a vyhodnocovani badani; posuzo-

vani domnénky; sdéleni vysledk.

Jistou formou ptipravy pro zvladnuti bada-
telské metody je postup realizace nejjednodussi
urovné badatelskych aktivit az po nejvyssi uro-
ven, kterd vyzaduje zkuSenost ucitele a pfipra-
venost zaki.

Podle Brtnové Cepickové (2013, s. 41-42) je
v niz8ich ro¢nicich zékladni $koly vhodné vyu-
zivat postupy potvrzujiciho a strukturovaného
badani (1.-4. ro¢nik), v patém roéniku ZS se lze,
diky soustavné a dlouhotrvajici praci, dotknout
badani nasmérovaného.

Role ucitele a zaka

Ucitel i zak hraji tu nejvyznamnéjdi roli v ba-
datelsky orientované vyuce. Zéci jsou pti BOV
aktivni, jednotlivé aktivity prozivaji, informa-
ce se snazi sami vyhledat. Zdkova role vycha-
zi zejména z jeho vnitini motivace, schopnos-
ti pozorovat, pracovat v tymu, komunikovat
se spoluzdky. Zék je zodpovédny v uceni, ma
snahu vyvozovat napady, vybira a pouziva po-
mucky, které potiebuje k objevovani, pozorné
provadi pozorovani, diskutuje s ostatnimi spo-
luzéky a ucitelem, generuje své myslenky a na-
pady, klade otazky, které se vztahuji k objevo-
vani, a predklada vysvétleni (Nezvalova, 2010,
s. 61-63).

Jak jiz bylo zminéno vyse, i ucitel se stava pfi
BOV velmi dalezitym. Uvadime nékolik bodi,
které predstavuji, jakou roli ma v badatelsky ori-
entované vyuce on sam.

Potvrzujici badani Strukturované badani

Nasmérované badani Otevtené badani

Confirmation inquiry Structured inquiry

Quided inquiry Open inquiry

- nejjednodussi - uditel:
- ovérovani teorif klade navodné otazky,
- Zaci a ucitel: stanovuje cestu badani,
Zaci pracuji podle reguluje zdky svymi
detailniho ucitelova instrukcemi

navodu a pod jeho - zéci: hledaji feseni

primym vedenim pomoci svého badani

- uditel:

je jakymsi priivodcem - nejblize skute¢nému

zékovského badéni, badani
poskytuje rady zaci: méli by byt schopni
- 74ci: snazi se samostat- samostatného badani

né experimentovat
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Utitel v BOV:

« rozviji badatelské dovednosti u zaki,

» napomdhd usnadnit uceni svych zaka,

 badatelskou ¢innost planuje tak, aby kazdy
zak aktivné pracoval,

o je vuci zakovi v pozici jakéhosi radce,

o navadi zaky ke spravnému zvoleni literatury,

 planuje, realizuje a vyhodnocuje tGspésnost
sestaveného projektu vyuky,

o pocitové prenechava zakim rostouci odpo-
védnost,

o neprozrazuje zakim predem, k ¢emu maji
vlastnim badanim dospét,

o pripravuje potfebné materidly a pomiicky,

+ hodnoti u zaka zvladnuté badatelské kroky.

Dva naméty do vyuky

Na ukdzce dvou pokusti (kapilarita vody, vyro-
ba sodovky), které s zaky aplikujeme v praxi, se
pokusime komplexné predstavit postup realiza-
ce. Ucitel by mél zvladnout sestavit promysle-
ny pldn v krocich, které BOV vyzaduje a které
by nemély byt opomenuty. Uvddéné odpovédi
jsou sesbirany od zakd ctvrtych tfid. Pfilozen je
i zdznamovy arch, se kterym Zzaci pracuji. Arch
miize projit uvazlivou grafickou upravou, ktera
se stane dal$im motivujicim prvkem.

Frontalni pokus Rozvijej se poupatko je
vhodny pro skupinovou praci zaka 3. ro¢niku.
V urovni badatelské aktivity ho Ize zaradit do
strukturovaného badani. Casova dotace pro po-
kus je ptiblizné 35-40 minut, na zavér je vhodné
pokus dostate¢né zhodnotit. V ramci RVP ZV
je zatazen do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho
svét do tematického okruhu Rozmanitost priro-
dy. V tematickém planu by byl pokus pfifazen
k podminkam Zivota na Zemi (voda a vzduch).
Ucitel by mél v priibéhu pokusu vhodné moti-
vovat, jako priklad tvodni motivace nabizime
situaci, kdy se zaci divali na pohadku Pysnd
princezna a libila se jim pisnicka Rozvijej se,
poupdtko. Piedstavovali si, jaké by to bylo, kdy-
by se poupé rozvilo u nich doma. Napadlo je, ze
si néjaké vyrobi.

Velmi dtilezitou podminkou prace je vhod-
né stanoveni cild. V. RVP ZV najdeme obecny
cil: ,Zak provadi jednoduché pokusy u skupiny
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znamych latek, urcuje jejich spole¢né a rozdilné
vlastnosti a zakladni veli¢iny pomoci jednodu-
chych nastrojti a pristroji a objevuje a zjistuje
propojenost prvkil zivé a nezivé ptirody. Zak
zalozi jednoduchy pokus, naplanuje a zdtuvod-
ni svij postup, vyhodnoti a zdtivodni vysledky
pokusu.“ Z uvedeného cile by mél ucitel vyjit
pro stanoveni konkrétnich cilii v roviné kogni-
tivni: zdk pouzije postup reSeni daného tkolu;
organizuje svoji praci, pokusi se shrnout, vyvo-
dit a vyhodnotit zdvéry prdce; navrhne dvé otdz-
ky, kterymi bude ddle rozvijet svoji badatelskou
c¢innost; afektivni: zak si uvédomuje vlastnosti
vody a vnima jejich vliv v praktickém zivoté;
psychomotorické: manipuluje bezpecné s labo-
ratornim naradim a nddobim; vystfihne, ohne
a opatrné polozi kvét podle zadanych pokynti;
rozkresli postup do ¢ty obrazki. Rozvijeny
jsou klicové kompetence: k feSeni problému
(voli vhodné zptisoby feseni, ovéiuje prakticky
spravnost), komunikativni (nasloucha a vhod-
né argumentuje), pracovni (pouZzivd bezpec-
né vybaveni, respektuje pravidla), obcanska
(respektuje presvédceni druhych), uceni (sa-
mostatné pozoruje a experimentuje, vyvozu-
je zavér, uvadi véci do souvislosti), socialni
a personalni (spolupracuje ve skuping, prispiva
k diskusi).

Pokus s papirovym poupatkem je postaven
na fyzikdlnim poznatku, Ze list papiru obsahuje
vlakna, kterymi pomoci vzlinavosti prostupuje
voda. Tzv. kapilarita vody ma pozitivni i ne-
gativni dopad na bézny, prakticky zivot. Mezi
ptiklady pozitivniho ptisobeni kapilarity mtize
patfit vzlinani vody v pudé, kdy voda prostu-
puje ke kofentim rostlin. Jako priklad negativ-
niho projevu kapilarity mtzeme uvést vlhkost
stén v domé. Pred realizaci pokusu je vhodné,
aby méli zaci predstavu, jakym zptsobem je
rozvadéna voda v téle rostliny.

Druhy pokus, Vyroba sodovky, je vhodny
pro 5. ro¢nik, zaci pracuji ve skupindch. V urov-
ni badatelské aktivity ho lze zafadit do struk-
turovaného a nasmérovaného badani. Casova
dotace pro pokus je priblizné 35-40 minut, se
zavére¢nym dirazem na vhodnou evaluaci.
V ramci RVP ZV je zafazen do vzdélavaci ob-
lasti Clovék a jeho svét do tematického okruhu
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Nazev pokusu

ROZVIJEJ SE, POUPATKO

Jména badatela

Skupina max. do 5 zaka

Pomiicky

papir, fixa, pastelky, ntizky, sklenéna vana, chemicka IZicka, voda,
modré potravinafské barvivo, pfipadné $ablona, hadfik

Popis pokusu v krocich

1. Ptiprav si papir, fixu, pastelky, nuzky

a sklenénou vanu.

2. Naplii sklenénou vanu vodou zhruba do ¥ a prisyp do ni 1zicku
modrého potravinafského barviva.

3. Na bily papir (forméat A5) namaluj kvét kopretiny nebo
sedmikrasky.

4. Kvét vystiihni a jednotlivé okvétni listky pfehni tak, abys utvoril
poupé (nékteré prehni, nékteré sroluj).

5. Zavfené poupé opatrné poloz na hladinu vody.

6. Pozoruj, co se déje.

Witelova otazka

Co se stane s poupétem po vlozeni na hladinu?

Domnénka, predpoklad vysledku

potom.

Kdyz se poupé viozi na hladinu, nic se hned nestane, rozvine se az

Dojde k rozvinuti poupéte, protoZe se papir postupné nacucd vodou.

Po nacucdni vodou se poupé postupné rozvine, papir se pak utopi.

Dokumentace pokusu (nacrt, fotografie)

Pokus fotografovat je vyborny doplnék.

Zavér (potvrzeni/vyvraceni domnénky)

Po vlozeni na hladinu jsme museli chvili ¢ekat, nez se néco stalo,
priblizné minutu.

Ohnuté listky se rozvily rychleji nez listky srolované.

Tomu, kdo listky zmuchlal, se pokus nepovedl.

Papirovy kvét se neutopil.

Otazky pro dalsi badani nebo to, co mé dale

zajima

Pro¢ se papir narovnal?
Miizeme se s timto déjem setkat napt. i v Zivé ¢dsti pFirody?

Kde se miizeme s timto déjem setkat doma?

Zhodnoceni pokusu, nasledna reflexe: 1

2

3 4 5 6 7 8 9 10

Rozmanitost prirody. V tematickém planu za-
fazeni do tématu ziva a neziva priroda (voda
a vzduch). Pro tvodni motivaci jsme vybrali
ptibéh zvidavého chlapce Pavla, ktery se v ency-
klopedii docetl, ze sodova voda vznikla pribliz-
né v druhé poloviné 18. stoleti. Jeji vynalez je
pfipisovan dvéma autortim. Jednomu z nich se
podarilo smichat vodu s plynnym oxidem uhli-
¢itym, ziskavanym pii reakci sody s kyselinou.
Dnes je sodova téz perlivd voda zédkladem pfi
vyrobé vsech druhii limonad. Pavel si fekl, Ze si
také zkusi vyrobit limonadu. Uc¢itel zakim pro
inspiraci ukaze lahev s perlivou vodou.

Obecny cil v RVP ZV je stejny jako u pred-
choziho pokusi, lisi se pouze cile dil¢i, které vy-
ty¢iucitel. Rovina kognitivni: zak se po pfecteni
uvodniho motiva¢niho textu a stanovenych
vyzkumnych otdzek pokusi sam navrhnout
postup, pomocikterého provede pokus; nasledné
ovéii jeho spravnost a ucinnost; organizuje svoji
praci, pokusi se shrnout, vyvodit a vyhodnotit
zavéry prdce; pripadné navrhme dalsi otdzku, kte-
rou bude ddle rozvijet svoji badatelskou cinnost;
afektivni: zak si uvédomuje vlastnosti vzduchu,
zejména oxidu uhli¢itého, a vnima jejich
vliv v praktickém zivoté; psychomotorické:
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Nézev pokusu VYROBA SODOVKY
Jména badatelt Skupina max. do 5 zaka
jedld soda, ocet, stil, mouka, voda
Pomucky Erlenmayerova barka, kddinka, gumova zatka, brcko, pripadné sklenéna krystaliza¢ni

miska pro podlozeni kadinky, chemicka 1zi¢ka, potravinaiské barvivo, hadrik

ajedlé sody.

1. Pfipravim si E-bariku.

2. Do E-bariky naliji ocet.
3. Do E-bariky pfiddam ocet.

Popis pokusu v krocich B .
4. Pozoruji, co se déje.

8. Pozoruji, co se déje.

Samotnému navrzeni pokusu predchdzi zjisténi, Ze oxid uhli¢ity vznikd smichanim octa

Nasledné je pfitomnost oxidu uhli¢itého dokazovana.
6. E-banku ucpu $puntem s pfipevnénym brekem.

7. Br¢ko ponofim do kadinky s obarvenou vodou.

Uitelova otazka

1. Co se stane smichanim octa a jedlé sody?
2. Co se d¢je s vodou v kadince, do které z vedlejsi E-banky pronika plyn?

ad 1. Po smichani octa a jedlé sody bude po chvili vznikat oxid uhli¢ity.
Domnénka, ptedpoklad | Kdyz se smicha ocet a jedld soda, tak se bude vytvaret oxid uhlicity.
vysledku ad 2. Voda v kddince bude bublat.

Do kidinky s vodou budou brékem z vedlejsi banky utikat bublinky.

Dokumentace pokusu
(nacrt, fotografie)

Pokus fotografovat je vyborny doplnék.

Zavér (potvrzeni/
vyvraceni domnénky)

Smichadnim octa a jedlé sody se v barice vytvarela péna, ve které byl oxid uhli¢ity. Tento plyn
jsme mohli vidét v podobé bublin tak, Ze jsme brcko ponofili do vedlejsi kddinky s vodou.

Kadinku s vodou jsme museli podlozit miskou, aby se mohlo br¢ko s unikajicim oxidem
uhli¢itym lépe ohnout a ponofrit.

Které perlivé vody zndte?

nebo to, co mé dale

Otazky pro dalsi badani Vysvétleni: sodovka, sodovd voda, soda, sifon
MiiZeme se setkat s nékterym zatizenim, které vyrdbi sodovku i v domdcim prostiedi?
zajima SodaStream - zatizeni, které pod tlakem syti vodu oxidem uhli¢itym, ktery je ulozen

v bombicce. Tim ji déva perlivost.

Zhodnoceni pokusu, . 5 5
nasledna reflexe

4

manipuluje bezpecné s laboratornim ndfadim
a nddobim; nejdfive zjistuje, které nabizené ldtky
jsou potiebné pro vznik oxidu uhlicitého; bariku
s tizkym hrdlem (jez bude obsahovat jedlou sodu
a trochu octa) opatrné zajisti gumovou zdtkou,
na které je pripevnéné bréko; bréko ihned pono-
i do kddinky s vodou; nakresli obrdzek, jak po-
stupoval. Rozvijeny jsou klicové kompetence:
k FeSeni problémii (vyhledd informace vhodné

k feSeni problému, voli vhodné zptisoby feseni,
ovéruje prakticky spravnost feseni), komunika-
tivni (naslouchd promluvdm druhych lidi, po-
rozumi jim, vhodné na né reaguje, uc¢inné se za-
pojuje do diskuse), pracovni (pouzivd bezpe¢né
a ucinné materidly, nastroje a vybaveni, dodr-
zuje vymezena pravidla), ob¢anska (respektuje
nazory a minéni druhych), k uceni (samostat-
né pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky
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porovnava, posuzuje a vyvozuje z nich zavéry
pro vyuziti v budoucnosti), socialni a perso-
nalni (pracuje ve skupiné na feseni problému,
prispivd k diskusi v malé skupiné i k debaté celé
ttidy, chdpe pottebu efektivné spolupracovat
i s druhymi pfi fe$eni daného tkolu). Pokus je
postaven na fyzikalnim poznatku, Ze smichd-
nim octa a jedlé sody vznika oxid uhlicity. Per-
liva, sycena voda je pitnd voda uméle nasycena
oxidem uhli¢itym, ktery vytvari ve vodé bubli-
ny. Pfed realizaci pokusu je vhodné, aby méli
Zaci predstavu o slozeni vzduchu.

Zavér

Vedle tradi¢nich pristupti k pokusiim v primar-
nim vzdélavani, jako je pokus demonstracni,
kdy ucitel pokus predvadi a zaci jej sleduji, nebo
pokus frontalni, pri kterém ucitel predvadi po-
kus a Zaci pracuji spole¢né s nim, mizeme po-
stavit BOV. Z4k se zde posouva od pouhého me-
morovani a pozorovani k vy$§im a kognitivné
naroc¢néjsim ukolim. Pracuje sim nebo s ma-
lou pomoci, své poznani (re)konstruuje, mysli
kriticky a objektivné se hodnoti. Ucitel se stava
facilitdtorem, ktery jej posouva a vede vpred na
jeho vytycené cesté.

Predpokladem uspéchu je prirozend détska
zvédavost, motivace objevovat néco nového,
ptichdzet vécem ,na kloub® Negativnim prv-
kem je hlavné ¢asova naro¢nost a s ni souvisejici
nizky zéjem uciteld poustét se do takové prace,
pfipadné nepravidelnost ve vyuce.

Co kdyz se pokus nepovede? Nevadi. Je du-
lezité naucit se trpélivosti, dokazat objektivné
zhodnotit a popsat pri¢iny chyb, diskutovat
o novém zplsobu feseni a zalozit pokus dalsi.
I nezdafeny pokus mize zaka dovést k novym
a zajimavym vysledkiim a zjiSténim.
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Uceni v pohybu

Vyznam pohybovych aktivit pro vyvazeny roz-
voj osobnosti vyznaval Kurt Hahn (1886-1974),
spoluzakladatel organizace Outward Bound',
prvni Skoly preziti pro vojaky britského namor-
nictva. Ta se po druhé svétové véilce proménila
v tzv. zazitkovou pedagogiku se zaméfenim na
mladé lidi. Slo o tzv. dobrodruznou vychovu
vyuzivajici principu prozitkové terapie. Vedle
pravidelného télesného cviceni a pobytu v pfi-
rodé zapojoval i hru a fikci, jako napfiklad hru
na zachrannou expedici, ve které $lo o fyzickou
ndmahu spojenou se vzdjemnou soudrznosti
a spolupraci.

Soucasny trend traveni volného casu smeé-
fuje k sedavému zputsobu zivota a celkovému
snizeni pohybové aktivity. Proto ucitelé hledaji
moznosti, jak zvysit pohybovou aktivitu déti be-
hem pobytu ve skole, a tim kompenzovat jejich
nedostatek pohybu. Ramcovy vzdélavaci pro-
gram pro zakladni vzdélavani tuto stranku pod-
poruje. Pohyb u zdkd umoziuji hodiny télesné
vychovy, ale Zaci se mohou na radé kol ucast-
nit i pohybové rekreacnich prestavek, rannich
cviceni, télovychovnych chvilek béhem vyuky
nebo volnocasové zajmové ¢innosti. Na propo-
jovani ucebniho procesu s pohybovymi aktivi-
tami, se zameéfuje tzv. uceni v pohybu?, projekt

1V Ceské republice tento smér rozviji neziskova spole¢-
nost Ceské cesta, kterd vznikla v roce 1991 pti Prézdni-
nové $kole Lipnice.

2 Prispévek vznikl v ramci grantového projektu Vy-
zkum kurikula vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi MU-
NI/A/0963/2015, realizovaného na Pedagogické fakulté
Masarykovy univerzity.

vyuzivajici smysluplné pohybové aktivity, které
obohacuji u¢ebni ¢innosti zaka v raznych vy-
ucovacich predmétech. Otevird se tak prostor
pro vyuziti odlisnych, aktivizujicich metod
a mezipfedmétovych vztaha.

Simi¢kova (1996, s. 9-10) oznaluje propo-
jeni ucebni ¢innosti s pohybovou ¢innosti po-
jmem kinesteticky ucebni styl, pojem uvadéji
také Trbolova (2006, s. 26) a Klimesova (2006,
s. 20). Toto oznaceni se vSak vice vztahuje k in-
dividudlnimu zptsobu uceni se zaka nez k me-
todé, kterou do vyuky zavadi ucitel. Propojenim
pohybové cinnosti s ucebni ¢innosti zaka do
nejriznéjsich predméti se zabyva Kocidnova
(2008, s. 33). Lovétinska (2009, s. 39) zduraz-
nuje, ze v tomto pripadé je pohyb pouze dopro-
vodnou ¢innosti a stézejni ziistava uceni. Uce-
ni v pohybu predstavuje soubor aktivizujicich
vyukovych metod, které se mohou stat soucasti
realiza¢ni formy kurikula, tj. vyuky kteréhoko-
li vhodného predmétu (Jonasova, 2009, s. 56),
pohyb slouzi jako aktivizujici prvek pfi uceni
(Kocickova, 2013, s. 31). O vyznamu pohybu
pfi uceni piSe fada autord, vychodiskem toho-
to ¢lanku je kniha Efektivni uceni. Jeji autofi,
O. Weifs, J. Voglsinger a N. Stuppacher (2016),
vychazeji z holistického pojeti uceni, které za-
pojuje i smysly. Usiluji o vyvdZzenou smés teo-
retickych i praktickych prispévki k uceni spoje-
ného s pohybem.

Tento ¢lanek déle cerpa z knihy Uceni v pohy-
bu aneb Vyuka pro neposedy, (Jonasova, Michal-
kova, & Muzik, 2006), ktera prinasi naméty, jak
propojit ucebni ¢innost zaka s motivacné po-
jatou hrou ¢i pribéhem. Tematickd hra dokaze
vhodné mobilizovat uc¢eni déti i jejich pohyb pri
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uceni. Tento stimulujici pfistup brani vznikajici
unavé, ktera ma za nasledek apatii zakd, $patnou
koncentraci a nechut k ziskavani dal$ich védo-
mosti. Z4ci projevuji vétsi zajem o nabizenou
¢innost a do aktivit se poustéji s lepsim elanem.
Soucasné se otevira prostor pro komunikaci
mezi spoluzdky a intenzivnéjsi interakei s ucite-
lem. Navozené situace nuti zaky spolupracovat
a podnécuji dalsi spontanni pohyb a ¢inorodost.
Uceni v pohybu se da zatazovat téméf do kaz-
dého vyucovaciho predmétu, véetné vykladu
nového uciva i uciva pro opakovani. Vyjimkou
je ucivo s pisemnym projevem. Ucitel miize za-
radit uceni v pohybu i ve vytvarné vychové nebo
ve Cteni. Je vSak na jeho uvazeni, kam si dovoli
odklonit hlavni cil hodiny. Zatazeni pohybo-
vych aktivit nesmi negativné ovlivnit vysled-
ky, cil hodiny ani koncentraci zaka (Jonasova,
2009, s. 60). Aplikace uceni v pohybu dovoluje
ovérovat, zda zaci porozuméli ucivu a jak se jim
dafi upeviiovani uciva.

Na nézor jsme se zeptali samotnych uciteld.
Slo o skupinu 29 ucitelek z celého Jihomoravské-
ho kraje, které byly s touto metodou seznameny
v ramci akreditovanych seminait DVPP, které
organizuje Centrum pro vzdélavini pedagogii.
V3echny byly aprobovany pro 1. stupeit ZS a na
1. stupni také uéi. Slo jak o za&inajici ucitelky, tak
o ucitelky s del$i pedagogickou praxi. Z jejich
odpoveédi vyplynulo, Ze uplatnéni pristupu uceni
v pohybu vyzaduje specifickou ptipravu, ale po
vyucovaci hodiné se neciti byt vice unavené nez
po klasické hodiné. Déle uvadély, ze se jim tato
metoda osvédcila, a proto se k ni vraceji.

Podivejme se ale blize na moznosti realizace
uceni v pohybu v pedagogické praxi. Nabizime
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ukdzky, které je mozné spojit s osvojovanim
nebo opakovanim uciva ptislusného predmétu.
Ndaméty jsou urceny pro 1. stupen ZS.

Pohybliva jména

Tento ndmét je zamyslen do vyuky ceského ja-
zyka v 1. ro¢niku ZS. Hra je vhodna k sezn-
meni s novymi z&ky. Vsichni stoji v kruhu. Z&k,
ktery hru zahajuje, se predstavi jménem a prida
pohyb vychdzejici z prvniho pismene kfestniho
jména, napt. David - dfep. Viichni soucasné zo-
pakuji jméno a pohyb predstaveného spoluzaka.
Pokracuje zdk po pravé ruce, predstavi se a vy-
mysli sviij pohyb. Po skonceni pfedstavovani
miZe hra pokracovat. Zaci se mohou vyvolévat
ukdzkou svého pohybu a pohybem jiného Zéka
v kruhu. Zak osloveny pohybem predvede sviij
pohyb a jiného pohybem vyvola.

Rozpoznavani slovnich druha

Zéci stoji v prostoru. Naslouchaji, co ucitel #ik4,
a snazi se rychle reagovat na smysl jeho slov. Ci-
lem je umét rozeznat slovesa a podstatnd jména.
Pokud ucitel fekne napt. slovo béhat, zaci zkousi
pohybem vyjadfit jeho vyznam. Zazni-li pod-
statné jméno, zaci nenapodobuji obsah slova,
ale udélaji dfep. Nameét Ize uzit ve vyuce ¢eského
jazyka od 2. ro¢niku ZS.

Kvétina

Tato hra se da hrat nejen ve tfidé, ale také na
chodbé nebo venku. Namét je smérovan do vy-
uky matematiky v 1. ro¢niku ZS. Princip spo¢iva
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v pripravé nakresu schématu kvétiny. V listech
jsou napsana cisla a zdci plni jednotlivé ukoly.
Provedou vzdy tolik vyskokil, kolik je podle za-
déni tfeba. Z4ci pracuji ve skupinkéch.

. Preskakej k ¢islu 1, 2, 6, 10, 15.

Sko¢ na ¢islo, které je hned za ¢islem 2, kte-
ré je hned pied cislem 8 (spoluzaci ve sku-
piné tolikrat poskodi s tlesknutim).

3. Doskakej na kterékoliv ¢islo vétsi (mensi)
nez ¢islo 6.

4. Preskakuj z listku na listek od ¢isla 0 az po
¢islo 10.

5. Skoc nejprve na ¢islo 2, pak na ¢islo 4 a obé
¢isla porovnej.

6. Secti cislo, na které jsi skocil, s tim samym
&islem. (Zak skoéi na ¢islo 5, pt. 5+5 =10.)

7. Rozloz &slo, na které jsi preskocil. (Zék
sko¢i na cislo 3, libovolné rozkldda na 2
al)

8. Odcitej od vech cisel, na kterd skocis, ¢islo
1.

9. Podle ¢isla, které je na okvétnim listku, udé-
lej stejny pocet diep.

10. Dokaze$ vymyslet jednoduchy slovni pfi-
klad na ¢islo, na kterém nyni stojis, a na ¢is-
lo o0 jednu mensi (vétsi)?

11. Scitej ¢isla postupné podle toho, jak preska-

kujes.

N =

Jak je dlouha minuta

Zéci maji za ukol sedét v lavicich a vnimat 1
minutu ¢asu. U¢itel informuje Zaky o zacatku
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a konci minuty. Po prvnim vyzkouseni délky
minuty se zakl zepta, jak se jim sedélo. Potom
pfejdou zaci do prostoru, kde maji vice mista.
Chodi minutu v prostoru, dal$i minutu si zkou-
81 lezet, poskakovat, stat na jedné noze, mit za-
viené odi, tleskat apod. Zaci si nyni také mohou
sami vyzkouset odhadnout cas, kdy minuta
uplynula. Po zkousce nékolika riizné prozitych
minut si zdci s ucitelem o svych dojmech povi-
daji. Namét je vhodny do vyuky prvouky od 2.
ro¢niku ZS.

Zavérem

Popsané ¢innosti predstavuji malou ochutnéav-
ku ndmétt do vyuky. Cilem je probudit v zacich
chut hledat originalni fe$eni ukold, napfiklad
pohybové vyjadrit své jméno, najit odpovidaji-
ci pohybové vyjadreni daného slovesa ¢i rychle
provést potiebny soucet a vyjadrit jej v pohybu.
Vziajemné si mohou radit, inspirovat se a po-
madhat si, ucitel by mél podporovat moznost
vzajemné spoluprace. Sviij vyznam ma i télesné
rozehrati a celkové prokrveni organismu. Svij
vyznam md i spole¢na diskuze a sdélovani zazit-
kt, napriklad kdy se détem zdala minuta pfilis
dlouhd a kdy zase pfili§ kratka. Lze diskutovat
o tom, jak rozdilné ubihd stejna casovd délka pri
klidu nebo pohybu, jak je dlouhd minuta, kdyz
se jen sedi nebo kdyz se skace. Zéci na vlastni
kiizi prozivaji relativitu vnimani ¢asu. Uskalim
téchto ¢innosti je zvySena hlu¢nost, ktera muze
byt ve skole pro ostatni rusiva.
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Lenka Mensikova

DO VYUKY

Ctenaiské dilny

a rozvoj ctenarske gramotnosti v hodinach

literatury na ZS

Pojem c¢tendfskd gramotnost neni v ceskych
§kolach ni¢im novym, ale otazkou, kterd se
ndm v soucasnosti nabizi, je, jak umi ucitel vy-
uzit metody vyuky (popsané dale v ¢lanku) pro
praci s knihami a obecné pti ¢teni. Diky vyzvé
56' si Skoly mohly nakoupit velké mnozstvi
knih, vzniklo také hodné seminditi zaméfenych
na praci s knihami a na vyuku ve ¢tenafskych
dilnach, kde ucitelé mohli nasbirat spoustu uzi-
te¢nych metodickych namétt a aktivit pro praci
s knihami v hodindch. Pro ucitele nejen ¢eského
jazyka by mélo byt zdsadni, aby zaka predlo-
zeny text v prvni fadé neodradil, aby ho bavil
a zak mél radost ze ¢teni. Diky moznosti zakou-
pit nové a zajimavé knihy, rozvijet ¢tenarstvi
ve $kole aktivnimi (a atraktivnimi) metodami
mame nyni moznost zaky ke ¢teni pfivést a zku-
sit v nich ¢tendfského ducha probudit. Cilem
tohoto ¢lanku je sezndmit ¢tendfe s metodami
prace v hodinach literatury, kdy ucitel pouziva
texty rtizného charakteru, ale hlavné na ukaz-
kové hodiné predstavit moznost, jak zaky zau-
jmout a zdjem o ¢etbu v nich probudit.

Dulezitost ¢teni

Skola by méla pro jiz zminéné divody udélat
vie proto, aby zdkiim s rtznymi vzdélavacimi

1 Dotac¢ni opera¢ni program Vzdélavani pro konkuren-
ceschopnost (OP VK) urceny zédkladnim a stfednim
$koldm mimo hlavni mésto Prahu a zaméfeny na rozvoj
Ctenafstvi a Ctenafské gramotnosti, vyuku cizich jazyka
a podporu vyuky matematiky, pfirodovédnych a tech-

nickych obort.

potfebami co nejvice usnadnila ¢etbu, namoti-
vovala je a aby zaktim ke ¢teni vytvorila vztah.
Casto se stava, ze vidime nechuf déti ke Cte-
ni, kterd zacind jiz na prvnim stupni zdkladni
gkoly. Nékteti zaci (ve vétsiné pripadi se jedna
o zaky se specifickymi vzdélavacimi potfebami)
se nenauci navyku soustavného cteni, proto-
ze jim to muze pripadat tézké, moznd nejsou
ke ¢teni vedeni ani doma, a proto mohou mit
nasledné problémy se samotnou cetbou. Méli
bychom se snazit, abychom poskytli zakiim
co nejvétsi prostor pro Cteni, abychom rozvi-
jeli jejich ¢tenarskou gramotnost a snazili se je
privést ke kniham nendsilné. Aby veédéli, ze se
mohou dovédét néco zajimavého, zabavného,
a Ze to nebude naroc¢né. Nékdy staci zvolit skveé-
lou motivacni aktivitu a mame vyhrano. Ucitel
by mél jednoznac¢né o tom, co nosi do hodin,
premyslet.

Zarazeni prace s textem do riznych
hodin

Ucitelé by tedy (na zdkladé redlnych zkusenosti
ve tridé) méli zarazovat do vyuky praci s textem
jinou formou, nez jsme doposud byli zvykli -
tvorbou vypiskd z ucebnice. Nejenze zaci niz-
$ich ro¢nik jesté zdaleka vypisky a klicova slo-
va hledat neuméji, ale také se v delsich textech
ztraceji a samostatna prace pro né mize byt ob-
tizna. V ¢eském jazyce by se méli zaci postupné
naucit pravidla pro praci s odbornym i beletris-
tickym textem, tomu by poté méla byt podfize-
na prace s texty v jinych pfedmétech. Ucitelé by
meéli navzdjem komunikovat a védét o tom, jak
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jsou zaci v oblasti ¢tendfské gramotnosti vzdéla-
ni, a aktivity ve vyuce pak podiizovat jejich vé-
domostem. V praxi v8ak vsichni vime, Ze to neni
jednoduché, staci ale, pokud jsem ucitelem od-
borného predmétu, zjistit, co zaci daného ro¢ni-
ku v ¢estiné uméji, a stavét na tom. Pravé vyzva
56 umoznila nakoupit $koldm nejen beletrii, ale
také encyklopedie a knihy odborné, se kterymi
mohou pracovat ucitelé riiznych predméta.

Vyzva 56

Skolam v Ceské republice bylo umoznéno zaz4-
dat o finan¢ni podporu v ramci vyzvy 56, kterou
vypsalo MSMT ve spoluprici s Evropskou unif.
Diky této vyzvé jsme mohli nakoupit do Skol
velké mnozstvi knih, vycestovat do zahranici
na vzdélavaci pobyt ucitelt ¢i studijni pobyt
s zaky, jit na $koleni souvisejici se ¢tenafskou
gramotnosti. Skolni knihovny mohly byt
rozsiteny o velké mnozstvi titulél. Pro splnéni
projektu museli ucitelé kazdé skoly vypracovat
pfipravy a oducit minimalné 10 vyucovacich
hodin pro kazdy ro¢nik formou ¢étendfskych
dilen - a pouzit pritom zakoupené knihy. Mezi
nasimi $kolnimi pofizenymi knihami byla nejen
beletrie, ale mohli jsme koupit i encyklopedie,
coz bylo dalsi vyhodou. S kolegy jsme se snazi-
li vybirat knihy, které by byly né¢im zajimavé,
poutavé. Velmi se nam osvédcila kniha Lef; Iris,
let, kterou napsala Gill Lewisova. Tato kniha
zéky 6. ro¢niku bavila a v ramci ¢tenafskych di-
len jsme knihu nejen cetli, ale také zpracovavali
formou podvojného deniku (viz dale). Z dalsich
ndmi zakoupenych a mezi zaky velmi tspésnych
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knih, s nimiz pracujeme v hodinach, byly napt.:
Nasobky sedmi, Velkd kniha neobycejnych zvitat,
Divka s pomeranci, Neobycejny kluk, Sovi zpév,
Zed, Farma zvitat, Sundej mi mésic, Denik Anny
Frankové a mnoho dalsich. Je vSak dulezité
»umét knihu prodat®, to znamena dobfe a zaji-
mavé vést vyucovaci hodiny, aby zdky motivo-
valy k dal$imu ¢teni a praci.

Chceme-li zaky privést ke ¢teni, méli bychom
jim nabidnout dostatek zajimavych, modernich
knih a textt (s velkym rozsahem vzhledem ke
schopnostem zaki). Nebojme se ptjc¢ovat knihy
napfi¢ ro¢niky, mame dnes prece jen zaky, ktefi
jsou vynikajicimi ¢tenari, stejné tak se ale setka-
me s zaky, ktefi nectou vibec. Proto by moh-
lo prichazet v tivahu zapojit do spolecné cetby
¢i do seznamu doporucené literatury komiksy
(napt. Denik Anny Frankové, ktery se ndm pii
praci velmi osvédcil a byl zatazen i do $kolniho
projektu Holocaust).

Komiksy jsou dnes jiz na velmi vysoké urov-
ni, a tim zaujmou i ,nectenare. Ale nemély by
zaky ,zabrzdit®, naopak nastartovat je ke slozi-
tury i jiz zminéné ctenarské dilny, kdy si zdci
pfinesou knihu vlastni.

Trifazovy model uceni

Znamou a uzivanou metodou kritického my-
Sleni je tzv. tfifdzovy model uceni (modelem
E-U-R). Tento model pomaha zakam ziskavat
klicové kompetence, ale je zde prostor i pro akti-
vizaci vech zakd, jejich tvorivé mysleni a praci
s odli$nymi typy textt.. Model E-U-R vychazi
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z programu Ctenim a psanim ke kritickému my-
$leni (RWCT), ktery u nas zajistuje jiz od roku
2000 obcanské sdruzeni Kritické mysleni (www.
kritickemysleni.cz).

Dle tohoto programu by méla byt kazda vy-
ucovaci hodina vedena modelem E-U-R. Jed-
notliva pismena znamenaji evokaci, uvédoméni
si vyznamu, reflexi. Diky tomuto vedeni hodiny
zaci budou mit ucivo uceleno, hodina bude mit
svou strukturu, zacatek i konec.

Evokace

P1i evokaci (nejdulezitéjsi ¢asti hodiny) by zaci
méli byt pripraveni uvodni aktivitou na to, co
se bude v hodiné probirat ¢i opakovat. Kazdy
ucitel by mél néjakym zptsobem zdkim na
zac¢atku hodiny pfipomenout ucivo, se kterym
se v hodiné setkaji. Diky tomu se mtize uvolnit
napéti, zaci nebudou neklidni, a presné budou
védét, o ¢em se v hodiné dozvi a co se v hodiné
bude dit. Dilezité je, ze si Zaci v evokaci sami
zvladnou pripomenout, co jiz o tématu, které
ucitel zvolil za téma lekce, védi. Tato ¢ast hodiny
slouzi také k motivaci zaka. Méli bychom se sna-
zit v Zacich vzbudit zajem, aby zaci vidéli, Ze je-
jich u¢eni ma néjaky smysl, k nécemu vede, ma
konkrétni cil. Cil bychom samoziejmé neméli
zapomenout béhem motivace zminit, nebo ho
mohou vyvodit po evokaci sami zaci. V evokaci
jiz mtizeme vyuzit fadu metod, napf. pfedvidani
(podle obalky knihy, podle obrazki, klicovych
slov z textu apod.), volné psani, tabulku pred-
povédi, pétilistek, brainstorming, myslenkovou
mapu. Tyto metody muzeme vyuzit nejen pfi
praci s beletrii, ale jisté je uvitaji i ucitelé odbor-
nych predmétii.

Uvédoméni si vyznamu

Poté nasleduje hlavni c¢ast hodiny, kdy Zzaci
probiraji ¢i opakuji latku, ucitel smétuje
k prohloubeni nového uciva, zaci si uvédomuji,
co téma znamena, dochazi k pochopeni nového
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uciva a propojeni s jiz znamymi informacemi.
Ucitel voli takové aktivity, které zaky pokud
mozno bavi, jsou né¢im podnétné a umozni
zakam ziskdvat nové informace, aby zaci mohli
najit souvislosti s evokaci.

Mezi metody uvédoméni si vyznamu mi-
Zzeme zaradit metodu ILN.S.ER.T. (metodu,
ktera pracuje se znaky, které Zaci pisi na stra-
nu k textu a témito znaky davaji najevo, zda
¢astem textu rozumli, znaji ho, souhlasi s nim,
nesouhlasi, maji otazku apod.), tabulku pred-
povédi, V-CH-D (vim - chci védét — dozve-
dél jsem se), myslenkovou mapu, srovnavaci
tabulku, skladankové uceni (rtizné casti tex-
tu si zaci ¢tou a hovofi o nich v kmenovych
a expertnich skupinach). K témto metoddm
je dualezité dobfe zvolit téma a text. Mizeme
je kombinovat a obménovat tak, aby byly pro
zéky atraktivni.

Reflexe

V reflexi by mélo byt pod vedenim ucitele zhod-
noceno a zopakovano to, co se zaci dovédeli,
v idedlnim pripadé to, na co Zdci sami prisli.
Zéci by méli byt schopni fici vlastnimi slovy,
co zjistili nového, dostanou prostor spolupra-
covat se spoluzaky a spole¢né plnit rtizné uko-
ly. V reflexi vyuzivime tfeba metodu volného
psani, pétilistku, brainstorming (individudlni
i skupinovy), myslenkovou mapu, klicova slo-
va. Metody se neopakuji ndhodou - miizeme
je podle nasich potreb pouzit v jednotlivych fa-
zich hodiny. Na konkrétni hodiné popsané nize
si ukdzeme pouziti metody pétilistku v evokaci
i v reflexi. V8echny tyto metody jsou podrobné
zpracovany v pifruckach k jiz zminénému pro-
gramu RWCT.

Hodina ¢teni

Kdyz v literatufe vedeme hodinu ¢teni, méla
by byt kratkd aktivita na zacatku a na kon-
ci hodiny, aby zidci méli zpétnou vazbu.
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Pfedejdeme tomu, Ze se mohou objevit Zaci,
ktefi ¢ist nebudou, a zZaci navic vidi, Ze nds
to zajima, takze jde v podstaté o normdl-
ni hodinu. Pokud zdky nechame pouze cist
a nenaucime je praci ve Ctenarskych dilndch,
nemusela by se jim pozdéj$i zména strategie
libit. Na uvod ¢tendtské hodiny mtizeme napt.
zatadit sezndmeni s knihou - Zici si sednou
do kruhu, pfinesené knihy daji pred sebe tak,
aby ostatni vidéli jejich obélky. Popovidame si
s zaky o tom, které knihy znaji, které je zaujaly
pfebalem, jestli se o knihach bavili se spolu-
zaky atd. Poté nasleduje 20-30 minut tichého
¢teni. Méli bychom zaky nechat sednout si ve
tfidé, kam chtéji, lehnout si, vybrat si, co je jim
pohodlné. Z4ci by se méli respektovat a neru-
§it se a soustredit se jen na ¢teni. V poslednich
nékolika minutach (zdlezi na zvolené aktivité)
by se méli zastavit v cetbé, zalozit si stranku,
na niz skoncili, a pracovat na zpétné vazbé
s ucitelem. Stac¢i nékdy jen zeptat se zaki, na
které strané skoncili, pozaddat je, aby precetli
posledni vétu a vysvétlili, co znamend, nebo
aby fekli dvé véty o hlavnim hrdinovi. Neni
tfeba vyslechnout vSechny, ale méli bychom
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vyvolat vzdy alespon tfi rtizné zaky. Prostor
by méli dostat také ti, ktefi se hlasi o slovo,
abychom u nich nevyvolali pocit, Ze nas jejich
postiehy nezajimaji.

Ukazkova hodina

Nasledujici text se setkal s nejvétsim ohlasem
a emocemi. Pfed nékolika lety jsme v soutézi
Souboj ctendfii (www.rostemesknihou.cz) zis-
kali knihu Certovo kopyto, coz je sbornik 30
modernich pohadek od raznych autort, kterou
sestavil Radim Kopac. Velmi poutava (i pro svij
myslenkovy presah) je pohadka O pampelisce
a bodldku. Pohadka je vhodna pro zaky od 5. do
7. tridy. Tento text jsme Cetli se vSemi tfemi tfi-
dami a vypada to, Ze to je text pfiméfeny jejich
véku. Cilem aktivity bylo nejen si text precist,
ale také se nad nim hloubéji zamyslet, uvédo-
mit si, ze kazdy z nas mél nékdy predsudek vici
nékomu jinému a Ze se s nimi setkdvame bézné.
S zaky jsme diskutovali o tom, pro¢ se predsu-
dek objevuje, jak mu celit - myslenku celého
textu jsme nasledné prenesli do hodiny obcan-
ské vychovy a dale ji rozvijeli.

pampeliska TEMA

veseld stfapatd 2 PRIDAVNA JMENA

roste zari usmiva se 3 SLOVESA

Na louce rostou zluté pampelisky VETA
slunce SYNONYMUM K TEMATU

Obrazek 1. Ukéazka pétilistku.
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V této pohddce je hlavnim tématem pred-
sudek. Pampeliska se nevybiravym zpisobem
»obouvd“ do bodlaku, ktery vedle ni roste na
louce, zda se ji osklivy, pichlavy, neni krasny
jako ona. Pri nic¢ivé bouti bodldk - i presto,
jak se k nému pampeliska celou dobu chova -
zachrani pampeliSce zivot, sam se vSak zlomi
a umira. Pampeliska si az v zavéru uvédomuje,
ze bodlak celou dobu milovala a byla rada, ze je
s ni. Zastava sama a lituje svych ¢int.

1. evokace

V ramci tfifdzového modelu uceni jsem v evo-
kaci pouzila pétilistek. Zaci na za¢itku hodiny
méli do sesitu pripravit linky pro tvorbu péti-
listku na téma pampeliska (jiz ho uméli, ale na
tomto jednoduchém slové to lze zdky snadno
naucit). Pétilistek se sklada z nékolika radk, na
kterych ovéfujeme slovni zdsobu a premysleni
zakt nad danym tématem. Pétilistek, ktery jsme
ve tfidé tvorili spolecné na tabuli, znazornuje
obrazek 1.
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V evokaci tedy zaci trénuji slovni zdsobu
a napisi na linky prislusna slova. Nasleduje
predlozeni textu, ktery si Zdci sami prectou.
Doba ¢teni zavisi na véku zaka a rychlosti jejich
¢teni (15-25 minut).

2. uvédoméni si vyznamu

V hodinach, ve kterych jsme pohadku cetli, vzdy
po cteni nasledovala bourliva diskuse a téma
predsudek se objevilo spontdnné. Proto je dobré
pocitat s ¢asem na diskusi po precteni a opravdu
si pro ni vyhradit alespon 15 minut. Mensi zaci
mohou opisem vyjadrit to, co je k textu napada,
ucitel jim poté vysvétli, jak se této situaci rika
jednim slovem. Zéci si tedy uvédomi vyznam
toho, co se docetli.

3. reflexe

Na zavér hodiny (poslednich 5-10 minut) zada-
me zakim vytvofit pétilistek znovu a vysvétlime
si, jak se jejich vidéni ostatnich méni. V pohadce

pampeliska

oskliva

nici urdzi

Pampeliska ublizila

nenavistna

pomlouva

nepravem bodldku

zlo

Obrazek 2. Ukdzka pétilistku - reflexe.
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jsou pozitivni a negativni rysy povahy ukazany
na rostlindch, ale Zaci samozfejmé pochopi, Ze to
jsou lidské vlastnosti. Jeden pétilistek je dobré vy-
tvorit spole¢né na tabuli. Popovidame si o klad-
ném a zaporném predsudku. Pokud pouzijeme
do pétilistku pampelisku, je to ptiklad pozitivni-
ho predsudku; pokud bodldk, objevi se negativni
predsudky (po precteni se vSak zméni na pozi-
tivni). Je tfeba vysvétlit, Ze nelze zobeciiovat a ze
to, co si nyni myslime o pampelisce ¢i bodlaku, si
stejné muzeme myslet jen o konkrétnich posta-
vach a nikoliv o vSech rostlinach, potazmo lidech.

Pro rychlejsi ¢tendre byl pripraven pracovni
list s otazkami k textu (viz ptiloha). Otazky blize
reflektovaly precteny text, napt. Jaké jsou viast-
nosti bodldku? Pro¢ se k bodldku ostatni kvétiny
na louce chovaly osklivé? Jak se postupné méni
vztah pampelisky a bodldku? Diky témto otaz-
kam nejen dame praci rychlym ¢tendftim, ale
zaci si vice zapfemysleji nad textem a porozumi
mu. Samoziejmé bychom si méli rozmyslet, jak
pak nalozime s pracovnim listem, jestli si s Zaky
tfeba nefekneme odpovédi na prvni tfi otazky
apod. Hlavné by nemél ,,zapadnout, aby si zaci
nerekli, Ze délali praci zbytecné.

Zavérecné porovnani jednotlivych pétilistka
pomtize zakim uvédomit si, Ze nelze predjimat
a nékteré véci opravdu musime poznat a porozu-
mét jim, nez je mizeme hodnotit. Prici s timto
typem textu je skvélé pro ucitele, ktefi dale téma
mohou rozvijet v jiném pfedmeétu — pro nas s zaky
to byla perfektni startovaci hodina k tématu Pred-
sudky a chovani k druhym lidem v obcanské vy-
chové. Zaci diky tomuto propojeni vidi i souvis-
losti mezi pfedméty, na které se nékdy zapomina.

Podpora ¢tenarstvi ve skolach

Ucitelé mohou pti zapojovani metod kritického
mys$leni stavét na textech a materidlech, které
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O pampeli¥ce a bodliku ~ pracovni list k textu

1) Jaké jsou vlastnost bodlaku?

2) Jak se k nému chovaly ostatni kvétiny?

3) K jaké udilost doslo pred prvni sklizni sena?

4) Co si myslela pampelifka, kdyz vidéla bodlik poprvé?

5) Jak popsala pampelifka bodlikiv vzhled?

6) Kdo dal kritizoval bodlak kromé kvétin?

T) Jaké jsou vlastnosti malé pampelisky?

8) Jak se zménil postupné vztah pampelisky a bodliku?

9) Jak piibéh konéi? Co se stalo pampeliice a bodliku?

¥

10) Struéné napis, o éem piibéh byl

Obrazek 3. Ukdzka pracovniho listu.

jiz maji, ale méli by je ozvlastnit fadou metod
v ramci modelu E-U-R. Tento model se na $ko-
lenich i ndm ve $kole osvédcil jako spolehlivy
pomocnik pro zapojeni déti a pro upoutani je-
jich pozornosti. Podstatné je, aby se ucitelé na-
pri¢ pfedméty snazili o rozvoj klicovych kom-
petenci, ale také o rozvoj ¢tenafské gramotnosti,
jez je, jak jsme si jiz nastinili, velmi dilezita pro
dovednosti kazdého ¢lovéka. Jednou z jiz ovére-
nych forem rozvoje ¢tenarské gramotnosti jsou
prave ctenaiské dilny, které nejen zaky vtdhnou
do déje a naudi je jinému typu prace, ale také jim
umozni ¢ist si nerudené knihu bez dalsich vli-
vl a ¢i omezujicich podminek, které jim cetbu
doma ¢i jinde mimo $kolu mnohdy znemoznuji.
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Ctenéistvi miizeme podporovat a rozvijet i diky
fadé¢ soutézi, které v poslednich letech vznikaji,
jsou to napt. Cteni poméhd; Babylon aneb Ro-
zumime si?; Souboj Ctendtil; Rosteme s knihou,
kde mohou zaci soutézit napf. v psani povidek.
Nyni k tomu mame idedlni podminky a méli
bychom chtit, aby se Zici ve $kole citili dobre
a uceni pro né neznamenalo jen nudné biflovani
poucek. Pro mé je nejcennéjsi, Ze zaci jesté po
hodiné o vécech z cetby diskutuji a je na nich
vidét, ze je to bavi a zajima je to, tési se na dalsi
hodinu. A to je pro mé to hlavni. Proto je hlavni
nejenom vybrat vhodnou ¢etbu, ale zpracovat ji
tak, aby se z ni Zaci nejen néco naucili, ale aby
je i zaujala, bavila je, byla pro né zajimava a na
dalsi hodiny se tésili.
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Kdo jsem ja a kdo jsity

Vyukovy program zameéreny na problematiku

Downova syndromu

Jinakost. Po cely zivot se setkavame s lidmi, ktef1
jsou jini. Ziskané zkuSenosti mne naucily v§imat
si pozitivnich stranek osobnosti. Stale vice ale
pozoruji, Ze existuje jen malo lidi, ktefi se snazi
vidét ostatni v dobrém svétle. Prostfednictvim
své diplomové prace jsem se rozhodla ukazat
zaktm druhych a tretich tfid zékladni 8koly, Ze
na vSech se dd najit néco pozitivniho a pékného.
A neni dilezité, jak kdo vypada.

Mym cilem bylo budovat prostfednictvim
vyukového programu kladny piistup zaka
k ostatnim spoluzdkiim a lidem, ktefi se od
ostatnich lisi. Hlavni hrdinkou vyukového pro-
gramu je MiSa, jejiz bratr Martin md Downtv
syndrom. Po celou dobu vyukového programu
jsem pracovala metodami dramatické vychovy.
Narativnim vychodiskem se stala kniha Domov
pro Martany Martiny Drijverové, kde je proble-
matika Downova syndromu a socidlniho zacle-
néni literdrné zpracovana formou ptistupnou
pro déti. Soucasti prace je scénaf vyukového
programu a zaznam pribéhu tii realizaci. V po-
sledni kapitole jsem se pokusila o kvalitativni
analyzu dopist, které Zaci na zavér programu
Mise psali.

Dramaticka vychova jako didakticky
prostfedek vyukového celku

Dramaticka vychova je obrazem realného zi-
vota, situaci a zkuSenosti (Valenta, 2008, s. 68).
Zkusenost je soubor védomosti, nadich pocitt,
postoji, mysleni a dovednosti, které jsme ziskali
béhem zivota (Valenta, 2008, s. 81). ZkuSenosti
si vytvaiime béhem celého Zivota a nejinak je

tomu v dramatické vychové. Tady ale nase zku-

$enosti ziskdvame v ramci hry (Karaffa, 2012, s.

20-21). S dramatickou vychovou se déti setka-

vaji jesté piedtim, nez nastoupi do koly. Ucast-

nici se v ramci hry dostavaji do novych situaci,
pronikaji do svéta druhych, snazi se jim porozu-
mét. Vhodné zvolena hra muze byt i prostred-
kem k socidlni napravé, k rozvijeni tvorivosti.

(Mlejnek, 2004, s. 13-14)

Nemeéli bychom tedy hry podcenovat. Mo-
hou byt zdkladnim kamenem kterékoliv skupiny
a napomahat k rozvoji spoluprace a k dobrému
klimatu skupiny. Jednim z nejvétsich pozitiv je
fakt, ze je pri hre Casto slySet smich a tcastnici
se bavi (Hickson, 2000, s. 18). Poslanim drama-
tiky je nejen rozvijet osobnost zaka dle jeho in-
dividuality, ale také rozvijet zaka jako socialné
vzdélaného ¢lovéka. Takova osobnost je dle Be-
kéniové, (2012, s. 12) schopna:

« orientovat se sama v sobé¢, sdélovat své nazo-
ry a postoje;

o chapat projevy a skutecnosti okolo sebe;

« umét se v zivoté rozhodnout, pifijimat nazory
druhych a v pfipadé mravnich dilemat si ob-
héjit své nazory;

o projevovat empatii k druhym, v ptipadé po-
tfeby nabidnout pomoc;

o spolupracovat v tymu, komunikovat nad spo-
le¢nym tikolem;

byt zodpovédny sam za sebe, za své ¢iny a vy-
tvory.

Cely dramaticky proces Ize dle Machkové (1993,
s. 16-19) rozdélit do nékolika vzajemné spja-
tych rovin. Prvni z nich je osobnostni neboli
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Obrdzek 1. Dlan vlastnosti, 3. tfida. Zdroj: archiv autorky

individudlni rozvoj. V této roviné jde zejmé-
na o sebeuvédoméni, uvolnéni, soustfedénost
a tvorivost. Rozviji se pohybové schopnosti,
s tim souvisejici vyjadfovani pociti pohybem
a expresivita v projevu. Druhd rovina proce-
su dramatické vychovy rozviji slozku socialni.
V této roviné dochazi k uceni naslouchdni si,
citlivosti k druhym, socidlni komunikaci a re-
spektu. Obé tyto roviny jsou nedilnou soucas-
ti dramatické vychovy. Dotvéfi je tfeti rovina
- dramaticka hra. Tato hra je zaloZena na ko-
munikaci a kontaktech mezi lidmi a vzéjemném
pusobeni postojil a nazort v riiznych situacich.
Vsechny vySe jmenované roviny se vzajemné
doplnuji a prolinaji, posledni dramatickd hra
nicméné spiSe navazuje na osobnostni a social-
ni rozvoj.

Projevy Downova syndromu

Kazda osoba je individuum a li$i se v mnoha
vécech. Obecnym oznacenim syndrom rozu-
mime soubor charakteristickych znakit. Lidé,

ktefi maji Downtv syndrom, vykazuji nékteré
spole¢né znaky, které jsou pro toto onemocnéni
typické. U tohoto postizeni bylo popsano vice
nez 120 projevi a znakd. V mnoha piipadech
jedinci maji Sest az sedm téchto znakd (Seli-
kowitz, 2005, s. 37, 40).

Nejnapadnéjsim znakem Downova syn-
dromu je vzhled. Lidé s timto postizenim
maji kulaty oblicej s mendima zedikmenyma
oc¢ima, krats$i ruce i prsty, na dlanich se ¢asto
objevuje pouze jedina ryha. Tito jedinci dis-
ponuji mensim vzristem se sklony k nadva-
ze. Downuv syndrom ¢asto doprovazi srde¢ni
vady, dermatologické problémy, problematic-
ké komunikace. Oproti tomu socialni a emo-
cionalni vyvoj jedince je v normé (Bazalova,
2014, s. 29).

Co se tyce kognitivnich funkci osob s Down-
ovym syndromem, vétS$inou maji mirnou az
stfedé tézkou mentdlni retardaci. Tento fakt se
ale hodné ligi a zalezi na jednotlivci. Terminem
mentdlni retardace rozumime rozumovy vyvoj,
ktery je vzhledem k normé vyrazné zpomalen.
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Obrdzek 2. Martin u doktora - Zivy obraz, 2. ti-
da. Zdroj: archiv autorky

Tento termin pochdzi z latinského slova mens
neboli rozum a retradio, coz v prekladu zname-
na zaostavat. Mezinarodni statistickd organiza-
ce vymezila intelektové schopnosti ptfi mental-
ni retardaci jedince do IQ - 69 (Vitkova, 2004,
s. 135).

U jedincti s timto mentalnim postizenim se ve
vétsi mife vyskytuji nékteré druhy onemocnéni.
Zvysené je riziko vrozenych vad srdce, dychaci-
ho ustroji a problémy se sluchem. Casto také trpi
Alzheimerovou chorobou, détskou leukémii,
zvys$eny je i vyskyt epilepsie a onemocnéni $titné
zlazy. Na druhou stranu maji lidé s Downovym
syndromem i mensi vyhodu oproti ostatnim. Je
dokdzano, ze mnohem méné se jich dotyka kor-
naténi tepen, diabetes a také se jim vyhyba vétsi-
na druht rakovin (Crosta, 2016).

Kazdy z nas je original
Nejprve probéhla aktivita na sezndmeni, ktera

zaroven slouzi k prekonani prvotniho ostychu
a obav. Dalsi aktivita vede zaky k pfemysleni
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Obrdzek 3. Martin u doktora - Zivy obraz, 2. ti-
da. Zdroj: archiv autorky

0 sobé samém, o tom, jaky jsem a jak se cho-
vam k ostatnim. Slouzi také k upevnovani a po-
znavani vztaht ve tfidé. V ramci této aktivity
se pracuje metodou role na zdi. Z4ci do obrysu
své dlané vpisuji nejméné tii své vlastnosti (viz
obr. 1), které jsou vysledkem premysleni o nich
samych. Vlastnosti nejsou rozdélovany na dobré
a Spatné. Dlané vSech zaka tfidy jsou postupné
nalepeny okolo obrysu postavy pfipevnéné na
sténé. To, kde Zak svou dlan nalepi mtze mit
vypovédni hodnotu u jeho postaveni ve tridé.
Z4ci, kteti ve tiidé nemaji moc kamarddd nebo
maji nizéi sebevédomi umistovali své dlané do
niz8ich oblasti. Naopak tomu bylo u zaki obli-
benych.

Naésledné pritazovani dlani urcité osobé je
v nékterych ohledech podobné metodé horké-
ho kiesla. Z4ci hodnoti ostatni a sdéluji jim své
nazory na né samotné. Pokud nékdo nenapsal
na svou dlan pét vlastnosti, pfi reflexi jeho dlané
mu spoluzaci tstné vlastnosti doplni.

Po tomto Gvodu se jiz pristupuje k aktivitam,
které jsou propojeny pfibéhem z knihy Domov
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Obrdzek 4. Martin u doktora - Zivy obraz, 3. t¥ida. Zdroj: archiv autorky

pro Martany. Zéci se s hlavni hrdinkou setkavaji
v okamziku sté¢hovani do nového domu. Ucitel
v roli Misi zakiim hrdinku predstavi a seznami
je s ptibéhem. Pocity zdkd jsou umocnény fo-
tografii domu a hudbou, ktera hraje v pozadi.
Po predstaveni Misi zaci vytvori své pracovni
skupiny. Po predstaveni Misi Zici vytvori ve
skupinach nejméné tfi otazky, na které by se
radi zeptali maminky Mi3i. Tvofeni otdzek, vede
k vétsimu ztotoznéni se s MiSou a pochopeni je-
jich pociti. Zéci se vziji do pozice, Ze by se pavé
prestéhovali oni.

V dalsi ¢asti se posouvd déj do okamziku, kdy
se MiSa ocité za dvefmi nové t¥idy. Ukolem z&ki
je vytvorit vystup, ktery kopiruje text ¢teny uci-
telem. Zéci se snazi pomoci mimiky a gest vy-
stihnout rozpolozeni jednotlivych postav. I tato
aktivita je vlozena do programu s cilem hlubsi-
ho pochopeni pocitii a emoci.

Posledni aktivita v prvni ¢asti je takika totoz-
na s aktivitou vlozenou na tivod. Taktéz se pra-
cuje metodou zivych obrazt. I v této chvili zaci
pisi vlastnosti. Tentokrat se snazi pomoci nich
vystihnout Mi$u. Vlastnosti nesmi byt nahodilé.
Kazdou charakteristiku si skupina obhaji. Bubli-
ny se lepi do nitra postavy. Takto vznikne obraz,
ktery vizualné propojuje zaky ttidy s MiSou.

Obtiznost aktivit se priibézné stupnuje. Nej-
prve premysleji sami o sobé, poté shromazduji
informace o MiSe a ztotoznuji se s ni. Na za-
vér dochazi k hodnoceni Misi, coz jiz vyzaduje
mnoho informaci.

Martin a lidé okolo néj

V této ¢asti programu se zaci setkavaji s Marti-
nem a s onemocnénim Downovym syndromem.
Celd druha polovina md za ukol zaky seznamit
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se zakladnimi rysy Downova syndromu a znaky,
které toto postizeni provazi. Nastolenim tématu
postizeni a chovani k lidem s postizenim je také
poukdzano na empatii a socialni vyspélost zaki.

Zéci se sezndmi se situaci v rodiné Misi
a s postizenim Martina. Ucitel zodpovida otaz-
ky, je ponechan dostate¢ny prostor pro diskuzi
k tématu. Poté jsou Zaci opét vtazeni do pribéhu
metodou ucitel v roli. Skupiny vytvareji zivy ob-
raz, ktery odpovida zaddni - titulku (viz obr. 4).

Metoda zivych obrazl je zde zatazena s ci-
lem prohloubit poznatky o Downové syndromu
a o jeho charakteristickych rysech. Zaroven do-
chézi k vyjadfeni emoci a postav pomoci mimiky.

Na fotografii (obr. 2) chlapec, ktery sedi dole
zady, predstavuje Martina, kterému lékar picha
injekci. U néj stoji sestficka, kterého znazor-
nuje chlapec Gplné vpravo v triku s limeckem.
Chlapci v pruhovaném triku hraji maminku
a MiSu. Ve vyrazu chlapci, ktefi jsou v roli ma-
minky a Mi§i, je patrna soustfedénost a prozitek
ze hry v roli.

Dalsi fotografie (obr. 3) potfizena v jiné tfi-
dé taktéz zachycuje Martina u doktora. Zde je
v roli Martina chlapec, ktery lezi na lavici. Zpra-
va vidime ruce doktora, ktery Martina vysetiu-
je. Divky jsou v roli maminky, Misi a babicky.
Ostatni se jich po reflexi obrazu ptali, pro¢ Mar-
tin lezel. Zdtvodnovali to tim, Ze ma Downuv
syndrom a kdyby stal, mohl by se pfi vysetio-
vani vztekat. V leze bude podle nich klidnéjsi.
U této skupiny jiz dochazelo k vétsimu vykres-
leni Downova syndromu u Martina. Taktéz je
v jejich tvarich patrno soustfedéni.

Také tato tficlenna skupina zndzornovala
Martina u lékate (obr. 4). Chlapec vystihuje zna-
ky Downova syndromu - ¢asto vyplazeny jazyk
a sklony k nadvaze. Divka proti nému je v roli
lékarky, ktera Martina vysetfuje. Divka vzadu
je v roli maminky Martina. Tato skupina jiz do
zivého obrazu zapojila i poznatky o Downové
syndromu. Zapojenim znak® provéazejici toto
onemocnéni ostatni neméli problém s ur¢enim
Martina. OvSem z jejich vyrazi je patrné, ze ne-
doslo k uplnému prozitku zivého obrazu.

Zéci v dalsi &asti pracuji metodou zvanou
alej. Divodem zarazeni této aktivity pravé do
této Cdsti, je umoznit prozit si stejnou situaci
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z obou stran. Po této aktivité je nutno dat za-
kiim dostatecny prostor pro vyjadieni jejich
emoci a ponechat ¢as diskuzi. Situace, které si
zaci prozili, jsou pro nékteré emocné slozité. Je
proto dulezité dat prostor pro vyjadfeni vem.

Po proziti negativnich reakci na postizeni
Martina se zaci posouvaji v pfibéhu do zavérec-
né casti. Dozvidaji se, jak reagovala na MiSina
bratra Lucie. Opét je ponecham cas pro diskuzi
a srovnani vSech reakci. Poté zaci hodnoti pri-
nos programu pro sebe samotné. Sdéluji, zda
program ovlivnil jejich postoj k lidem s Downo-
vym postiZenim a jinakosti obecné. V zavérecné
aktivité jiz pracuji sami za sebe. Na zavér pro-
gramu pisi Misi dopis.

Kategorizace zavérecnych dopisi

Zadani pro dopis bylo jednotné: Predstav si, ze
by nyni Misa vstoupila do tfidy. Co bys ji fekl?
Vyjadreni i délka dopist byly rozmanité. Kate-
gorizaci jednotlivych dopisii jsem chtéla ¢tend-
ti diplomové prace zprostiedkovat a ve zkratce
zobrazit jednotliva vyjadfeni zakt. Dopisy zaka
jsou fyzické dokumenty, které chapu jako da-
tovy podklad a zarovei material pojednavajici
a zobrazujici realitu (Hendl, 2005, s. 204-207).
Ziskané odpovédi jsem kddovala.

Celkem jsem ziskala 47 dopist. U zddného
z 74k se nestalo, Ze by Mi$e nechtél nic vzkazat.
Pti kategorizaci byly dokumenty oznaceny ¢isly
od 1 az po 47 a zaroven bylo oznaceno, z jaké
tridy a $koly dokument pochazi. Rozdélovani
vét do kategorii probihalo bez ohledu na ro¢nik
a Skolu. Analyza dopist je ur¢ena pomoci dvou
hledisek. Prvnim z nich bylo rozdéleni jednotli-
vych vét do kategorif a urceni cetnosti vyskytu.
Druhym hlediskem se pro mne stala délka dopi-
su a nasledné porovnani mezi jednotlivymi tfi-
dami. Rozdéleni celki do vét nebylo vzdy zcela
jasné a konkrétni. VétSina zakti neoddélovala
vétné celky teckami nebo velkymi pismeny. Spi-
$e nez po jednotlivych vétach jsem tedy katego-
rizovala po jednotlivych myslenkéach.

Vysledkem bylo16 kategorii. Prvni z kate-
gorii jsem nazvala obdarovani druhych. Do
této kategorie jsou zarazeny véty, které vyjad-
fuji pfani nékoho obdarovat nebo mu piedat
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darek. Cetnost téchto vyjidieni nebyla velkd.
Neékteri ovéem méli potfebu své dary i vizual-
né ztvarnit. Nejpocetnéji zastoupenou kategorii
jsem nazvala tazani na stav. Sem spadaji otazky
na momentdalni rozpolozeni, at uz Misi nebo
nékoho jiného z jeji rodiny. Do této kategorie
jsem také zaradila otdzky na celkovy stav domu,
pokoje apod. Zaci pomérné ¢asto v dopisech
Misu zadali o osobni setkdni nebo ji zvali k sobé
domt ¢i na htisté. Pro takova vyjadfeni jsem
vytvorila kategorii s nazvem pozvani k osob-
nimu setkani. Kategorie hodnoceni bratra
byla pomérné hojné zastoupena. Do hodnoceni
jsem zaclenila jak pozitivni hodnoceni, tak i ne-
gativni. Zaroven jsem do této kategorie zaradila
veskera tvrzeni o Martinovi. Hodnoceni Misi
je kategorie podobnd vySe zminénému hod-
noceni bratra. Sem jsem fadila vyroky, které

Tabulka 1. Prehled kategorii a ptiklady vét
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néjakym zptisobem hodnotily chovani, postoje
¢i rozhodnuti Misi. V podobném duchu se nese
i kategorie hodnoceni Lucky. Pro tvrzeni zak,
ktefi v dopisech vyjadrili vlastni postoj, nazor
nebo radu jsem vytvorila skupinu s ndzvem
vyjadreni vlastniho postoje. Lehce podobnou
kategorii jsem nazvala osobni vyzvani. Vyjad-
feni spadajici do této kategorie se lisi tim, ze zde
jsou zafazeny osobni zkuSenosti zakt. Ve vel-
kém mnozstvi dopisii se objevovaly otazky na
zahradu, pokoj a celkovou rekonstrukeci domu.
Pro takova vyjadfeni jsem vytvofila kategorii
novy domov. Do kategorie rady a moZnosti
jsem zarazovala véechna sdéleni, ktera obsaho-
vala doporuceni. Pfi zafazovani mi nezalezelo
na tom, zda je rada urcena MiSe, Martinovi
nebo Lucii. Zvlastni kategorii jsem vytvorila
pro véty, které vyjadfuji porozuméni. Takova

Kategorie 1. piiklad

2. piiklad

Obdarovani druhych Tady mas moji cokoladu.

Tady mas moje auticko.

Tazdni na stav A jak se ma Martin?

Ahoj, jak se mds, kamarade?

Pozvani k osobnimu setkani | Neptjdeme si hrat ven ve 12:00?

Muizu k tobé prijit na navstévu?

Hodnoceni bratra Tvtj braska je fakt super.

Tviij bracha neni cvok, ale super kluk.

Hodnoceni Misi

Umi$ se postarat o sebe i o brachu.

Miso, jsi super kamoska.

Vyjadieni vlastniho postoje | Kdybych byla MiSou, udélala bych to stejné. | Nevédél jsem, Ze mas tak super brachu.

Miso, Lucka byla tvoje prvni kamaradka

Hodnoceni Lucie Lucie je moc dobra kamaradka. . i A
a taky tvoje kamaradka ztstane.
A mam skoro stejného bratra. Jen se mu ne-
Osobni vyznani L, L . ., Ja mam taky brasku.
posmivaji z mé tfidy ale z jeho tiidy.
i o Jesté Ze jste se prestéhovali, protoze jinak
Novy domov Ten tviij dim je teda hnus. .
bys nikdy nepotkala Lucku.
Prani At té bracha nezlobi. At se ti dobfe zije v novém byté.

Rady a mozZnosti

Ze spoluzéku si nic nedélej.

Nic si z toho nedélej. Nékdo je zly a nékdo
je hodny.

Konstatovani stavu

Ja jsem tvoje kamaradka Misa.

Kuba chodi kazdy den na pocitac.

Hodnoceni spoluzaki Ti spoluzici jsou ale zli.

Ti kluci jsou zli.

Hodnoceni pribéhu Ahoj, Miso Novotna, libil se mi tviij pfibéh. | Ten pfibéh se mi libil.
L ; Nemusela ses bat, Ze se s tebou prestane Lu-
Uklidnéni To ses nemusela stydeét. . o
cie kamarédit.
Ostatni Jesté se moc nezname, tak ja jsem Kéja. S laskou Radim.
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vyjadfeni jsem souhrnné oznacila jako uklid-
néni. Do popisu stavu jsou zarazena hola kon-
statovani stavu a prosta sdéleni bez osobniho
vkladu. V dopisech se objevily i véty, které hod-
notily spoluzaky. Takova sdéleni jsem zaradila
do stejnojmenné kategorie. Ve vétsiné dopisii
se objevila zminka o tom, jak na Zdky pusobil
ptibéh hlavni hrdinky. Pro takovd hodnoceni
jsem vytvorila kategorii hodnoceni pribéhu.
Na zavér dopist se ¢asto objevovala prani, kte-
ra se tykala budouciho Zivota Misi a jeji rodiny.
Kategorii, do které jsem takové informace zara-
zovala, jsem nazvala prani. Véty, které nebylo
mozno zaradit do zadné z vyse popsanych kate-
gorii, jsou obecné oznaceny jako ostatni.

Zavérem

Vyukovy program byl realizovan v pribéhu
dvou mésici na tfech $kolach. Mym zamérem
bylo také srovnat realizaci vyukového programu
na vesnické a méstské Skole. V pribéhu realiza-
ci jsem ovSem neshledala zasadni rozdily, které
by se daly prisoudit umisténi skoly. Kazda tfida
byla jind. S kazdou realizaci se oteviela nova té-
mata, kterym bylo potfeba se vénovat. Jsem si
jista, ze kdybych program délala znova ve stej-
nych tfidach, byl by opét jiny.

Volba metod se ukdzala jako vhodna. I kdyz
se pii kazdé z realizaci vyskytl moment, kdy
jsme museli improvizovat a metodu lehce upra-
vit. Nemyslim si, Ze by to bylo zptisobeno $patné
zvolenou metodou. Jak je jiz vy$e zminéno, ka-
zd4 tfida je jina, stejné tak vyzralost a pfiprave-
nost déti. Soudim tak i podle toho, ze problém
nikdy nenastal pfi stejné metodé.

Zavérecné dopisy pro mne byly vzdy velkym
darkem od zaka. U nékterych se az po napsani
dopisti ukdzalo, pro¢ se nechtéli nékteré aktivi-
ty ztcastnit. Téma se dotykalo jejich osobniho
zivota. Diky zavére¢nym dopistim vysly na po-
vrch i slozité tfidni a mezitfidni vztahy, které
bylo potteba ihned fesit. Nemyslim si, Ze bych
jednim vyukovym programem mohla zménit
celkovy pohled a chépani jinakosti zaki. Jak
fikd George Bernard Shaw: ,Nejsem ucitelem,
jsem jen ukazatelem sméru. Ukdzal jsem cestu
sobé i jinym.“
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Osobnostni
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e | Osobnostnia socialni vychova

osobité a osobne

»Predstavte si zklamané dité, které o Vinocich
dostane lego, a ctizdadostivy tatinek si k nému
sedne a zacne s nim lego sklddat. Po chvili zjisti,
Ze sedi u lega sdm, protoZe nestavi s ditétem, ale
sklada on a dité se koukd, jak to téta umi. Zhruba
tak vypadd odpojeni Zdka, z hlediska pozornosti,
zaujeti, radosti z dosazeni cile (tispéchu pozndni),
kdyZz mu vse vyloZi jeho pedagog.“ (s. 157)
Pfemyglite nad tim, jak se s zdky naladit na
stejnou vlnu, jak ziskat jejich zdjem a pozornost?
Pak je tato kniha pravé pro Vas. Ale pozor, ne-
¢ekejte metodickou kucharku aktivit do vyuky,
které utvéri pozitivni klima tfidy a rozviji osob-
nostni a socidlni kompetence zaka. K takovym
kuchatkdm je autor opatrny, nebot kazda sku-
pina, kterou ucitel ¢i lektor vede, je organismem
s jedine¢nou dynamikou a odli$nymi potfebami
jedinct. Ucitel ¢i lektor tak musi umét skupinu
»Cist a citlivé reagovat na aktudlni déni v ni tak,
aby vytvoril prostfedi vhodné pro uceni. Slepé
vyuzivani ,kuchatek® ucitelem by mohlo Zakiim
naopak uskodit. Pfestoze autor cerpa ze své
dlouholeté praxe vysokoskolského ucitele osob-
nostni a socidlni vychovy, lektora a terapeuta,
prave diky neinstantnimu charakteru publikace
v ni najdete $irsi principy pro praci s jakouko-
liv socialni skupinou, $kolni tfidu nevyjimaje.
Ucitelé zde mohou najit zamyg$leni jak ve vztahu
k rozvoji vlastni osobnostni a socidlni kompe-
tence, tak i k jeji rozvijeni u svych zakua a skr-
ze ni i podnéty ke kvalitni vyuce. Cenné jsou
postiehy o praci se skupinou, nebot zvladnuti
této kompetence ucitelem predchazi uspésnému
predani uciva zakiim, at se jedna o spolecenské
védy nebo matematiku. Autorovo pojeti je oso-
bité tim, jak téma osobnostniho a socidlniho
rozvoje pojima pres tfi metafory: strom, mo-
zaika, vzducholod. Osobni je jeho pojeti v tom,
ze se do néj promitaji jeho Zzivotni a profesni

Sojak, P. (2017). Osobnostni a socidlni rozvoj, aneb Strom,
mozaika a vzducholod. Praha: Grada.

zku$enosti od détstvi (vystup na horu Elbrus)
pfes svatebni cestu na Islandu po zamysleni nad
vychovou jeho syna na zakladé zdolavani ferra-
ty v rakouskych Alpach. Profesni zkusenosti pak
autor ¢erpa zejména z fady kurzi zazitkové pe-
dagogiky a z profesni pfipravy studentu socialni
pedagogiky na Pedagogické fakulté Masarykovy
univerzity v Brn¢, kterou dikladné predstavuje.

Prezentované pojeti osobnostniho a social-
niho rozvoje koresponduje s ucitelstvim jako
s cestou, na které nase zaky provazime, vytva-
fime individualizované podminky pro uceni
a zaky v tomto procesu podporujeme. Autorem
je toto provazeni chapano jako uméni a femes-
lo. Jeho jadrem je pritom schopnost seberefle-
xe pedagoga, ktera je obecnym predpokladem
efektivni prace s lidmi. Sebereflexi autor pojima
jako hmatatelny vystup v oblasti osobnostné-so-
cialniho ristu a v préci se zaky. Kniha by se tak
mobhla stat ,,pfiruckou” humanistického uditele,
ktery pracuje na zakladé respektu k zakam,
zohlednéni jejich  individudlnich  potfeb
a zplnomocnéni zdka k uceni a pro dalsi rozvoj.
Ptirucka je zde uvedena v uvozovkach uz proto,
ze ve smyslu dale popsaného predstavuje spiSe
protimluv a samotny autor by se slovu prirucka
jisté také vyhnul. Humanisticky ucitel je totiz
vysledkem hluboké sebereflexe pedagoga, niko-
liv mechanického piisobeni, byt podle sebelepsi
ptirucky. Osobnostia socialni vychova se tak zde
prekryvd s vychovou jako takovou a mizeme ji
chépat jako zakladni slozku vychovné-vzdéla-
vactho plsobeni kazdého uditele. Prikladem
k zamysleni miize byt véta, kterou asi nékdy rekl
kazdy ucitel: Zak by mél u¢itele poslouchat. Co
pro Vas tato véta znamena? ,,Kazen nebo bazal-
ni vrstvu komunikace, tj. naladéni a pozornost?
Neposlouchat z dtivodu nevénovani pozornosti,
nebo z diivodu porusovani kazné je vsak rozdil*
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(s. 160). Pokud o ,,poslouchdni® uvazujeme spi-
$e z hlediska kazné, pak nas styl vedeni zdka
vice odpovida kontrole nez podpote. Kontrola
je samozfejmou soucdsti pedagogické profese,
ale je treba pripomenout, ze s ni souvisi také
umisténi odpovédnosti za proces uceni na stra-
nu ucitele, nikoliv zaka, a také vnéj$i motivace
namisto motivace vnitfni. A v takovém pripadé
ucitelim dle autora ¢astéji hrozi syndrom vyho-
feni.

Jak realizovat poslouchani z hlediska véno-
vani pozornosti, ¢ili podporujici humanisticky
styl vedeni zakd, a ¢emu se zcela jisté vyhnout
se mohou ucitelé inspirovat v kapitole 3.5 Stfip-
ky reflexe ve skupiné. Nastrojem reflexe je vSak
pedagog sam, jak uz jsme naznacili v souvislos-
ti s jeho sebereflexi. Dobry pedagog tu neni od
toho, aby zaktim ukazoval, v ¢em exceluje ¢i aby
si potvrzoval svoje pravdy. Je tu pro zaky. Au-
tor proto predstavuje tfi pravidla pokory lekto-
ra osobnostné socialni pripravy (kap. 4), které
se v8ak stejné tak tykaji ucitele: pokora k moci,
pokora k casu, pokora k pozornosti a napojeni
se na klienta. V posledni kapitole Néco mdlo bu-
chet na cestu aneb Metodické ndméty se autor se
¢tenafi prece jen lou¢i metodikami vyuzitelnymi
v osobnostni a socidlni vychové. Neméli bychom
ale zapominat, ze role lektora ¢i pedagoga zfista-
va v metafofe stavby lega uvedené na zacatku.
»Lektor podava kosticky, o které si dité rekne,
¢as od ¢asu mu néco pomuze pripojit, obcas
néco hleda v hromadé kosticek, ale hlavni archi-
tekt a stavitel daného dila je dité samo“ (s. 157).

Katefina Lojdovd
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Osobnosti a socidlni
vychova se zde
prekryva s vychovou
jako takovou a miiZzeme
ji chapat jako zdakladni
slozku vychovne-
vzdélavaciho ptisobeni
kazdého ucitele.
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V soucasnosti rostouci zdjem o otdzky kazdo-
dennosti, zejména pak pfi vyuce $kolniho déje-
pisu a vlastivédy, vedl Frantiska Capku, autora
fady odbornych publikaci, ale i encyklopedii
a $kolnich ucebnic, metodickych prirucek, vy-
sokoskolskych skript a dal$ich populariza¢nich
textl, vysokoskolského pedagoga a docenta
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity,
k vytvofeni publikace, ktera priblizuje vyvoj
¢eskych déjin v ponékud jiné podobé, nez jak
jsme bézné zvykli. Tradi¢ni vyklad, redukujici
déjiny predevsim na prehled politickych a vo-
jenskych udalosti, hospodarskych premén, di-
plomatickych jednani apod. zde byl opustén.
Do stfedu pozornosti tohoto ,knihskladate-
le“ se dostal vSedni den v minulosti s lidskymi
aktivitami a s pfedméty denni potfeby clovéka
v té které historické dobé neboli kultura kazdo-
dennosti jako podoba kvality hygieny, oblékani,
mody i obuti, skladby jidelnicku, kultury stolo-
vani, bydleni, vzdélani, Skolstvi, zdbavy a lido-
vych zvykd, zptsobt vyroby a obzivy, smény
a obchodu, lékarské péce, cestovani, fungovani
socialnich a pracovnich vztaht i kultury v nej-
§ir$im slova smyslu, v¢. problematiky duchov-
ni kultury. Stranou zdjmu neziistaly i nékteré
otazky zmén podoby sidelnich center, spravy
a soudnictvi, nabozenstvi a uméni viibec, a také
rodinného a intimniho Zivota ¢lovéka. Celko-
vy obraz Zivota je priblizen ,jak na zamku, tak
v podzam¢i® Jind byla napiiklad kazdodennost
Slechtice a aristokrata, a jina poddaného nebo
prostého méstského ¢lovéka. Néco viak bylo pro
né spolecné, nékteré jevy ovliviiovaly ¢i naruso-
valy jak zivot urozenych, tak i téch neurozenych
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Pohled do kazdodennosti nasich predku

Capka, F. (2018). Historia populi. Zrcadlo kazdodennosti
v Ceskych déjindch aneb Vsedni den od pravéku do konce
»Velké vilky“. Brno: Akademické nakladatelstvi CERM

soucasnikil: strach z valky, z nemoci, z nasledka
epidemii, hladomort a stalého boje o preziti,
a nakonec i ze smrti.

Predkladand populdrné naucna publikace
se snazi zmapovat viedni den v jednotlivych
historickych dobdch z pohledu ceskych déjin.
Zajimavé detaily jsou predstaveny v cervené
tisténych odstavcich. Text doprovazi bohatd
obrazova dokumentace v podobé origindlnich
perokreseb, tzv. pérovek, doc. Jifiho Elisky, in-
spirovanych dobovym obrazovym materialem.
Dohromady tak tvofi origindlni celek osobité
poznavaci hodnoty, vysledkem je netradi¢ni
»zpétné zrcadlo® nasich ndrodnich déjin. Né-
které projevy minulych generaci mohou vyvo-
lat obdiv, pokoru a tctu, ale tfeba i ismév nebo
udiv nad tim, jak lidé jednali.

Text je urcen Siroké obci ctendit: histori-
kiim, ale také uciteltm, zakiim a studentiim ve
gkolach. Mohl by se stdt vhodnym a potifebnym
popularizacnim doplnkem stavajicich ucebnic
déjepisu a vlastivédy. Zvolena forma knihy pti-
blizuje historickou latku ,,zlid$ténim® ceskych
néarodnich déjin. Cilem autora bylo vzbudit za-
jem o historii a prohloubit povédomi o vlastni
minulosti, pfinést zamysleni nad v§ednim Zivo-
tem v minulosti a posilit prvky vlastenectvi.

Mgr. Daniela Cichrovd
Akademické nakladatelstvi CERM

NAHLEDLI JSME
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Nahlédli jsme

Do casopisu Orbis scholae

Zounek, ]., Knotovd, D.,
® Simané, M. (2017).

M Orbis scholae

Zivot Karla - pribéh
ucitele v socialistickém
Ceskoslovensku. Orbis
scholae, 11(2).

Studie predstavuje zivotni pribéh ucitele Karla,
ktery vétsinu svého Zivota prozil v dobé komu-
nismu, a dozil se i padu komunistického rezimu
v roce 1989. Samotny Zivotni pribéh pfinesl né-
kolik dtilezitych poznatk, které dopliuji mak-
rohistorické poznani o déjinach nejenom Skol-
stvi v druhé poloviné 20. stoleti. Jde napriklad
o Skolskou reformu z roku 1953 spojenou se
zruSenim jednotné §koly a vznikem jedenactileté
stfedni §koly. O rok starsi studenti jesté odmatu-
rovali v normalnim ¢ervnovém terminu. Karlo-
vi a jeho spoluzdkiim bylo ovSem ozndmeno, ze
jejich ro¢nik bude maturovat jesté¢ téhoz roku,
a to jiz v srpnu. Za tim ucelem museli absolvo-
vat o prazdnindch Sestitydenni pfipravu. Dilezi-
ty meznik v Karlové Zivoté predstavuje rok 1989
a pad komunistického rezimu, kdy ucitel ve svych
54 letech stal na prahu zcela nové etapy profesni-
ho i osobniho Zivota. Teprve na sklonku kariéry
mobhl cestovat do zemé, jejiz jazyk vyucoval, mohl
spolupracovat se zahrani¢nimi kolegy, ale musel
se vyporadat se zménami ve vyuce i s nastupem
digitalnich technologii do ceskych skol. V nepo-
sledni fadé byl ucastnikem promény $koly i jejtho
studijniho programu. Soucasné se ale musel vy-
rovnavat se svou vlastni minulosti. Vzpomina na
udalosti let 1968 a 1969 ve $kole. Jak u¢itel uvedl,
tato doba byla z jeho pohledu snesitelnd a uva-
di divody pro toto tvrzeni. Karel rovnéz mluvi
o zkuSenosti s tzv. dvoji mordlkou. Zejména otec
ho u¢il nefikat na vefejnosti to, co si skutecné
mysli, a to predeviim o dobové realité ¢i politické
situaci. Naopak védél, ze mize byt vyhodné ne-
odmitat rizné rezimni aktivity, jako naptiklad

vice ¢i méné formadlni ¢lenstvi v komunistickych
mimosgkolnich organizacich. To mizeme povazo-
vat za svého druhu ucinnou strategii jak prezit,
ale také jak se uplatnit ve zvoleném oboru.

Do ¢asopisu Socialni pedagogika
Jarkovska, L. (2018].

Ohrozuji soukromé
skoly rovny pristup
ke vzdéldvani v Ceské
republice? Socialni
pedagogika, 6(1).

Studie nabizi reflexi vefejné diskuse na téma
rostouciho zdjmu rodicti o soukromé materské
a zakladni §koly. Zamygli se nad rizikem prohlu-
bovéani vzdélanostni segregace déti v dusledku
rodinného zazemi zak{. Diraz na racionalni ro-
dic¢ovskou volbu je soucasti sirsiho trendu uplat-
novani logiky trhu ve vzdélavani. Zajem rodica
o soukromé $koly v Cesku vychdzi povétsinou
z nespokojenosti s nabidkou a realizaci vzdé-
lavani ve $kolach statnich. Za vznikem mnoha
soukromych $kol stoji pravé nespokojeni rodice.
Rizikem je vytvofeni paralelnich vzdélavacich
systémd, z nichz ten progresivnéjsi a otevienéjsi
pozadavkiim rodicu a perspektivaim studujicich
je dostupny pouze tém lépe ekonomicky situo-
vanym, zatimco ve vefejném sektoru zistanou
jak stavajici problémy $kolstvi, tak htre ekono-
micky nebo kulturné orientovani Zaci. Autorka
shrnuje, Ze rozvoj soukromého $kolstvi je vola-
nim po kvalitnim vzdélani obecné. Nové vzni-
kajici soukromé skoly by se mély stat pro mi-
nisterstvo a zfizovatele vefejnych kol inspiraci.
Naleznou-li rodice kvalitni vzdélavaci prilezi-
tosti ve statnim sektoru, nebudou z vefejnych
gkol unikat. Stat pak jen musi dat pozor na to,
aby tyto prilezitosti nebyly dispropor¢né do-
stupné détem z dobfe situovanych rodin.

Katetina Lojdovd
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PORADNA VACLAVA MERTINA

Bodovy systém hodnoceni

chovani zaku
VAS DOTAZ »

Nastoupil jsem do zakladni $koly, kterd ma v piiloze ke
$kolnimu fadu dikladné propracovany a velmi podrobny
bodovy systém hodnoceni chovani zaka. Plati pro viechny
bez vyjimky od prvni ttidy po devitou. Ptijde mi ponékud

NASE ODPOVED »

Pokladam za dobré, kdyz Zici védi, jak se maji ve $kole
chovat, co je dovoleno a co zakdzino. Koneckonct pravi-
dla regulujici chovéni zaka ve tfidé tvofi zaklad manage-
mentu tfidy. Jde i o dilezitou informaci rodi¢tim, aby i oni
upozornili déti, co se ve $kole netoleruje a na co by si mély
dat pozor. Nebylo by vhodné, aby se déti teprve z udélené-
ho trestu dozvédely, ze spachaly prestupek. To je pozitivni
stranka véci.

JenZe $kola je v prvni fadé vychovna a vzdélavaci institu-
ce. Ma zaky u¢it a co nejvic naudit. Fakticky je také vychova-
vé. Pfispiva vyznamnou mérou k socializaci ditéte. Pravidla
Vytvati proto, Ze bez nich hromadna vyuka ani souziti déti
ve tfidé nemohou fungovat efektivné. Néktera pravidla maji
zdroven chranit zdravi a bezpe¢nost déti. Ma vsak vést déti
tak, aby pravidla postupné zvnitfnovaly. Z toho vyplyva, Ze
by $kola méla postupovat jinak nez organizace pro dospélé,
u kterych se predpokladd, Ze uz jsou plné odpovédni za sviij
zivot a rozhoduji se jako plné svépravni lidé. Skola by tedy
méla plnéni pravidel Zaky nautit, a méla by je u¢it tak dlou-
ho, dokud je viceméné nenauci. K tomu ovSem nestaci, Ze je
vyhlési. To je podobné, jako kdyby napt. vyvésila pravidla
Ceského pravopisu a predpokladala, Ze tim uz to maji déti
mit zvladnuté a ona ma splnény ukol. Uzndvam, Ze vychova
je podstatny ukol predskolniho obdobi, takze neopominu-
telny vliv méli a maji i nadale rodice. Jenze nékteré poza-
davky $koly jsou natolik specifické, Ze je na ucitelich, aby
ukdzali nezbytnost jejich naplnovéani, aby détem vysvétlili,
pro¢ pravé ve $kole nelze chodit do $atny bez dovoleni, pro¢
je nutné mit preziivky a proc¢ nelze chodit v ponozkach, pro¢
je zapottebi podrobit se pokynim ucitele. Souc¢asné by jim
méli dét ndvody na vhodné feseni. Kdyz néco potiebujes,

odosobnény, je trochu jako trestni zikonik - nebere v potaz
vék ditéte, jeho vyvojové moznosti, genezi prestupku, rodin-
né prostiedi apod. Jaky je vas$ ndzor?

Frantisek Hofejsi, Praha

zvedni ruku, ji k tobé piijdu, dam ti slovo. Zapomins doma
backory? Nech si ndhradni v $atné. Mezi zéky jsou obrovské
individualni rozdily. Caste¢né jsou dané vékem, dalsi ¢ast
ovliviluje psychicka vyspélost, vychova v rodiné. U¢itelim
nezbyva nez k nim pristupovat individualné. Je jasné, ze
fada prvnacka ma s nékterymi pravidly problém. Oviem
totéz plati pro Zaky starsi, byt jich je nepochybné méné. Po-
kud za¢neme pouzivat jako podklad pro hodnoceni floskuli
»on uz by mél, prestavime byt pedagogy, tedy témi, kteii
dité vedou. Totéz ovéem plati, kdyz jen trestdme a nehleda-
me skute¢né efektivni fe§eni a pomoc ditéti. To vibec ne-
znamend, Ze bychom nad napliiovanim pravidel méli mév-
nout rukou. Naopak, dusledné, trpélivé a laskavé bychom
je méli pfipominat a hlavné trvat na jejich naplovani. Pro
trestani nejsem, byt chapu, Ze trestny bod, poznamka jsou
asi nejjednodussi. Navic zadné pravidlo nemuze zohlednit
pusobeni rodinného prostiedi. Tim se pak $kola ocita v pas-
ti, protoze v piipadé nékterych prestupka ditéte hodnoti ve
skute¢nosti rodice, ovéem trojku z chovani dostane Zak. Ne-
umim si predstavit, jak ma v takové situaci nasledné reago-
vat Zak, jak se md polepsit?

Bodovy systém jsem si precetl. Kdybych mohl, doporucil
bych skole, aby ho v této podobé zrusila v plném rozsahu.
Pokud bude vytvétet novy, méla by ho formulovat mnohem
pozitivnéji. A lépe by se méla vyporadat s tim, ze princip
viem stejné je pii edukaci jednozna¢né nespravedlivy. Tak-
Ze s vami souhlasim - do vzdélavaci instituce podle mého
soudu takové bodovani nepatfi. Nebo uz jde o jinou nez
vzdélavaci instituci.

PhDr. Viclav Mertin,
katedra psychologie, Filozofickd fakulta UK
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Concentrated or concentrating? pouZiti
adjektiv -ed a -ing

V dnesni jazykové poradné bychom se rady zaméfily na
nékteré vyjimky u adjektiv tvofenych odvozenim od sloves
pomoci koncovek -ed a -ing. Jako pfiklad na Gvod do pro-
blematiky jsme zvolily zndmé bored, boring: I am bored. The
film was boring.

Obecné plati, a vyplyva to i z prvniho piikladu, ze kon-
covka -ed implikuje, jak se podmét véty citi: In the lesson
the students were bored. My students were excited today. They
were surprised about the new grammar I taught them. Napro-
ti tomu koncovka -ing vyjadtuje, jaky pocit podmét vyvola-
véa v okoli: The lesson was so boring! The new teacher is really
interesting. The lunch in the canteen today was disgusting.

To by ovSem nebyla angli¢tina, abychom nenasli vy-
jimky z tohoto pravidla. Kupiikladu, chceme-li vyjadrit, ze
se nasi Zdci pilné soustiedi, musime prévé pouzit koncov-
ku ing: My pupils are concentrating. My pupils are making
a concentrated effort to write the essay. Jisté se ptate, kdy tedy
pouzijeme tvar s -d? Ten miizeme uplatnit napt. ve slovnim
spojeni concentrated orange juice.

Stejné zradné je i pridavné jméno alerted: spravné je:
I try to keep my pupils alert. I try to keep their attention fo-
cused. Tedy ne: to keep pupils alerted. Pro Ceské uZivatele je
matouci i pfidavné jméno disturbing, které znamend, ze vam
nékdo pusobi jisty diskomfort, napéti, obavy. Pokud chceme
ve $kolnim prostredi ale fici, Ze Zak vyrusuje, pouzijeme vy-
raz disrupting: One of the boys is disrupting the lesson.

Zavérem, chceme-li spravné vyjadrit, Ze se nasi Zaci
soustfedi na praci, doporu¢ujeme pouzit adjektivum fo-
cused: The pupils are focused on their work. V tomto
kontextu miizeme také nabidnout sloveso to focus, kdy véta
bude v pfitomném case priibéhovém: The pupils are focusing
on their work.

Jako bonus vam prejeme snazivé a pilné zaky: The stu-

dents are working hard before their exams.

Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
Ailsa Marion Randall, M.A.
katedra anglického jazyka a literatury PAF MU

Zabavni park nemusi byt zabavny

V &estiné se vyskytuji ptidavna jména se stejnym zakladem,
ale zakoncend na -ni nebo -ny, tieba srdecni versus srdec-
ny, obecni proti obecny atd. Ta, kterd jsou zakoncena na -nf,
oznacujeme jako vztahova a jsou frekventovanéjsi, u pieja-
tych slov se objevuje pouze zakondeni na —ni. Ta, kterd jsou
zakoncena na -ny, oznacujeme jako hodnotici a nové pfi-
davnd jména takto vznikaji jen velmi omezené.

U nékterych ptidavnych jmen je naprosto jedno, které
zakonéeni zvolime, a vyznam ziistava stejny: obilni trh opro-
ti obilny trh, Zilni splav versus Zilny splav.

U nékterych ptidavnych jmen je vyznamovy rozdil, ale
nepleteme si je a pouzivame je spravné: srdecny pozdrav ale
srdecni sval, slunecni bryle ale slunecny den.

Pak jsou ale piidavna jména, ktera se dost casto vysky-
tuji chybné, a to az v takové mife, Ze je uZivatelé povazuji
za spravné, prestoze nejsou. Mezi né patfi spojeni Zivelni
pohroma - takto je to ale zcela spravné. Vztahuje se totiz
k Zivlu, proto zakonceni -ni. Pfidavné jméno Zivelny je
hodnotici a je spravné ve spojenich Zivelna radost, Zivelny
rozmach. Dal$im takovym souslovim je ¢elny predstavitel —
takto naprosto spravné, protoze predstavitele hodnotime, ze
stoji v Cele, na rozdil od celni kosti, ktera se vztahuje k celu
jako takovému. Vztahové ptidavné jméno je i ve spojeni zd-
bavni park - psano vyhradné takto, vzhledem k tomu, Ze
se park vztahuje k zabavé. Nutné nemusi byt zdbavny, toto
hodnoceni miizeme dodat, az po jeho navstéve.

Jiné vyznamové rozdily najdeme tieba ve slovech jader-
ni a jaderny, jaderni naptiklad ve vyznamu $tivy vyrobené
z jader a jaderny ve smyslu nuklearni.

Odligny vyznam maji i ptidavna jména utvofend z jiné-
ho zakladu. Zde mtizeme uvést tieba nosni, tedy souvisejici
s nosem (nosni kapky), a nosny, souvisejici se slovesem nosit
(nosny pilif).

Tento dil jazykové poradny neni zébavni, ale pou¢ny

a snad je i trochu zabavny.

Mgr. Hana Zizkova
katedra ceského jazyka a literatury, PAF MU
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Kritéria hodnoceni kol dle CSI pro
rok 2018/2018

Ministr $kolstvi Robert Plaga schvélil 3. 7.
2018 znéni kritérii hodnoceni podminek, pri-
béhu a vysledkd vzdélavani, podle nichz bude
Ceska skolni inspekce $koly ve $kolnim roce
2018/2019 hodnotit $koly a $kolskd zafizeni.
Hodnoceni je na zakladé téchto kritérii pro-
vadéno na ctyfstupnové hodnotici Skale, jejiz
jednotlivé urovné jsou oznaceny jako vyborna,
ocekdvand, vyzadujici zlepeni a nevyhovujici.
Ve zvefejnéném dokumentu jsou kromé zné-
ni jednotlivych oblasti tzv. kvalitni Skoly a na
né navazanych hodnoticich kritérii k dispozici
také popisy téchto kritérii (reflektujici nejvyssi,
tedy vybornou uroven). Kritéria jsou dostupna
na webu CSI: http://www.csicr.cz/cz/ Aktuali-
ty/2018-2019-Kriteria-hodnoceni-podminek,-
-prubehu.

Roc¢ni odklad reformy financovani
regionalniho Skolstvi

Reforma financovani regiondlniho $kolstvi
bude naplno spusténa od roku 2020, ro¢ni od-
klad v ¢ervenci schvalil senat. Nékteré zmény ve
financovani $kol se ale projevi uz v roce 2019.
V ramci reformy financovani by $koly uz nemé-
ly dostévat penize podle poctu zaki, ale podle
rozsahu vyuky a oducenych hodin. Od zati 2019
dostanou $koly penize navic na déleni vyucova-
cich hodin, od ledna pak bude reforma spusténa
naplno.

Podpora digitalniho vzdélavani na
$kolach

Operac¢ni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani
(OP VVV), realizovany MSMT, ve svych vy-
zvach podporuje digitdlni vzdélavani. V aktual-
ni vyzvé Sablony II nabizi moZznost zakoupit pro
zaky ICT. Pokud si zakladni $kola tuto aktivitu

zvoli, mize ji vyuzit vzdy na skupinu 10 zaka
a poridit pro né 10 zafizeni (tabletti/noteboo-
kt). Tuto aktivitu mtze skola zvolit i vicekrat,
a zakoupit tak vice zafizeni pro vice zaku, pri-
padné si diky aktivité sestavit mobilni uc¢ebnu.
Ve vyzvé Sablony II je alokovdno 6 miliard ko-
run.

Znamkovani prevlada nad slovnim
hodnocenim

Vice nez polovina zakladnich $kol Zzdky jen
znamkuje a dal$i zhruba tfetina pouziva pri
hodnoceni prevazné znamky. 6,5 procenta skol
hodnoti slovné. Kombinaci slovniho hodnoceni
a znamkovani vyuzivaji pouhd Ctyfi procenta
zakladnich $kol. Podil $kol, které voli alternati-
vu, se viak meziro¢né mirné zvysil. Prezidentka
Asociace feditelt zakladnich $kol Hana Styblo-
va rika, ze znamkovani vyzaduji rodice. Jaroslav
Jirasko z Rady Asociace fediteldi zdkladnich
$kol problém vidi ve zndmkovani ,,vychov*, kte-
ré je pry v dnesni dobé neobjektivnim prezit-
kem. Podle détské psycholozky Jany Novackové
by méla $kola vést déti také k sebehodnoceni.

Ucitelska kvalifikace v Evropském
srovnani

Eurydice mapuje ptistup k ucitelské kvalifikaci
v evropskych zemich (i mimo EU) ve zpravé
Teaching Careers in Europe: Access, progression
and support (2018). Témér v poloviné zkouma-
nych statd jsou ucitelé kvalifikovani pro svoji
profesi po absolvovani pfipravného vzdélavani.
V dalsich 23 vzdélavacich systémech jsou potte-
ba dalsi kroky: absolventi ptipravného vzdéla-
vani musi prokazat svoji pfipravenost pro vyuku
skrze akreditaci, certifikaci, registraci, narodni
zkousku ¢i kompetitivni zkousku (pokud je
zkouska oteviena pro n kandidatd, pak prvnich
n kandidatl uspéje, ostatni jsou odmitnuti).
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