ODBORNY CASOPIS PRO UCITELE ZAKLADNI SKOLY

K

— ——{ — == N
g |- — =1 .3/ 5
= s —f-- WAT T,
Wi \al o — = :-_-.-}& {
= \
\ === WG

77
|

2
2

\\\\. - ll|” ' Phunili

"lln. ni, e

T
= p-
= 222
l H,
y
I
%f//

?_.,_._.
) /
==
2
o |
I
o
=

-

| Zalozil Jan Havelka v Olomouci roku 1873 | Vydavéa Pedagogické fakulta Masarykovy univerzity |

s A WY



Obsah

EDITORIAL ovviiiie i 4

ROZHOVOR

Veronika Rodovd, Hana Horkd,

Katerina Lojdova

Rozhovor s Vladimirou Spilkovou

o Skolské reformé a o podobach
soucasnéskoly .................... 5

HOVORY O VZDELAVACI POLITICE

S Irenou Smetackovou

alvetou Valachovou ............... 13
ZVYZKUMU

Jaroslav Vala

Co (ne)¢ist v literarni vychové

vo.roénikuZzS................... 19

Karolina Peskova

Dnesni ucebnice

pohledem vyzkumniki a studentd
ucitelstvi

REPORTAZ
Helena Koldovad
VédanavsiVéelna ................ 31

DO VYUKY

Josef Levy, Lukds Strouhal
Prvky badatelsky orientované vyuky
a jejich vyuziti ve vzdélavaci oblasti

Clovékajehosvét................. 36
Daniela Jonasova
Uéenivpohybu .................. 42

01]143 KOMENSKY 3

Lenka Mensikova

Ctenarské dilny a rozvoj

étenarské gramotnosti

vhodinach literaturynaZs .......

Z PRACI STUDENTU

Alexandra Volnd

Kdo jsem ja a kdo jsity:

vyukovy program zaméreny

na problematiku

Downova syndromu ..............

RECENZE

Katerina Lojdova
Osobnostni a socidlni vychova
osobitéaosobné..................

Daniela Cichrova

Pohled do kazdodennosti
nasichpfedkd ...................

NAHLEDLIJSME ©.vviviveeeeeenns.
PORADNA VACLAVA MERTINA .......

JAZYKOVA PORADNA

Hana Zizkovd
Zabavni park nemusi byt zabavny .

Ailsa Marion Randall, Ivana Hrozkovd
Concentrated or concentrating?
Pouzitiadjektiv-eda-ing .........

5x STRUCNE ZE SKOLSTV| wvvvven....

65



4 KOMENSKY 017]143

Editorial

Uvodnik tohoto ¢isla — prvniho ¢&isla nového
ro¢niku - pisi jiz od cervence.. Doma v ku-
chyni mi visi citait George Horace Lorimera:
Odkladani déla snadnou véc tézkou a téZkou
nemoZnou. Tézko fici, nakolik se v tomto
rezolutnim tvrzeni zrcadli autorova zkusenost
s odkladanim novinovych sloupku ¢i uvodni-
ka, které patrné jako redaktor Saturday Eve-
ning Postu psal.

Vydavani Komenského dosud slapalo jako
hodinky. Diky spolehlivé praci vSech ¢lent re-
dakce, diky autortm, ktefi posilaji své texty,
diky koleglim, ktefi se staraji o dramaturgii
a formalni upravu, o jazykovou korekturu, diky
zru¢nosti naseho grafika, diky profesionalité
tiskara i diky firmé zajistujici distribuci ¢isla.
A ted z tohoto hladce béziciho soukoli vypadl
par dalezitych kole¢ek. Necekané a zcela bez
vystrahy (!) zkrachoval distributor (nastésti uz
mame nového, coz si muzete precist na zadni
strané ¢isla). K tomu zménila pracovni misto
jazykova korektorka (nastésti s nami bude spo-
lupracovat i nadéle). Nejhorsi komplikace se
tedy podatilo zazehnat, a vy dostavate do rukou
prvni ¢islo nového ro¢niku, spolu s poslednim
¢islem ro¢niku minulého. Pfijméte prosim tim-
to nasi omluvu za jeho opozdéni. Doufame, ze si
v ném i tak se zajmem poctete.

Nové ¢islo zahajujeme rozhovorem s profe-
sorkou Spilkovou o soucasné $kole, o jejich pro-
blémech a nadéjich. Vladimiru Spilkovou jsme
oslovili jako vyznamnou osobnost, kterd svou
odbornou praci podstatné prispéla k ideovému
formovéni ¢eského skolstvi po roce 1989. Uka-
zalo se, ze otazky, které jsme pani profesorce
polozili, pro ni byly natolik inspirativni, Ze se
rozhovor necekané rozrostl. Proto jeho po-
krac¢ovani zafadime do tfetiho ¢isla — na jafe.

EDITORIAL

Rozhovor dopliuje text Hovory o vzdélavaci
politice, které jsme vedli s psycholozkou Irenou
Smetackovou a s ministerskou pracovnici Ive-
tou Valachovou, a ktery se tyka ideovych vizi
¢eského $kolstvi do budoucna.

Vyzkumny text Jana Valy nabizi pohled na
literarni vkus soucasnych devataki, po ném na-
sleduje ¢lanek Karoliny Peskové o ucebnicich,
o jejich vybéru, pouzivani a hodnoceni. Reportaz
Heleny Koldové zachycuje, jak lze péstovat vé-
decké nadseni pro exaktni védy na ceské vesnici.

V rubrice Do vyuky se sefla pestra sestava
textd vénovanych metodickym a didaktickym
postupiim v riznych predmétech: v télesné vy-
chové, v literarni vychové i v pfirodnich védach.
Spole¢nym rysem je integrujici ptistup, spojo-
vani takovych obsahii uciva, které byvaji tradic-
né vyucovany oddélené a propojovany obvykle
nebyvaji.

V rubrice Z praci studentii Alexandra Volna
popisuje, jak pojala téma Downova syndromu,
jez zprostiedkovala zdkim, a jak analyzovala
artefakty, které pri tvorivé praci vznikly. Jedna
se o podnétny priklad analytického pohledu na
vlastni tvorivy pristup k vyuce.

Doufame, ze i dalsi rubriky budou dobrym
¢tenim. At jiz nase jazykové poradny ¢i poveést-
né citlivé tvahy Vaclava Mertina nebo tipy na
zajimavé knizni tituly.

Mili ¢tendti, doufame, ze se k vam zpozdénd
Cisla $tastné dostanou a vy se do nich bude-
te moci, navzdory véem komplikacim, s chuti
ponotit. Doufame, ze nebude mozné parafra-
zovat G. H. Lorimera, Ze by se opozdénim toto
¢islo mohlo stat méné ¢tivym ¢i pfimo ,,nemoz-
nym"®

S ptanim hladkého chodu
Veronika Rodovd

ROZHOVOR
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Veronika Rodovd, Hana Horkd, Katerina Lojdova

Rozhovor

s Vladimirou Spilkovou
o Skolskeé reforme a podobach

soucasne skoly

V soucasné dobé roste kritika skoly, ucitelt
i ucitelské profese. Jaky je vas nazor na posta-
veni Skoly v dneSnim svété?

Patfim k tém, ktef{ silné véfi v dtilezitost $ko-
ly a jeji vyznam pro rozvoj spole¢nosti i jednot-
livce nejen v dne$nim svété, ale i v tom budou-
cim. Zde se odkazuji na futurologické pristupy,
zejména metodu vytvareni scénaii budoucnosti
$kolstvi Schooling for tomorow, a vyjadtuji svoji
identifikaci se scénarem tzv. rescholarizace, tedy
posilovani funkei $koly. Do jaké miry je tento
scénai dalsiho vyvoje realisticky a pravdépo-
dobny, by bylo otazkou hlubsi analyzy.

Podle mého ndzoru je - a zejména v bu-
doucnosti bude - klicova socialni, socializa¢ni
funkce $koly. Skolu povazuji za dilezitého hra-
¢e v podpore soudrznosti spole¢nosti, a naopak
ve snizovani exkluze jedinct i celych socidlnich
skupin. Skoly a vzdélévaci instituce obecné mo-
hou vyrazné ovlivnit v pozitivnim i v negativ-
nim smyslu tzv. socidlni kapital. Ten je chdpan
jako rozsah a hloubka socialnich siti, vzdgjemna
divéra, normy a hodnoty, které podporuji spo-
lupraci uvnitf skupiny i mezi nimi. Ze sociolo-
gického hlediska je tfeba zduraznit, Ze socidlni
kapital je v soucasnych pluralistickych socidlné
a etnicky heterogennich demokraciich pova-
Zovan za vyznamnou hodnotu, o jejiz rozvoj je
velmi zddouci systematicky usilovat. Skola zde

ma (méla by mit) nezastupitelnou roli. Odstra-
néni selektivity a usili o kvalitni vzdélavani pro
vSechny zdky predstavuje zasadni vyzvu pro
ceské gkolstvi.

Skola mé samozfejmé dalsi dilezité role
a cile, zejména v oblasti vzdélavani chapaného
jako vdestranna kultivace osobnosti. Vyrazné
se proménujici spolecensky kontext, civilizac¢-
ni a kulturni faktory pfinaseji nové pozadavky
na pojeti a kvalitu vzdélani a novd ocekavani
smérem ke Skole, jejim funkcim, cilim, obsahu
a strategiim vyuky. Vzdélavaci instituce (a je-
jich aktéfi) mohou reflektovat zmény sociokul-
turniho prostredi prevazné reaktivné dil¢imi
zménami tradi¢niho kulturniho modelu, event.
rezistenci vii¢i novym ndrokiim a setrvavanim
na dosavadni identité. Nebo mohou piijmout
promény spolecnosti (soucasné i perspektivni)
jako kulturni vyzvu a podilet se aktivné na kon-
strukci nového pojeti vzdélavani a modelu skoly
v intencich snahy o co nejkvalitnéjsi kultivaci
budoucich generaci, s respektem k potfebam
jednotlivcii i spole¢nosti.

Jak miiZe soucasna $kola takové narocné uko-
ly naplnit?

Tady vidim zdsadni problém v soucasném
stavu ceského gkolstvi. Aby $kola mohla napl-
nit v budoucnosti svlij vyznam a silnou roli, tj.
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scénat posilovani funkei $koly, aby mohla dostat
zménénym a zvysujicim se narokiim a ocekéava-
nim, méla by byt schopna se zdsadné zménit,
tedy zejména prijmout nové paradigma vzdéla-
vani. Charakterizovat je v zdkladnich rysech by
vyzadovalo samostatny text. Existuje vSak do-
statek zdroju zahrani¢ni i domdci provenience,
které ho presvédcivé popisuji. Nyni zde uvedu
alespon ve zkratce pdr tezi, které povazuji za du-
lezité.

Vychodiskem pro nové paradigma vzdéla-
vani ve $kole je princip permanentniho, celo-
zivotniho vzdélavani (bez casového a prosto-
rového omezeni) a s tim souvisejici potieba
vybavit zaky potfebnymi kompetencemi pro
dalsi uéeni, pomoci jim v nalézani smyslu uce-
ni a probouzet v nich vnitfni motivaci k dalsi-
mu vzdélavani a osobnimu rtstu, podporovat
autoregulaci a odpovédnost za vlastni uceni.
Z hlediska vyznamu socialni funkce $koly ma
dilezitou roli rozvoj obcanskych, socidlnich

ROZHOVOR

a interpersonalnich kompetenci a etickych kva-
lit zaka.

Nové paradigma Skolniho vzdélavani a tzv.
kurikula budoucnosti lze zkratkovité vyjad-
fit také v nasledujici podobé: védéni nema byt
zprostredkovavano jako staticky produkt lidské-
ho mysleni (uc¢ivo, pfedmét), ale jako ,energie®,
jako dynamicky proces poznavani a poznani,
které se vyviji, proménuje a doplnuje; uéeni je
aktivni utvafeni, a ne pouze preddvani hoto-
vych produktty; duraz je kladen na vzéjemnou
provazanost jednotlivych oblasti védéni a na re-
levantnost védéni ziskaného ve $kole pro reSeni
problémi v bézném zivoté; na partnerstvi mezi
uditeli a zaky a jejich rodici, kteti spoluvytvareji
spolecenstvi tfidy a Skoly, na partnerské vztahy
mezi $kolou a obci apod.

Prestoze se dnes miiZe zdat, Ze vyznam $koly
pomalu vymizi, mluvite o jeji nezastupitel-
nosti. V ¢em spociva jeji nenahraditelnost?

ROZHOVOR

Pro mne osobné je vedle socialni role $koly
klicova jeji kultiva¢ni funkce. Dliraz na kulti-
vacni funkei Skoly povazuji za dileZity apel na
proménu $koly ve smyslu jeji humanizace, tedy
aby se v duchu ideji Komenského $kola stala
dilnou lidskosti, ktera usiluje o duSevni, mravni
a télesny rozvoj déti/zaki/studentl s dirazem
na sebeutvareni a sebezdokonalovani. Kultivaci
détské osobnosti ve $kole chapu jako vzdélava-
ni v nejsir$im vyznamu tohoto slova, tedy jako
uvadéni do pozndni, zprostiedkovavéni spole-
¢enskych hodnot a norem, jako kultivaci soci-
alnich vztahi, a rozvijeni kognitivnich, emoci-
ondlnich, volnich, mravnich a estetickych kvalit
ditéte. V tomto pojeti je $kola sluzbou ditéti, po-
moci v jeho vyvoji, podporou na jeho vzdélava-
ci cesté, je mistem, které ma vytvaret podnétné
ptilezitosti k maximalnimu rozvoji potencialit,
které v kazdém ditéti jsou.

Reforma ceského Skolstvi, ktera nastala po
roce 1989, predstavuje slozity, komplexni
a dlouhodoby proces, v némz se nékteré mo-
menty nedaly zcela predvidat. Zasadni zménu
predstavovaly ramcové vzdélavaci programy,
které mame jiz vice nez deset let. V ¢em spat-
fujete jejich prinos?

Ramcové vzdélavaci programy (RVP) jsem
povazovala a stdle povazuji za zasadni pozitivni
zlom ve vyvoji ¢eského $kolstvi po roce 1989, za
$anci ke skute¢né proméné skolntho vzdélavani,
a to jak z hlediska celkové filozofie, cili a obsahu
vzdélavani, tak také z hlediska metod a organi-
zace vyuky, z hlediska funkci koly, redefinovani
jejiho poslani, role ucitele a jeho klicovych pro-
fesnich kompetenci, potfebnych ke kvalitnimu
vykonu ucitelské profese.

Hlavni pfinos vidim v celkovém pojeti ku-
rikularnich dokumenttt - v prekondni tradice
zavaznych osnov s detailné a normativné vyme-
zenym obsahem uciva doplnénymi podrobnymi
metodickymi pfiruckami a jednotnymi ucebni-
cemi, coz vedlo k obrovské uniformité skolstvi.
RVP vnimdm jako dilezity ndstroj k pottebné
decentralizaci a podpofe rozmanitosti ve $kol-
stvi, nebot ramcové vymezuje kli¢ové cile, obsah
a oc¢ekavané vystupy zaku (ocenuji, Ze v pripadé
RVP pro zakladni vzdélavani za del$i casové
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obdobi, pouze po 3., 5. a 9. ro¢niku) a nechava
dostate¢ny prostor pro dotvareni a konkretiza-
ci na trovni Skoly - v autorsky koncipovanych
$kolnich vzdélavacich programech (SVP).

Dvoutrovniové participativni pojeti kuriku-
la posiluje kompetence tam, kde se vzdélavani
realizuje a kde by logicky méla byt hlavni od-
povédnost za jeho kvalitu. Posileni autonomie
gkol a ucitelt tak vyjadfuje divéru spolecnosti
ve schopnosti $kol a v profesionalitu uciteld.

Na reformé jste se aktivné podilela, navazova-
li jste na néjaké historické kontexty, ¢i jste se
inspirovali v zahranici?

RVP a SVP vytvéieji podminky pro ,refor-
mu zdola® coZ je ovéfend zahrani¢ni zkuSenost.
Ptikladem reformy, ktera stavi na odpovédnos-
ti Skoly samé, mize byt reforma francouzské
primdrni a niz8i sekundarni skoly z 90. let 20.
stoleti. V kurikuldrnich dokumentech je zdu-
raznéno: ,,Reforma bude uspésna pouze tehdy,
kdyz bude mobilizovat kazdou skolu, kazdého
uditele, kdyz bude konkretizovana a modifi-
kovéna podle mistniho kontextu do projekta
jednotlivych skol, kdyz bude na lokdlni arovni
pfijata za svou vemi partnery vzdélavaci politi-
ky.“ (Les cycles a Iécole primaire, 1991, s. 17; Le
projet décole, 1992)

Podporu principu reformy zdola najdeme
i v na$i tradici v podobé pozadavku, zndmého
z reformniho hnuti 20.-30. let minulého stoleti:
namisto centralné fizenych experimentil nechat
»vyrustat reformu ze $kol“. Do diskusi o $kolstvi
a o podstaté jeho reformy se zapojily vyznamné
osobnosti védeckého a kulturniho Zivota tehdej-
§1 doby, dokonce sam prezident T. G. Masaryk:
»Zatim jsou $koly jako velké nemocnice, ve kte-
rych se véem pacientim podava v tutéz hodi-
nu tatdz medicina [...]. Dobra vychova a dobré
uceni ma byt co nejindividualnéjsi, v tom déla-
me fadu pokusi, ale ja bych jich délal jesté vic.”
(Kantova & Zinsmeister, 1938, 33-34)

Co je podle vas to nejpodstatnéjsi, co reforma
prinesla?

Za jeden z nejvétsich prinostt RVP pro za-
kladni vzdélavani povazuji zménu v hierar-
chii cild - namisto tradi¢ni triddy védomosti,



8 KOMENSKY 01143

dovednosti, navyky s dirazem na osvojovani
velkého mnozstvi poznatkil vyvazeny zfetel ke
znalostem, dovednostem, postojim a hodno-
tam jako cilovym kategoriim vzdélavani. Dekla-
rovany odklon od precenovani znalosti na tkor
jinych hodnotnych vzdélavacich cild vitdm jako
zadouci ,,kopernikovsky“ obrat v nahliZeni na
kvalitu vzdélavani.

Na rozdil od kritického postoje fady kolegt
vinimam jako velmi pozitivni zarazeni tzv. kli-
¢ovych kompetenci mezi dilezité cile. Zaméfeni
vyuky (mimo jiné také) na rozvijeni kompeten-
ci zakd, chapanych jako komplexni zpisobilosti
vyuzitelné v zivoté a dal$im vzdélavani, povazuji
pro ¢esky vzdélavaci kontext za vice nez potiebné.

Pfinos RVP vidim také v koncipovani obsa-
nujici i jind pojeti strukturace, nez je ¢lenéni
do tradi¢nich ucebnich predméti. Povazuji za
dalezité, Ze toto pojeti podporuje propojovani
poznatkd, lep$i chdpdni vztahti a mezioboro-
vych souvislosti. Dliraz na obsahovou integraci
vyjadiuje také zafazeni prifezovych témat, coz
je dutlezity trend v koncipovani kurikula v za-
hranici.

Nyni probiha revize ramcovych vzdélavacich
programi. Co je jejim smyslem?

Na uvod upfimné ,vylozim karty®, aby bylo
jasné, z jaké pozice mluvim. Jsem odptlircem
néjaké vyraznéjsi revize RVP a vysvétlim proc.
Ministerstvo Skolstvi se nepoucilo z chyb pfi
zavadéni kurikularni reformy, $patné komuni-
kuje a nedostate¢né vysvétluje zménu, pro jejiz
pfijeti je podstatna ochota a motivace ze strany
feditelt a ucitelti tuto zménu pochopit, identi-
fikovat se s ni a pak se snazit ji skutecné (nejen
formélné) realizovat. Ani Narodni dstav vzdéla-
vani (NUV), kterému byla revize zad4na, zatim
nepostupuje v této véci dobre.

Bylo by tfeba piedevsim vysvétlit, zda se po-
¢ita s tvorbou Statniho programu vzdélavani,
ktery je zakotven v zdkoné, a jehoZ vznik by za-
sadné ovlivnil cely postup pfi revizi RVP. Mélo

ROZHOVOR

by se také ujasnit, v jaké mife se bude vychazet
z analyzy dosavadnich zku$enosti skol pfi im-
plementaci RVP a tvorbé SVP, co a pro¢ se jevi
jako prekonané, nadbytecné, problematické,
co se naopak osvédcilo, co prinasi vyssi kvalitu
apod. Z tohoto hlediska MSMT nestastné po-
skytlo prvni informace o pldnované revizi, ¢imz
vyslalo signal, jak (ne)pocita se zapojenim téch,
jichz se zména bude nejvic tykat. Opét to tedy
vypada na ,inzenyrsky“ pristup v tak zdsadni
véci, coz mi hodné vadi.

Z toho, co bylo predstaveno a co je publiko-
véno na strankdch NUV o podstaté revize a je-
jich cilech, si troufnu tvrdit, ze nejde o dil¢i re-
vizi, ale ze miiZe naopak jit o zdsadni proménu
RVP. Proti obecnym argumentiim ve prospéch
revize nelze nic namitat (kurikulum je otevieny
dokument, ktery musi po urcité dobé reagovat
na zmény v jednotlivych oblastech lidského po-
znani i na ménici se potieby a pozadavky spo-
le¢nosti). Je logické, Ze nic nemuze byt zafixo-
vané na veky.

Kdyz jsem se ale zacetla do navrhu konkrét-
nich zmén, prvni, co mne napadlo, bylo, Ze to
muze byt vyrazné otoc¢eni kormidla v kurikular-
ni politice, Ze to miize byt zdsadni uhnuti z cesty,
po které kurikularni reforma pred léty vykro-
¢ila. Pro¢ si to myslim? Jako jeden z hlavnich
cili revize je uveden ukol ,,nové, jednozna¢né
a zavazné vymezit rozsah a obsah vzdélavani
spole¢ny pro viechny [...] revidovat stavajici
obsah RVP, predevsim cilové struktury, véetné
ocekavanych vystuptl vzdélavani® Docteme se
také o jinak koncipovanych klicovych kompe-
tencich, ohrozena jsou i prafezova témata, které
(jak jsem uvedla vyse) povazuji za prednosti ku-
rikularni reformy, za dilezité impulzy k promé-
nam $kolniho vzdélavani.

Prili§ casto je na muj vkus zddraznovano
zaméfeni na vysledky uceni a jejich méfeni,
zejména testovani. Zjistovani vysledkd uceni
je pldnovano na konci predskolniho vzdélava-
ni (povazuji to za nevhodné), po 3., 5., 7. a 9.
ro¢niku zakladniho vzdélavani a v poslednim

ROZHOVOR

ro¢niku stfedniho vzdélavani. Prilisnou orien-
taci na vysledky spojenou se standardizovanymi
testy povazuji za nezadouci navrat k pfecenova-
ni snadno hodnotitelnych dimenzi vzdélavani
a za opétovné posileni diirazu na znalosti.

Ptipadd mi nesmyslné, Ze navrh revize pfi-
chazi v dobé, kdy jsou skoly zahlceny dal$imi
podstatnymi zménami, jako je naptiklad inkluze.
Hodné ucitelti a feditelt je demotivovano perma-
nentnimi a mnohdy nekoncepénimi zménami,
jsou zahlceni administrativnimi ¢innostmi, navic
vzdélavaci politika statu nevytvari skoldm pod-
purné a motivacni prostfedi. Podle mého nazoru
urcité neni vhodna doba pro dalsi zasadni zménu.
Ptibéh kurikuldrni reformy by mél byt memen-
tem, poucenim, nebot je prikladem nezvladnuté
implementace, kdy decizni sféra nebyla schopna
vytvofit pro ispésnou realizaci kurikularni refor-
my dobré podminky. Da se Fici, Ze ucitelé byli bez
ptipravy hozeni do vody - a plavte, jak umite!

Skolni vzdélavaci programy vznikaly za plné-
ho provozu, rada $kol byla ze zacatku pasivni,
do posledni chvile ¢ekaly, zda zdkon, nafizujici
povinnost vytvofit vlastni SVP, viibec projde.
Postupné vétsina skol vice ¢i méné ochotné pri-
jimala tuto zdsadni zménu a v rizné urovni kva-
lity SVP vytvotila. A za této situace povazuji za
necitlivé viici $kolam a velmi nevhodné zverej-
nit dalsi ze zaméri revize — upustit od principu,
7e kazd4 Skola musi mit sviij SVP - s argumen-
tem, Ze jeho tvorba je naro¢nd. Namisto toho by
$koldm byly nabidnuty modelové SVP.

Pfiznam, Ze se mi to zdd aZ neuvéritelné, sil-
né nefér, kdyz se tohle fekne $koldm po dese-
ti letech, kdy na tvorbé SVP tada $kol nechala
obrovské mnozstvi prace. Chtit po nich novou
investici ¢asu a energie, aby v intencich revize,
jinak formulovanych cilti, zmén ve vymezeni
obsahu a oc¢ekdvanych vysledki, predélaly své
SVP, povazuji za neptedstavitelné, skoro az ne-
mravné. A co se ty¢e modelovych SVP, dejme
tomu, ze pred deseti lety by byly pro nékteré
gkoly berlickou. Ale dneska? Dnes by podle mne
znamenaly velky krok zpét.
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Monitorovéni prabéhu kurikularni refor-
my, vyhodnocovani jejich efektii, navrh dil¢ich
zmén a jejich pilotni ovéfovani, pribézna pod-
pora Skol pfi implementaci ovéfenych zmén,
jsou bezesporu velmi dilezité. Tento proces
vSak musi byt dobfe pripraven, byt zahdjen ve
vhodny ¢as, musi byt zaloZen na dikladné ana-
lyze vychoziho stavu, byt Siroce diskutovan,
a hlavné musi byt vytvofeny podminky a pod-
pirné mechanismy pro $koly.

Mluvime o teoretickém zazemi a koncepcnich
otazkach kurikularni reformy. Jakou roli zde
sehrava akademické prostiedi, jak akademici
ovliviuji kvalitu Skoly? Co si myslite o propo-
jeni $kol a pedagogickych fakult?

Rdmcovy vzdélavaci program zdiraznuje,
ze pro dosahovani stanovenych ciléi ma rozho-
dujici vyznam kvalita procest uceni - kvalitni
komunikace mezi ucitelem a zaky, Skolou a ro-
di¢i, uciteli navzajem, kvalitni socidlni klima
tfidy i celé Skoly, aktivhi metody a strategie
vyuky, vhodné zptsoby hodnoceni zakii apod.
Jsem presvédcéena o tom, ze kli¢em k realizaci
kurikuldrni reformy je novd didaktickd kon-
cepce vyuky, na které by se méli akademici
podilet rozhodnym zplisobem. Osobné vsak
vidim zna¢ny dluh ceské pedagogiky ve vyraz-
néj$im angazma v transformaci vzdélavani po
roce 1989, v prijeti vétsi spolu/odpovédnosti za
kvalitu vzdélavani a budouci vyvoj 8koly v §ir-
$ich spolecenskych kontextech. To znamena
vedle vytvéreni teorii a modeld, argumentovani
riznych pristupti a koncepci, sledovani a hod-
noceni redlné probihajicich zmén vénovat po-
zornost, energii a ¢as také predevsim podpore
uvadéni novych ideji v zivot, at uz jde o kon-
krétni pomoc $kolské praxi ¢i ovliviiovani vzde-
lavaci politiky.

Jak vnimate neustale se rozsifujici nabidku
vzdélavacich mozZnosti v ramci zakladniho
vzdélavani? Ovliviiuje tato skutecnost kvalitu
vzdélavacich vysledka?
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PiestoZe jsem zastdncem rozmanitosti ve
gkolstvi a vitdm existenci alternativnich a inova-
tivnich $kol, vhimam rozsifeni nabidky vzdéla-
vacich moznosti spide jako ur¢ity doplnék, ktery
nepochybné ma své misto v systému vzdélavani,
nebot mimo jiné umoziuje rodi¢tiim svobodu
volby vzdélavani pro své dité na zakladé osob-
nich predstav o kvalitnim vzdéldvani. Z hledis-
ka $ife zabéru je role téchto kol limitovand, byt
predstavuje jisty inspira¢ni potencial pro hlavni
vzdélavaci proud. Vyjadrit se obecné a sumar-
né ke kvalité vzdélavacich vysledku téchto skol
povazuji za témér nemozné, byt si kvality rady
téchto $kol cenim. Znam vsSak také nekvalit-
ni $koly tohoto typu, které zdaleka nedosahuji
urovné ,béznych® vefejnych zakladnich skol,
tedy onoho hlavniho proudu.

Rozhodné ale stoji za zamysleni fakt rostouci
poptavky rodi¢t po ,,jiné“ nabidce vzdélavacich
moznosti, ktera je trendem v poslednich letech.
O cem to svédc¢i? Kde jsou hlavni priciny? Co
rodice hledaji, co jim na soucasném systému
zakladniho Skolstvi vadi, co jim chybi? Jak na
tento fenomén reaguje vzdélavaci politika? Je
to z hlediska jejich strategickych zajma dobré,
zadouci nebo je tomu naopak? Podle mého na-
zoru je dilezité hledat na dané otazky odpoveédi,
analyzovat tento trend, dosud u nas spie ne-
obvykly na drovni zdkladniho vzdélavani, uva-
zovat o dusledcich, které to pro budouci vyvoj
¢eského zékladniho $kolstvi mize mit.

Dnes se casto hovofi o kvalité vyuky a o kva-
litach ucitele, coz je také jedna z priorit Stra-
tegie 2020'. Jak podle vas vypada kvalitni vy-
uka?

Téma kvality, at uz se to tyka kvality vzdé-
lavani, $koly, vyuky ¢i kvalitniho uditele, patfi
dlouhodobé mezi priority mych odbornych
zajml. A to jak z hlediska teorie a vyzkumu,
tak také/predevsim z hlediska snah o ovlivnéni

1 Strategie vzdéldvaci politiky 2020, schvilend vladou
v roce 2014, viz rubrika Hovory o vzdéldvaci politice.

ROZHOVOR

praxe, mych aktivit v oblasti podpory ucitelii na
jejich cesté ke zkvalitiiovani jejich prace se zaky.

Co si predstavuji pod pojmem kvalitni vyuka
ve Skole (zuzuji zamérné — v zdkladni $kole)?
Vychodiskem k takovému uvazovani jsou pro
mne otazky co, pro¢, jak a s jakymi vysledky se
maji zaci ve Skole ucit, aby byli dobfe pfipraveni
pro budouci zivot osobni, obcansky a profesni.
Co budou v budoucnosti potfebovat, co ma
smysl jim zprostfedkovavat, jaké znalosti a do-
vednosti jsou z tohoto hlediska klicové, k jakym
hodnotdm a postojim je vést?

Souhrnné feceno, je pro mne kvalitni vy-
uka predevsim antropologicky, na dité/zaka/
studenta orientovand vyuka, je pro mne syno-
nymem pro tzv. osobnostné rozvojové pojeti vy-
uky. ,,Obrat k ditéti, zvySeny zfetel k potfebam
a moznostem jeho celostniho rozvoje povazuji
za vuddi princip, na kterém je postavena kvalitni
vyuka. Chépu ho jako opozitum k tzv. Skole bez
ditéte, ktera je zaméfena dominantné na obsah
uciva. Souznim s J. Deweyem?, ktery fika, ze
tradi¢né pojatd vyuka, zamérena pouze na pre-
davani poznatkd, je ,nehumannim jednostran-
né intelektudlnim vycvikem® a s C. Rogersem’,
podle néhoz v takto chapaném vzdélavani ,neni

2 John Dewey (1859-1952), americky filozof, pedagog
a psycholog, predstavitel filozofie pragmatismu. V peda-
gogice se kriticky vymezoval proti herbartismu. Dewey
stavél do centra vychovy dité. Proto se vénoval détské
psychologii. Vyucovaci proces chapal jako rozvijeni
détské zkusenosti, nikoliv jako predavani systematicky
usporadanych védomosti. Zakladem poznavani je prak-
ticka ¢innost a experimentovani, feSeni problémovych
situaci, coz se stalo zdkladem tzv. projektové vyuky.

3 Carl Rogers (1902-1987) americky psycholog a terapeut,
univerzitni profesor. Predstavitel humanistické psycholo-
gie, zalozené na Person-centered approach (na osobu za-
meéfenou terapii). Rozvijel skupinovou terapii, je autorem
teorie osobnosti, vychazejici z pojmu ,,ji". Cilem terapie
je podle néj nepodminéné pozitivni sebepfijeti, zalozené
na vzristani otevienosti prozivani, na ristu existencidlni
kvality ziti, na rostouci duvére v sebe a sviij organismus

a na plnéj$im ziti v pfitomném okamziku.

ROZHOVOR

misto pro celé lidi, ale jen pro jejich intelekt*

V tomto pojeti je hlavnim cilem vyuky -
obecnéji feceno - ,starost o c¢lovéka“ v jeho
celistvosti, ve v8ech jeho kvalitach. Silné véfim
tomu, Ze ve vyuce nema jit jen o predavani zna-
losti, o kognitivni rozvoj, ale ze je stejné dulezité
rozvijet dovednosti, kultivovat postoje (k po-
znavani, ptirod¢, kultute, lidem, k sobé apod.)
a hodnoty.

V mém pojeti kvalitni vyuky je tedy dulezita
rovnovaha mezi témito dimenzemi vzdélava-
ni v intencich Delorsovy* formulace ¢ty pilifa
vzdélavani pro 21. stoleti, kterym ma skola vé-
novat stejnou pozornost: ucit se poznavat (na-
stroje poznavani, kritické a nezavislé mysleni,
zvidavost, pozornost); ucit se jednat (Zivotni
dovednosti); ucit se zit spole¢né (respekt a tcta
k druhym, tolerance k odliSnosti); ucit se byt
(sebereflexe, autoregulace, odpovédnost).

Vyse uvedenym cilim by mélo odpovidat
smysluplné ucivo, které podnécuje rozvoj zako-
vy osobnosti (po strance socidlni, emocni, vol-
ni, mravni) a je dualezité i pro dal$i poznavani
a ueni v rtiznych oblastech vzdélavani. Kvalitni
vyuka podporuje u zdkd chdpani smyslu uceni,
a tim i jejich vnitfni motivaci. Vede je k hlubsi-
mu porozuméni, k chdpani vztaht a souvislosti
uvnitf jednotlivych vzdélavacich oblasti i v $ir-
$ich dimenzich pfesahujicich jejich hranice.

Podle ceho se jesté pozna, Ze je vyuka kvalitni?
Dilezitym znakem kvality je pro mne in-
dividualizace vyuky, kterou chapu jako respekt

4 Jacques Delors (1925) francouzsky ekonom a politik,
ktery byl v letech 1985-1995 predsedou Evropské ko-
mise. Jeho dlouhodobym politickym zéjmem se stalo
vzdélavani. Jiz v roce 1971 inicioval zdkon, podle které-
ho mély francouzské firmy vénovat ¢ast zisktl na vzdéla-
vani svych zaméstnancti. V letech 1993-1996 predsedal
Mezinarodni vzdélavaci komisi, kterd pod jeho vedenim
v roce 1997 vydala dokument, Uceni je skryté bohatstvi:
zprdva Mezindrodni komise UNESCO ,Vzdélavani pro
21. stoleti“. Zde jsou formulovany ¢tyii zékladni typy

uceni jako pilife rozvoje evropské spole¢nosti.
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k potfebam a individudlnim charakteristikam
zakd, jako snahu o dosazeni maxima v rozvo-
ji kazdého zaka vzhledem k jeho moZnostem.
Z hlediska metod a forem vyuky véfim v kon-
struktivistickou, badatelsky orientovanou vyu-
ku, v niZ maji zaci prostor k hledani, zkoumani,
objevovani a konstruovani poznani na zakladé
vlastni ¢innosti, zku$enosti, prozitkii a osobnich
interpretaci svéta.

Kvalitu vidim také v kooperativni vyuce,
v podpore rozmanitych forem spoluprace zaka
v uceni, pti dosahovéni cili vyuky. Zéci se uci
sefektivni spolupraci, poméhaji si, radi se, uéi
se diskutovat, argumentovat, obhdjit sviij nazor,
ale i uméni vyslechnout druhého, pfijmout jeho
argumenty, korigovat ptivodni nézor apod.

Kli¢ovym - a stéle jesté nedocenénym - fak-
torem kvalitni vyuky je kultura socidlnich vzta-
ha ve tidé, nejen mezi ucitelem a zaky, ucitelem
a rodici, ale i péce o vztahy mezi zaky, zaloze-
nymi na vzdjemném respektu a ucté. S tim jde
ruku v ruce vyznam bezpecného socialné emoc-
niho klimatu ve tfidé. Mnohé vyzkumy, napf. I.
Stuchlikové (2007) ¢i M. Havlinové (1994), po-
ukazuji na tésné propojeni poznévacich a emoc-
nich procestl. Negativni emoce (zejména strach,
uzkost, pocit ohrozeni) nékdy zaky doslova pa-
ralyzuji, nejsou schopni se soustfedit, premys-
let, panikafti, ,,pfepinaji“ na nizs§i Grovné mysle-
ni. Zvidavost, tvorivé mysleni, odvaha riskovat,
to jsou fenomény, které tahnou intelektualni
vykon a obecny rozvoj zaka nahoru. Kvalitni je
pro mne vyuka, pri niz se Zaci u¢i v bezpe¢ném
a radostném prostredi.

Dulezitym znakem kvalitni vyuky je forma-
tivni hodnoceni zakd, které poskytuje zakim
i rodi¢im priabézné zpétnou vazbu k procesu
uceni (nejen k jeho vysledkiim). To znamena
informace o tom, co uz zak dobfe umi, co napii-
klad zvlada s pomoci ucitele, kde ma jesté pro-
blémy, na co je tfeba se zaméfit, co konkrétné
pro zlep$eni udélat apod. Projevem kvalitni vy-
uky z hlediska hodnoceni je, Ze ucitel zohlediu-
je individudlni vztahovou normu, hodnoti zaky
vzhledem k jejich predpokladiim a moznostem
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a ve vztahu k vlastnim predchazejicim vyko-
nim. Vytvari podminky k tomu, aby hodnoceni
davalo perspektivu uspéchu véem zakiim, aby
vytvarelo piiznivy vztah mezi prozitky uspéchu
a neuaspéchu. Pozitivni orientaci hodnoceni,
povzbuzovani a ocenlovani snahy a usili, orien-
taci na uspéchy zaka a pokroky (co uz umi, co
zvladd, co se mu dati) povazuji za vyznamny rys
kvalitni vyuky.

V kvalitni vyuce je kladen dtiraz na autore-
gulaci, na autonomni uceni, to znamena, ze jsou
zaci vedeni k sebereflexi, sebehodnoceni a vza-
jemnému hodnoceni. Musim pfiznat, Ze jsem
velmi kritickd ke zptisobim hodnoceni zaka
v soucasné kole. V ¢eském $kolstvi je stale silné
zakofenéna tradice hodnoceni na zakladé srov-
navani zaki navzajem a pfecenovani hodnoceni
jednoduse méfitelnych vysledki uceni. Preko-
nat tuto tradici a zkvalitnit zpisoby hodnoceni
zakl predstavuji silny apel smérem k soucas-
nym ucitelim.

Dékujeme za rozhovor, budeme v ném pokra-
covat. Tématu kvalitni vyuky se budeme vé-
novat ve tietim Cisle tohoto ro¢niku v rubrice
Hovory o vzdélavaci politice.
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ROZHOVOR

Prof. PhDr. Vladimira
Spilkova, CSc.

patfi mezi nejvyraznéj-

§1 osobnosti soucasné
Ceské pedagogiky. Vyznamné prispéla

k formulovani teoretickych vychodisek
soucasného skolstvi, zejména primarni pe-
dagogiky, podilela se na fadé reformnich
navrhti a dokumentti, svou praci vyznam-
né prispéla k formulovani teoretickych
vychodisek promény $kolstvi, podilela se
na fadé konkrétnich reformnich navrh.
V letech 1990 az 2016 piisobila na Pedago-
gické fakulté Univerzity Karlovy, kde vedla
katedru primdrni pedagogiky. V roce 2008
ziskala profesuru na Univerzité Palackého
v Olomouci. Nyni ptisobi na Filozofické
fakulté Univerzity Pardubice a v organizaci
Utitel nazivo. Je predstavitelkou huma-
nistické, na dité orientované pedagogi-

ky, s diirazem na osobnostné rozvojové
pojeti vzdélavani. Vedla fadu vyzkumnych
projektti zaméfenych na analyzu stavu ces-
kého gkolstvi v mezinarodnim kontextu.

K nejvyznamnéjsim patii Rozvoj ndrodni
vzdélanosti a vzdélavani ulitelii v evrop-
ském kontextu (1999-2004) a Ucitelskd
profese v ménicich se poZadavcich na vzdé-
lavani (2007-2013). Spolupracuje s uni-
verzitami v Portugalsku, Francii, Finsku,
Nizozemi ¢i Belgii, zapojila se do mezind-
rodnich projekt Erasmus a Comenius dale
napt. Identifying teacher quality - Toolbox
for teacher reflection (2006-2009) a Pri-
mary school teacher education in thirteen
TIMSS systems (1999-2000). Je autorkou
rady monografii, které vysly napriklad

v Anglii, Francii, Kanad¢, USA nebo v N¢-
mecku. Spolupracuje s MSMT, se skolskym
vyborem Parlamentu CR apod. V roce
1998 rektor Univerzity Karlovy ocenil jeji
zésluhy pamétni medaili.

Kontakt: viadimira.spilkova@email.cz

HOVORY O VZDELAVACI POLITICE

Hovory
o vzdelavaci

Priorita 1 - SniZovdni nerovnosti
ve vzdélavini

V minulém Cisle casopisu Komensky jsme otevieli
novou rubriku, kterd se zabyva vzdélavaci poli-
tikou v Ceské republice, a to zejména ve vztahu

ke Strategii vzdéldvaci politiky CR do roku 2020

a k jejimu expertnimu hodnoceni. V tomto Cisle

se podiviame na prvni ze t¥i priorit této strategie,
kterou je sniZovini nerovnosti ve vzdélavani.

Z hodnotici skupiny se k tomuto dokumentu bude
vyjadfovat doc. PhDr. Irena Smetdckovd, Ph.D.

z katedry psychologie Pedagogické fakulty UK. Po-
hled z MSMT poté nabidne vedouci Oddélent stra-
tegie a analyz na MSMT Mgr. Iveta Valachova.

Otazky pro ¢lena hodnotici skupiny, Irenu
Smetackovou

Spole¢né vzdélavani je asi nejcastéji zmino-
vanou cestou ke sniZovani nerovnosti. V hod-
notici zpravé ke Strategii 2020 uvadite, Ze se
k nému pribliZujeme, ale proces jeho zavadé-
ni je problematicky. MuzZete popsat, s jakymi
problémy se potykame?

Za myslenkou spole¢ného vzdélavani jsou
pomérné komplexni vychodiska, kterd pracuji
s pedagogicko-psychologickymi a sociologic-
kymi argumenty. Osobné jsem pfesvédcena
0 jejich opravnénosti a o funkénosti samotné
ideje spole¢ného vzdélavani. Spolecné vzdéla-
vani totiz pomdha posilovat rovnost ve vzdé-
lavani, kterd by méla byt zdkladni hodnotou

* Tento text vznikl v ramci projektu MUNI/A/1192/2017.
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politice*

v kazdé demokratické spole¢nosti. Ovsem
predstavit tyto argumenty ucitelské i poraden-
ské obci, a zejména vefejnosti vyzaduje veétsi
prostor, nez jaky k tomu byl vytvoren. Zvlasté
v zemi s komunistickou minulosti, kde je prin-
cip jednotné $koly i rovnosti pro velkou cast
spole¢nosti a priori zdiskreditovan, je dulezité
vénovat velkou pozornost budovani spolecen-
ského konsenzu. Ten vyzaduje cas, ktery zde
bohuzel chybél. Nejde pfitom jen o samotné
seznameni se s informacemi a novymi pravidly,
ale spiSe o prostor na jejich zpracovani a zazi-
ti, a to na drovni jednotlivcd a instituci. Farrell
(2002) identifikoval ¢tyti stadia prosazovani in-
kluze, z nichz druhé oznacuje jako akceptaci -
ptijeti zdkladnich principti a hodnot, na kterych
inkluzivni vzdélavéni stoji. Ceska republika byla
ukazkovym ptikladem zemé, kde akceptace ne-
bylo dosazeno, a c¢ast skolské i laické vefejnosti
se myslence stale brani, a to bohuzel ¢asto na
zéklad¢ iracionalnich a nepravdivych divodi.
Princip spole¢ného vzdélavani je trendem,
kterému se nemtizeme vyhnout. Je evidentni, ze
celkové nartistd rozmanitost zaka a zakyn. To
pfinasi opravnény pozadavek, aby Skoly byly
schopny adekvatné pracovat s zaky z rozdilného
prostiedi a s rozdilnymi vzdélavacimi potieba-
mi. Namisto vyclenovani dalsich a dal$ich sku-
pin déti mimo hlavni proud je tedy tfeba hledat
zpusoby individualizace vyuky na béznych za-
kladnich $kolach. To znamend zaméfit pozor-
nost na ucitelské kompetence zvladat zékovskou
diverzitu, ale také na posileni asistent(i ucitele
jako plnopravnych ¢lenti vzdélavaciho procesu,
ktefi mohou vyrazné napomoci pfizptisobeni
vyuky jednotlivym détem ¢i mensim skupinam.



14 KOMENSKY 01]143

Samozfejmé je tfeba také posilit mechanismy
vnitfni diferenciace (napt. vyuka ve vykonové
blizkych skupinach), které se zdaji byt orga-
nizacné narocné, ale jejich zvladnuti - podle
mého presvédceni — pomuze velmi zvysit kvali-
tu vzdélavani na zédkladnich skolach.

Ackoliv pokladdam za nutné podporovat hlav-
ni proud vzdélavani a rozmanitost déti v ném,
je prospésné také zachovat externé diferencova-
né vzdélavaci trajektorie v podobé specidlnich
gkol a viceletych gymnazii. V tom je nas systém
spole¢ného vzdélavani dobre nastaven. OvSem
externi trajektorie by ale mély slouzit tém za-
kiim a zakynim, ktefi z divodu vyjimecného
nastaveni svych schopnosti a osobnostnich rysi
nemohou prosperovat v hlavnim vzdélavacim
proudu. Napriklad véfim, Ze naprosta vétsina
zaka s postizenim bude dobre prospivat v di-
verzifikované tridé, ale pokud se jedna o dité
s naro¢nou kombinaci postizeni, a navic s prili§
vysokou uzkostnosti a potfebou vyhnout se ne-
uspéchu, miize se v bézné tridé stahnout a svij
potencial nerozvijet. Vzdy je ale tfeba takové
ptipady posuzovat velmi individualné.

Jsem presvédcena, Ze pro vétsi akceptaci spo-
le¢ného vzdélavani by se v nasi spolecnosti mél
zménit postoj k rozmanitosti. Vétsina lidi se ji
obavd. Ale rozmanitost pfi zajisténi rovnosti je
hodnotou, ktera vytvaii kulturu respektu (zaci
se realnymi prozitky u¢i na druhych i na sobé
ocenovat jejich specifika, diky ¢emuz si také
lépe uvédomuji vzdjemné podobnosti a jind
spojeni) a prilezitosti k uceni, a to zejména
k uceni o uceni (jak se u¢im jd a jak se uci jini,
odlis$ni lidé).

Kdybych se vratila k zavadéni spole¢ného
vzdélavani v ceskych gkolach, zda se mi vedle
chybéjiciho ¢asu na diskusi ve Skolském terénu
klicové, jak byl nastaven systém financovani.
Zda se, ze tam bohuzel chybély pojistky, a pro-
to bylo schvalovano podstatné vic podptirnych
opatfeni, nez bylo predpokladano (ptipadné se
zcela mylily odhady). Cést viny bych spatiova-
la jednak v dlouhodobém podfinancovani skol,
jednak v odli$ném ptistupu k inkluzi v jednotli-
vych krajich i v praci $kolskych poradenskych za-
fizeni. Ty - pfi své pretizenosti a soucasné dlou-
hodobé rozdrobenosti - se v pocate¢nich fazich
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velmi liSily v tom, jak k navrhovani podptrnych
opatteni pristoupily. I proto velice vitdm, Ze se
aktudlné posililo metodické vedeni $kolskych
poradenskych pracovit ze strany NUV (IPPP).

Vyhodnoceni prvniho roku zavddéni spolec-
ného vzdélavani jasné ukazalo, Ze se ve $kolach
zadna revoluce nekonala. Vétsinové se nova
opatreni dotkla zakd, ktefi jiz pfed tim do za-
kladnich $kol chodili, ale neméli (obvykle kvili
chybéjici diagndze) dostatecné individualizova-
nou podporu. Nyni tedy skoly mohou na tyto
zaky ziskat finan¢ni prostredky a také opravné-
né zadat o kvalitnéj$i ptipravu a podporu ucite-
It v praci se zaky s jednotlivymi typy potizi.

Velmi dilezity ve vztahu ke spolecnému vzdé-
lavani je poradensky systém. Které poraden-
ské sluzby jsou ve vztahu ke sniZovani nerov-
nosti ve vzdélavani klicové?

Cesky poradensky systém byl historicky
velmi dobfe nastaven a ve svych pocatcich byl
unikdtni svoji komplexnosti. Po roce 1989 sice
doslo k rozkladu tohoto systému, ale posléze se
podarilo z vétsi casti systém obnovit. Klicové
je, ze poradenské sluzby jsou nabizeny na dvou
urovnich: $kolni, tedy pfimo ve $kole, a $kolské,
tedy v externich institucich tzce spolupracujici-
mi se $kolami, ale i s jinymi expertnimi institu-
cemi a Grady.

Na skolské trovni se jedna o pedagogicko-
-psychologické poradny a specidlné-pedago-
gickda centra, kde dochdzi k diagnostickym
vySetfenim, ale také v nékterych pripadech
k dlouhodobéjsimu nédpravnému ¢i téméf tera-
peutickému vedeni. Vétsina téchto zarizeni ma
tak podlimitni persondlni kapacity, Ze nabizeji
neunosné dlouhé terminy na vySetfeni, a do-
konce nékteré z uzite¢nych ¢innosti nemohou
vykonavat. Vedle metodického vedeni, které by
meélo zajistit, aby psychologové ¢i psycholozky
a specialni pedagogové ¢i pedagozky, pripadné
i socialni pracovnici a pracovnice ovladali Siro-
ky repertoar nejmodernéjsich diagnostickych
nastrojli a zpusobu prace, je proto dilezité zvy-
§it (zvlasté v nékterych regionech) pocty osob
pracujicich v PPP a SPC.

Druhou uroven tvori $kolni poradenska
pracovisté, ktera ze zakona musi zahrnovat
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vychovné poradce ¢i poradkyné a $kolni meto-
diky nebo metodicky prevence. Je ku prospéchu
viech zakh a zakyn, vyucujicich i rodict, kdyz
ma $kola plné obsazené skolni poradenské pra-
covisté. To znamena, ze disponuje také Skolni
psycholozkou ¢i psychologem a $kolni specidlni
pedagozkou ¢i pedagogem. Mnoho potizi, které
rozmanitost zdkovské populace pfindsi do vyu-
ky a do mysli vyucujicich, je mozné vytesit tim,
ze se v ramci Skoly dobre nastavi rozdéleni ¢in-
nosti mezi tyto osoby.

Z mého hlediska je idedlem, aby PPP a SPC
nabizely ¢asnou, rychlou a kvalitni diagnostiku
se srozumitelnymi doporucenimi pro individu-
alizovanou vyukovou praxi, a poté $kolni pora-
denské pracovisté tato doporuceni aplikovala
do praxe tim, ze poskytuje prilezitosti k vnitini
diferenciaci, podporu jednotlivych zdka a Za-
kyn a prohlubovéni ucitelskych kompetenci pii-
mo v kazdodenni realité.

Jak zvySovat kvalitu a dostupnost poraden-
skych sluzeb a jak je 1épe prizpusobit potie-
bam zaka a skol?

Jiz vyse jsem hovorila o nutnosti zvysit po-
¢ty psychologli a specidlnich pedagogt, ktefi
pusobi ve $kolskych poradenskych pracovistich,
a o vyhodach, které prinasi rozsifeni Skolnich
poradenskych pracovist o Skolni psycholozky
a Skolni specidlni pedagozky. Také jsem vyse
zduraznovala potfebu metodického vedeni pro
$kolni i Skolskd poradenska pracovisté. Jesté
bych tedy doplnila, Ze je dulezité podporovat
mySlenku plné obsazenych $kolnich poraden-
skych pracovist a poskytovat $koldm dale a vice
finan¢nich prostfedki na jejich provoz. Také je
ale podstatné, aby byla posilena spoluprace mezi
gkolnimi psychology ¢i psycholozkami a $kolni-
mi specidlnimi pedagogy a pedagozkami na jed-
né strané a ucitelskym sborem na druhé strané
tak, aby vyucujici skutecné dokazali pro svoji
praci se zaky zuzitkovat sluzeb $kolni psycholo-
gie a $kolni specidlni pedagogiky v pIné mife.

V hodnotici zpravé jste zminili sporny do-
pad jednotnych pfijimacich zkousek na rov-
nost. V ¢em rovnosti ve vzdélavani prispivaji,
a v ¢em ji naopak snizuji?
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Jednotné prijimaci zkousky jsou ve svych
disledcich ambivalentni institut. Na jednu
strané je sice ku prospéchu rovnosti, ze v$ich-
ni Zaci a zakyné hlasici se na urcitou $kolu pro-
jdou shodnym ovérenim vysledkid vzdélavani.
Mnoho studii totiz prokazalo, ze prospéch na-
pri¢ skolami ma odlisnou vypovidaci hodnotu,
a proto prijimaci fizeni zalozené predevsim na
prospéchu ze ZS byl pro nékteré zaky znevy-
hodnujici. Navic v pomérné silné decentralizo-
vaném vzdélavacim systému, jako je ten cesky,
je urcité sjednoceni v uzlovych bodech prospés-
né. Alespon caste¢né totiz brani tomu, aby se
dél prohlubovala takova rozdilnost skol, ktera
se dotyka kvality vyuky.

Na druhou stranu ale cesky mechanismus
ptijimacich zkousek prindsi nebezpeci, ze bude
posilovat nerovnost tim, ze Zaci hlasici se na uci-
listé jednotnymi pfijimacimi testy neprochdzeji.
Ackoliv zékladni $koly nejsou hodnoceny podle
pramérnych vysledka svych zaki, obavaji se
toho. Proto muze byt jejich zajmem slabsi zaky
od prihlasek na maturitni obory, kde by bylo tre-
ba skladat jednotné testy, odrazovat. Tim doséh-
nou ve Skolnich vysledcich lepsich skért. Sou-
¢asné hrozi, Ze se budou v zavérecnych ro¢nicich
vice zaméfovat na préci se zdatnéj$imi zdky a za-
kynémi, aby zvygily jejich $anci na uspéch v tes-
tech. Tim se mohou slabsi Zaci a zdkyné dostat
do jesté vice znevyhodnéného postaveni.

Cilem podle Strategie 2020 je i snizeni po-
¢tu déti s odkladem skolni dochazky, ktery je
u nas pomérné vysoky. Jaky dopad na rovné
$ance ke vzdélavani odklady maji? Nejsou na-
strojem, ktery ma détem naopak pomoci?

Institut odkladu ma urcité existovat. Celkove
plati, ze dulezita je pestrost v existujicich me-
chanismech individualizace vzdélavani. Jakmile
se ale z urcitého vyrovnavaciho mechanismu
stane trend, nastava problém. Odklady jsou
urceny pro zaky a zakyné, ktefi jsou Skolné ne-
zrall a nepfipraveni. Opravdu tato charakteris-
tika plati pro 20 az 25 % vékové kohorty, ktera
v Ceskych zakladnich Skoldch odklady dostava?
Domnivém se, ze tomu tak neni.

Odklady samy o sobé nepredstavuji feeni.
Dulezité je hledat efektivnéjsi cesty pro podporu
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rozvoje zralosti a pripravenosti déti pred vstu-
pem do 8koly a celkové je potteba vénovat pod-
statné veétsi péci predskolnimu vzdélavani. Jak
ukazaly analyzy D. Miinicha i dal$ich, pravé ma-
tefské $koly maji pro celkovou troven rovnosti
ve vzdélavani klicovy pfinos.

zralosti a pfipravenosti jejich déti tomu neod-
povida. Maji k tomu ale jinou motivaci, v niz
vzdy sleduji zdjem ditéte (napf. aby dité ziskalo
naskok nad spoluzdky). Pokud by rodice méli
jistotu, Ze i jejich hrani¢né pripravené a zralé
déti dostanou v zakladni skole veSkerou pe-
dagogickou i psychologickou podporu a $kola
k nim bude uplatiovat individualizovany pii-
stup, budou mit ve skolu vétsi diavéru, a o od-
klad nebudou usilovat.

Otazky pro zastupce MSMT, Ivetu Vala-
chovou

Jak budete reagovat na vyzvy ke sniZovani ne-
rovnosti ve vzdélavani, které predlozila hod-
notici skupina?

Nejprve bych opétovné rdda podékovala
expertni skupiné za pfipravu externi evaluace
Strategie vzdéldvaci politiky CR do roku 2020.
Praveé pokroky a realizace dil¢ich cili spojenych
predevsim s problematikou spole¢ného vzdéla-
vani jako zakladniho nastroje napliiovani prvni
z priorit Strategie 2020 byly hodnotiteli pfivitany
nejvice pozitivné. Experti primarné ocenili za-
vedeni ndrokové podpory zdkil se specialnimi
vzdélavacimi potfebami v hlavnim vzdélavacim
proudu. Poukazali vSak rovnéz na problémy, kte-
ré implementace spolecného vzdélavani do sys-
tému pfinesla, a to zejména na nedostatecnou
vefejnou diskusi, kratké obdobi pro progkoleni
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pedagogti a poradenskych pracovniki a obecné
slabou regulaci financovani podpurnych opatre-
ni. To jsou piesné ty vyzvy, na které se MSMT
bude snazit v ndsledujicim obdobi reagovat.
O tom vsak vice pozdéji. Pokud se vSak vratime
k dal$im cilim sledované priority, pak hodnotici
zprava s mirnou skepsi reflektuje napt. zavedeni
povinného ro¢niku predskolni dochazky. Dopa-
dy daného opatfeni MSMT systematicky ana-
lyzuje, a to jak na zakladé Setfeni provadénych
CSI, tak prostiednictvim postupné zaddvaného
vyzkumu, ktery se zaméfi na dopady predmét-
ného opatteni v socialné vyloucenych lokalitach,
na které ptivodné cililo predevsim. Vyzkum ma
pak prirozené rovnéz nastinit dal$i mozna reseni
pro zvy$eni ucasti déti v predskolnim vzdélava-
ni ve snaze o vyrovnani a maximalni rozvinuti
jejich vzdélavaciho potencidlu. Ze strategického
hlediska pak MSMT rovnéz musi &elit vyzvdm
spojenym s nartistem vnéjsi diferenciace v za-
kladnim vzdélavani ve formé fenoménd, jakymi
jsou napt. spadova turistika, nartist poctu vybé-
rovych zékladnich $kol ¢i udrzitelnost podila
zaka odchazejicich na osmileta a $estiletd gym-
nédzia ve vybranych regionech. Cile a opatfeni
vsak nemohou spocivat v omezenich a restrik-
cich stavajiciho systému, ale ve snaze o zvySova-
ni kvality podminek a priibéhu vzdélavani tak,
aby rodice davéfovali svym spadovym $koldm.
Tak je tomu ostatné ve vSech uspésnych vzdéla-
vacich systémech mnoha evropskych zemi, napt.
i ve Finsku, které byva casto uvadéno jako pri-
klad dobré praxe. V neposledni radé predstavu-
je vyznamny tkol rovnéz postupné posilovani
spole¢nych prvka v oborech stfedniho vzdélani,
které expertni skupina rovnéz zhodnotila jako
nepiili§ viditelné. V ramci této problematiky
MSMT realizuje postupnou revizi cilii a obsahu
vzdélavani v podobé RVP i oborové struktury na
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stfednim stupni vzdélavani a chce dale zlepsit
metodické vedeni krajii v ramci optimalizace
svych vzdélavacich soustav.

Jaké kroky povazujete za klicové ve vztahu ke
spole¢nému vzdélavani?

Nad rdmec samotného hodnoceni expertni
skupiny sledovalo MSMT pribéh zavadéni prv-
kit spole¢ného vzdélavani také prostrednictvim
Setfeni CSI, a predevéim pak prosttednictvim
vlastni analytické zpravy vypracované po roce
fungovani nového systému. Samotnad analyza
pfinesla jak fadu pozitivnich, tak i negativnich
zjisténi. Za nesporné pozitivum lze oznacit to,
ze zaktm se SVP se v béznych $kolach dostalo
podpirnych opatfeni a strukturované finanéni
podpory. Oproti minulosti Skoly rovnéz védély,
na co a za jakych podminek maji jejich zaci na-
rok. Rovnéz nedoslo k masivnimu odlivu zaka
se SVP ze skol ,specidlnich® do $kol béznych.
Do skol hlavniho vzdélavaciho proudu presli
pravé ti zaci, jejichz znevyhodnéni umoziuje
jejich vzdélavani s podporou v bézné kole. Jako
hlavni nedostatky lze dle analyzy CSI oznacit
predevsim pretizeni $kolskych poradenskych
zafizeni zejména v souvislosti s re-diagnostikou
zaki se SVP tam, kde nebyla ze strany klientt
dodrzena lhuta dvouletého prechodného obdo-
bi. Nébéh spole¢ného vzdélavani rovnéz kom-
plikovala nova administrativa spojend s naroko-
vymi podplrnymi opatfenimi. Dil¢i tematické
zpravy CSI pak v ramci hodnoceni diilezitého
podptirného opatreni asistent pedagoga konsta-
tuji to, ze ackoliv obecné jsou ucitelé pozitivné
naladéni k pfinosu asistenta pedagoga ve tfide¢,
jiz méné to tak vnimaji pfimo u zaka se SVP.
Casto to odfivodhuji absenci pozornosti véno-
vané ostatnim zakam, pripadné celkovou pasi-
vitou asistenta pedagoga a narusovanim vyuky
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komunikaci s pridélenym zdkem. Celkové se
pak ucitelim dafi spolupracovat s asistenty na 1.
stupni zdkladnich $kol, kde oproti 2. stupni jsou
tito Castéji zapojovani do pfipravy hodin, ve vét-
$i mife se podileji na ¢innosti ve vyuce spole¢né
s ucitelem, castéji pracuji také s ostatnimi zaky,
nejen se zaky se SVP. Celkové byla na 1. stupni
dle CSI zaznamendna vy$$i mira pfinosu pod-
pory asistenta pedagoga (jak pro zidky se SVP,
tak pro ostatni zdky). Priibéznou reakci MSMT
na zjisténé nedostatky byla novela vyhlasky c¢.
27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a Zdka nadanych, ktera
si kladla za cil odstranit technické nedostatky
v textu samotné vyhlasky a dale rovnéz odstranit
nadmérnou administrativni zatéz v oblasti spo-
le¢ného vzdélavani. Praxi se ukdzalo, Ze nékteré
pravem predpokladané postupy jsou zbytné, at
uz vzhledem ke své povaze nebo duplicité vici
jinym postuptim. Druhd novela vyhlasky ucin-
na ke konci roku 2017 pak reagovala predevsim
na vy$e uvedena zjisténi s cilem presnéji a ucel-
néji vymezit roli asistentd pedagoga. Obecné je
pro MSMT z4sadni kontinuélné profesné rozvi-
jet pedagogické pracovniky materskych, zaklad-
nich a stfednich $kol v oblastech podpory zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a inklu-
zivnich ptistupi ke vzdélavani. MSMT timto
reaguje na dil¢i analyticka zjisténi a zkusenosti
s fungovanim nového systému ve snaze efektiv-
niho zajisténi naplnovani cilt, se kterymi byl za-
vadén - tedy snizovani nerovnosti ve vzdélavani.

Jaké kroky povazujete za klicové ve vztahu
k posilovani poradenského systému?

V tomto ohledu je predev$im zasadni per-
sonalni a finan¢ni posileni systému, a to jak na
urovni $kol, tak i v ramci samotnych $kolskych
poradenskych zafizeni. Obecné 8koly vyuzivaji
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komplexni systém poradenskych sluzeb, uplné
$kolni poradenské pracovisté muze napf. vy-
razné pomoci predchdzet krizovym situacim
ve Skolach. Pro efektivni vyuziti poradenskych
sluzeb ve gkole je vhodné nastavit spolupraci
jednotlivych pracovnikd Skolniho poradenské-
ho pracovisté (tj. pedagogicti pracovnici a soci-
alni pedagogové). Klicové je v této oblasti pak
predeviim metodické vedeni ze strany NUV
a standardizace diagnostickych pristupt tak,
aby nedochazelo k naprosto neopodstatné-
nym rozdilim. NUV v soucasné dobé v ramci
systémového projektu KIPR (kvalita - inkluze
- poradenstvi - rozvoj) aktivné zpracovava stan-
dard $kolskych poradenskych zafizeni, jehoz
vystupem bude zavedeni a ovéfeni jednotnych
pravidel poradenskych sluzeb (persondlniho,
diagnostického a proceduralniho charakteru).
Bude vytvofen obecny, persondlni, materidlni,
diagnosticky, interven¢ni a procedurdlni stan-
dard sité $kolskych poradenskych zafizeni. Ve
vztahu ke zbyvajicimu obdobi ucinnosti Stra-
tegie vzdélavaci politiky CR do roku 2020 pak
dal$i definované ukoly zahrnuji rovnéz konti-
nualni profesni rozvoj pracovniki $kolskych
poradenskych zafizeni prostfednictvim dalsiho
vzdélavani.
Otdzky kladli:
Tomds Janik a Katefina Lojdovd
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v literarni vychové v 9. roéniku Z$'

Citanky uréené pro zaky 2. stupné ZS obsahu-
ji nékdy ukazky, jejichz hlavnim cilem je zaky
primdrné literarnéhistoricky vzdélavat, pripad-
né v nich probouzet vlastenecké citéni. Nabizi
se otazka, nakolik (a zda viibec) Zaci nékterym
témto textim rozuméji a jsou schopni z nich
pro sebe absorbovat néjaké etické, estetické ¢i
obecné kulturni hodnoty. Nékdy mutize pomoci
vhodny uciteliiv pfistup, ovSem v podobnych
ptipadech véts§inou vyuka sklouzava k preda-
vani faktografickych poznatkd, jak potvrzuji
realizované vyzkumy mezi zaky zakladnich kol
a gymnazii (Hnik, 2014; Radvakova 2015; Vala,
2011). Toto pojeti vyuky vSak nema primou
oporu v kurikuldrnich dokumentech (RVP ZV).

Kritika faktografického pojeti vyuky nezna-
mena, ze bychom méli rezignovat na jakoukoli
naukovou slozku, kterd mize vést k hlubsimu
vhledu do dila, k jeho chapani v $irsich sou-
vislostech i k rozvoji kulturniho rozhledu. Po-
vazujeme vSak za potfebné nabizet ji zdkim
v bezprostredni souvislosti s jejich ¢etbou umeé-
leckého textu a jeho reflexi. Vést zaky k aktiv-
nimu poznavani. A k tomu je idedlni motivaci
¢tenafsky prozitek. Umoziuji vSak zakim tex-
ty, s nimiz se setkdvaji v literarni vychové, zazit
radost z cetby a z jejiho sdileni? Podporuji tyto
texty rozvoj Ctenarstvi zaki?

U zéka zdkladni $koly povazujeme za za-
sadni ukazat jim, Ze ¢teni je mizZe bavit, Ze jim
muze pfinést silné emoce i zivotni pouceni; ze
v ném mohou najit oblasti a témata, ktera se jich
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osobné konkrétné dotykaji. Ukdzat jim, ze ¢teni
muze byt (a md byt) smysluplné. Selze-li tento
prvni a zdkladni krok pro rozvoj ¢tenarstvi, se-
lhavaji pak i dalsi sofistikovanéjsi snahy rozvijet
¢tenafskou gramotnost, nebot nemaji na cem
stavét. Ctendiskd gramotnost se totiz prohlu-
buje a rozviji v prvni fadé predevsim vlastnim
¢tendfstvim.

Cileny vybér vhodnych uméleckych textd ur-
¢enych k cetbé a didaktické interpretaci, podob-
né jako volba vhodnych metod, ma zdsadni vliv
na miru efektivity a kvality dané vyuky. Hlubsi
vhled do recep¢niho procesu a zjisténi konkrét-
nich ¢tenafskych preferenci umoziuje jak volbu
adekvétnéjsich textd, tak také metod vyuky.

Cil a prabéh vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumu byla analyza ¢tenarské
adekvatnosti literarnich texti z pohledu zaka
zakladni $koly. Realizovali jsme celkem tfi vy-
zkumna Setfeni mezi 610 zaky 7. - 9. ro¢niku
se tfemi sadami literarnich ukazek, které byly
vzdy zcasti vybrany z citanek pro dany roc¢nik
a zéasti z umélecké literatury urc¢ené pro mla-
dez, ptipadné pro dospélé ctenare. Kazda sada
obsahovala osm ukazek.

Ve studii predstavujeme vysledky té ¢asti vy-
zkumu, kterou jsme realizovali mezi zaky 9. ro¢-
niku a pfislu$nych ro¢niki viceletého gymnazia.
Setfeni se ztcastnilo celkem 203 respondent.

Sledovali jsme a analyzovali jejich ctendr-
skou reakci na vybrané ukazky, abychom zjistili
jejich ¢tenarské preference a hloub