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Editorial

»Zdi, okna, kvétiny, lavice jsou zde jako diive, ale uvnitf vse
jest a bude jingm. Mezi tim, co vy jste stonaly, ve svété se stalo
mnoho, éemu jesté nerozumite.

»Jsme samostatni!“ vykrikl Bohus.

»Ano, jsme samostatni, svobodni, az velkymi budete, po-
chopite, co to znamend. Co visivalo tamhle na sténé?*

»Obraz cisafe pina.“

»Jak se jmenoval?“

»Frantisek Josef I

»Byl jesté na svété?”

»Ne, uz umtel.“

»A jak se jmenoval cisat po ném?

»Karel 1.“

»Je jesté cisatem?“

»Ne, neni, jsme samostatni,“ hu¢i trida.

»A proc jej nechceme miti cisatem?

Klid. Sedesdtti mozky pracuji. Jedna rucicka vysoko ¢éni
nad ostatnimi, Milosova.

»On byl Némec.“

»On chtél valku,“ dopliuje Anezka.

»Co délal proto, Ze byl Némcem?“

»Némcil,“ vold Milos.

»Kdyz nemdme cisate, to ndm nikdo neporouci?“

»Neporouci, neporouci himi tida.

»A poroudi!® kfic¢i Milos.

»Sednéte, ticho! Kdo ndm tedy porouci, Milosi?“

»President.

»Jak se jmenuje?”

»~Masaryk.“

Libuge Moudr4, ¢asopis Komensky, Praha 4. 12. 1918.

Vazeni piiznivci ¢asopisu Komensky,

kon¢i ndm dal$i ,,osmickovy“ rok. Kolektiv historiki
z Masarykovy univerzity v nové knize Osmicky: Osudovd vy-
roci Ceskych a Ceskoslovenskych déjin koncicich na jednu Cislici
upozoriuje, ze nékdy se hovori o magické osmicce. Ta se se
ve vyznamnych udélostech ¢eskych déjin pozoruhodné opa-
kuje: rok 1618 ptinesl druhou prazskou defenestraci, kterd
zahdjila stavovské povstani a tficetiletou valku, rok 1848
byl po celé Evropé revolu¢nim rokem ozna¢ovanym jako
jaro narodd; letos pripominané vyroci zalozeni Ceskoslo-

venska v roce 1918, 1938 a mnichovskd dohoda, ukonceni
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prazského jara invazi vojsk Varsavské smlouvy v roce 1968.
Autofi publikace dodavaji, Ze je jen $koda, Ze rok 1989 ne-
ptisel o rok dfive. Kratkd Gvodni ukdzka ze $kolnich lavic
pted sto lety i tato kniha miiZe byt inspiraci, jak se dotknout
historickych udélosti i mimo hodiny déjepisu, tedy prufe-
zové. Prifezovost je vlastné hlavnim tématem tohoto ¢isla
¢asopisu Komensky. Nejedna se jen o priifezovost historic-
kou, tedy v ¢ase, ke které nas vedou vyznamna vyro¢i nasich
déjin, ale i o prifezovost metodickou a tematickou.

Rozhovor v tomto ¢isle vénujeme vypravéni pribéha
jako jedné z nejstarsich vzdélavacich a vychovnych metod.
Vypravé¢ Martin Hak zdtiraznuje, Ze v pribézich je vse, co
potifebujeme k porozuméni sobé, druhym i svétu, v némz
Zijeme. Z tohoto pohledu jsou tedy piibéhy metodou vyuzi-
telnou ve vSech predmétech.

Vyzkumné ¢lanky otevird text Karla Seveika o finanéni
gramotnosti, ktera ma byt zarazena dle RVP na 1.1 2. stupni
Z8. Skoly zde maji pomérné volnou ruku. Zaélenéni téma-
tu napfi¢ predméty se zde pfimo nabizi. Clanek Katefiny
Lojdové pak shrnuje poznatky ze zahrani¢nich vyzkumda,
které se tykaji jak zvladani chovéni Zaka, tak i vyukovych
postuptl, které jsou povazovany za efektivni. Obé oblasti
se ptitom ovliviuji, a to napriklad tak, Ze ve tfidé, kde jsou
dobfe nastavena pravidla, se zci vice nauci, a naopak, vhod-
né zvolené vyukové postupy mohou eliminovat nekdzen ve
trideé.

Prifezovym tématim dle RVP se vénuje text Hany
Koldové ve vztahu k vyuce matematiky na prvnim stupni.
O prufezovych tématech na druhém stupni v uéebnicich
anglického jazyka pak pojednéva text Veroniky Schmidtové.
Tim samozfejmé nabidka tohoto ¢isla nejen na téma ,,pri-
fezovost” nekonci.

A jak zakoncila svij text v casopise Komensky v roce
1918 Libuse Moudra?

»Bud' Beranem netistupnym za svoji svobodu, pravdu,
dobro, krdsu. Méj druhii tisice po vech koncindch Ceskoslo-
venské vlasti, a vtélte v skutek vse, po éem touzime my, jez
dozili jsme se svirdni Spravedlnosti.“

Nevihejte ndm napsat své zkuSenosti nejen na téma pra-

fezovost, abychom vas mohli za dalSich sto let také citovat.

Katefina Lojdovd
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Veronika Rodovad

Rozhovor
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s Martinem Hakem

o vypravécském umeni jako o nejstarsi

vzdélavaci a vychovné metode

Martine, Zivi§ se vypravénim piibéha. Mohl
bys ctenafim Komenského popsat, jak ses
k takové praci dostal?

Samozfejmé. Pred davnymi casy zil v jed-
nom krélovstvi ... (smich). Tedy, vypravéni
pribéhi se mi stalo obzivou nékdy kolem roku
2009. Vsechno ale za¢alo mnohem diiv. Zila
byla jedna mila babicka a ta mné a mému brat-
rovi vypravéla ptibéhy, které nam mély pomoct
uklidnit se a hezky usnout. Babi¢ka ovéem byla
moc dobrd vypravécka na to, aby svymi pribéhy
uspévala déti. Nedarilo se ji to, protoze obrazy
déja v nasich hlavach byly moc barevné, vona-
vé, plné prozivani, plné napéti, objevi, vyzev
pro nasi predstavivost i fantazii. Babi¢¢iny pri-
béhy byly skvély zéklad, nejlepsi vycvik. Mimo-
chodem, uméla i velmi dobre predc¢itat. Ladné,
s bezchybnou vyslovnosti, nékolika hlasy. To
vSechno se ve mné hluboce otiskévalo.

O mnoho let pozdéji, po zkuSenostech se
studiem technickych obort, za které jsem zpét-
né ohromné rad, jsem se ocitl ve svété divadla
a uvazovani o tom, jak podstatnou roli muze
hrat dramatické uméni ve vychové a vzdélavani
déti i dospélych. Tam jsem poprvé, z nutnosti,
z lenosti a trochu omylem ,vypravél“. Nevédél
jsem, Ze se vyddvam na objevnou cestu, ktera
trva dodnes. Jen jsem odehral jedno divné pred-
staveni, béhem néhoz se dély jiné véci. Néco
na pomezi divadla a svéta, kterému jsem jesté

nerozumél. Po napinavych péti letech na DIFA
JAMU v Brné jsem nékolik let ucil dramatickou
vychovu na prvnim stupni jedné prima zakladni
Skoly a tam jsem si pfi praci s malymi $koldky
jasné uvédomil, jak silny a srozumitelny je ja-
zyk obrazti. Kazdy pfibéh, je sled obrazii. A kdo
vi, jak vypada louka, dovede s lehkou dopomo-
ci vypravéce stvorit ve své hlavé jeji obraz tak,
aby do néj mohl vstoupit. Zacal jsem vypravét
ptibéhy a zjistil jsem, Ze mi to jde. S ohromnou
hrdosti, Ze néco vynalézém. Ze jsem Kolumbem
a vplouvam po dlouhé plavbé do neznamé za-
toky.

O dalsich par let pozdéji se vsak stala tako-
va véc. Vyjel jsem na tydenni dilnu, kde se mél
zkoumat mtjj vystudovany obor, dramaticka vy-
chova, ve spojeni s pojmem storytelling. Lekto-
rem byl jisty Rives Collins, profesor jakési ame-
rické univerzity. A on v kratké chvili postupné
pojmenoval mnoho z mych zazitkd a pocitl
a objevi, které jsem béhem predchozich let pro-
zil se svym vypravénim. A tak jsem se dovédél,
ze femeslo vypravéc je tu stejné dlouho jako ja-
zyk, ve vech kulturdch svéta vcetné té nasi. Od
té doby vim, Ze jsem pro sebe objevil VYPRA-
VECSTVL. Uz asi étyfi roky je to mé vyhradni
obziva. A jak to vypada? Vypravim v malych
divadlech, v knihovnach, ve $kolach, na jevis-
tich opravdovych i na jevistich v uvozovkach.
Casto détem, nejcastéji dospélym, obéas i tém
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nejdospélej$im. A kromé vypravéni samotného
meé zivi kurzy, dilny, seminafe pro velmi pestrou
klientelu.

O co pfi vypravéni jde, v ¢em spociva jeho vy-
znam?

Jednoduse feceno, nas jazyk se vypravénim
udrzuje nazivu a v kondici. Také se vypravénim
udrzuji a stavi nové mezigenera¢ni mosty. Lid-
ské spolecenstvi rznych generaci tak mize dr-
zet pohromadé. A do tretice, v pribézich je vse,
co potfebujeme k porozuméni sobé, druhym
i svétu, v némz zijeme. Najde se bezpochyby
i vice bod obhajoby vyznamu zivého vyprave-
ni ptibéht, ale tyto tii bezostysné prohlasuji za
dostacujici.

Pokud by se nékdo chtél vypravéni naucit, co
bys mu doporucil?

Vypravécstvi je femeslo. Ma své nastroje, ma-
teridl, postupy. Vysledny produkt a se v§im tim

spojenou hromadu znalosti a dovednosti. Kdo-
koliv se muize v tomto femesle vyucit. Jistou roli,
stejné jako u jinych femesel, hraje také talent.
Skvélym urychlovacem a hnaci silou vibec je
ale touha, probuzena osobni motivace, radost
z vypravéni. Jako ostatné u cehokoliv jiného.
Kazdému, kdo by se do toho chtél pustit, dopo-
rucuji, at lezi na gaudi, zird do stropu a predsta-
vuje si déje oblibeného pribéhu v obrazech. Pak
at vstane a nékomu to zkusi fict. A at se neboji
délat to porad dokola. A kdyby mu to takto ne-
§lo, bude muset hledat jiny, svij vlastni zptisob.
Plati totiz starodavné: kolik poutnikii, tolik cest
a zirdni z gauce, to je moje cesta.

Myslim to vazné a zdroven trochu Zzertuji.
Ve vypravécskych dilnach a kurzech se u¢ime
zachdzet s konkrétnimi postupy, technikami
a nastroji. Vypravécstvi, tim, jak je staré, je také
nesmirné provéfené femeslo. A tak zde lze s vel-
kou mirou zjednoduseni fict, Ze ,vycvik vypra-

Yy«

véce” se tyka tfi rozvitych otazek:



ROZHOVOR

1. Kdo je vypravéc a jaké jsou jeho moznosti?

2. Co je pribéh, z ¢eho se skladd a k ¢emu
muze byt dobry?

3. Jaka je situace a kdo jsou ti, kterym se vy-
pravi?

Ucis$ néjaké konkrétni postupy i triky, jak po-
sluchace zaujmout?

Napadd mé trochu potouchld odpovéd: bé-
hem své praxe, nejen vypraveécské, jsem si vSiml
a s jinymi potvrdil, Ze kazdy divak, kazdy ¢tenaf,
posluchac¢, zaméstnanec, zak, prosté kazdy ¢lo-
vék, uz davno zaujaty je. Jen nékdy chvili nevi,
ze pro sviij nejvyssi zdgjem muize v piibéhu ¢i ve
své préci, v latce matematiky nebo déjepisu najit
potravu. Vime, co prirozené, bytostné a s vel-
kou silou zajimd nase zaky? Jestli ano, cesta je
oteviend. A védi to oni? Pfibéhy jsou dobrym
mostem k tomu, aby si nékdo svij zdjem zacal
uvédomovat.

No, a triky neu¢im. K trikiim chovam uctu,
mam je rad a chci je vidét, kdyz sleduji trikate
- kouzelnika, mistra mameni a ociklamu. Vy-
praveéc je tu ale pro néco jiného. Smyslem jeho
prace neni budit zdani, Ze néco je jinak, nez jak
to je. At uz vypravi jakkoliv neskute¢né pribéhy,
jeho ulohou je fikat pravdu. O lidech, o Zivote,
o svété. V tom se nesmi ztratit.

V ¢em se vypraveéni lisi od bavicstvi?

Ve vysledku. Bavi¢ déla zabavu. Kone¢nou
fazi jeho vykonu jsou pobaveni lidé, ktefi se jim
nechali pobavit. Rozeznél jim svym uménim
struny Zertu, féru, sarkasmu, ironie. Drnkal na
humor. Vysmili se, v nejlep$im pripadé prosli
katarzi a odplavili v slzach smichu naptiklad to,
co se jinde neslusi rikat. Je to skvélé uméni. Vy-
pravéc se miize k jeho principtim sméle uchylit.
Vaha jeho vykonu ale spocivd jinde. Vypravéc je
pravodcem ve svété pribéhu. Jeho praci je do-
vést své posluchace - divéky pres jejich zkuse-
nosti na hranici dosavadniho poznani, nechat
je nahlédnout to, co je za tou hranici, nechat je
zapochybovat, upravit nebo upevnit dosavadni
model predstav, poradi hodnot, jasnost nazort,
... a bezpe¢né vypravu vratit zpét do pritomné
skute¢nosti. Je krasné, ale ne nutné se pfi tom
treskuté bavit.
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Vedes i programy s détmi ve §kolach. Jak tako-
vy program vypada?

Zalezi na tom, kdo jsou to ,déti", kolik jich
je, kolik mame casu, co muize byt vysledkem
a na dalsich, pfedem domluvenych, vécech. Ale
nejcastéji se stane, Ze se ve $kole objevim, za-
¢nu navazovat vztah se skupinou, dojedname si
moznosti, meze, pravidla a pak za¢nu vypravét
ptibéh. Béhem vypravéni se hodné ptam, ujistuji
se, predkladam své pochybnosti, délam v pribé-
hu odbocky, ¢asto vypravim i jiné mensi pribéhy
k osvétleni nékterého tématu ¢i nesrozumitelné
situace v hlavnim déji, vybizim a provokuji déti,
aby samy pochybovaly, aby navrhovaly své fese-
ni vyhrocenych situaci k zdchrané ohrozenych
postav, aby obhdjily pfi¢inu ¢i nasledek, aby
uvadély piiklady z vlastniho Zivota. Dotykdm se
jejich zkuSenosti se svétem, hodnot, jejich tuzeb,
ndazort, postoji, a podobné. Jinou ¢astou moz-
nosti, pro zkusSenéjsi publikum, s dostatkem
¢asu k objevovani se poustim do pokusi tvorit
pribéh spolecné. Uzije se pfi tom hromada leg-
race a pfi tom se uc¢ime.

Na svych webovych strankach uvadis, Ze pra-
cujes s rodici, uciteli, knihovniky, s lidmi, co
vedou lidi, s divadelniky, psychology, basniky;,
lektory ¢i farafi. V ¢em mizZe byt vypravécské
uméni prinosné pro ucitele?

Kromé toho, Ze je dnes zivé vypravéni pribé-
ha svébytnou umeéleckou disciplinou a vlastné
i kulturni instituci, je také nejstarsi vychovneé-
-vzdélavaci metodou a ma potencidl vyuzit re-
flexi drivéjsich zazitkd a zku$enosti k uceni.
Nejvétsi sila vypravéni nespociva v tom, Ze by
zprostiedkovavalo nové zkuSenosti a zazitky,
i kdyz se to také muze stat. Béhem vypravéni
pribéhu ale mame jako posluchaci (a zaroven
divaci) prilezitost uvédomovat si, spojovat, tfi-
Zivé vypravéni ptibéhii je mozno pfi vyuce vy-
uzit jako metodu motivac¢ni, k otevieni tématu
a vzbuzeni zdjmu. Nebo jako metodu poznavaci
az védeckou, k predlozeni a vyctu faktickych in-
formaci, které pribéh obsahuje. Také jako me-
todu vychovnou, to, kdyz se zaméfime na hod-
noty, nazory, postoje, divody jednani postav
atp. A miize byt i cestou vSeobecného rozvoje
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osobnosti, protoze rozviji schopnost vidét véci
v celku, pojmenovévat témata situaci, vnimat
kauzalitu, vnimat literarni dilo, vyjadfovat se,
ptat se. Zkratka vypravéni rozviji nase mysleni
ve vSech smérech a v mnoha oblastech.

Co vsechno s sebou vypravécské uméni nese?

Mezi jasné aspekty zivého vypravéni piibé-
hu patti vypravéciv autenticky pobyt v situaci,
obousmérnd mnohovrstevnatda komunikace,
»prenos® obrazll — obrazivé jednani, vypravéni
jistého, velkou mérou osobniho, vidéni svéta ji-
nym k nahlédnuti a ke zvazeni, uméni popisu,
predstavivost, obrazotvornost, fantazie, tvofi-
vost, hra, bezpeci, napéti, zkoumani, svoboda
a dalsi a dalsi.

V ¢em spociva vychovna a vzdélavaci podstata
tvého vystoupeni ve skole?

Zivé vyprévéni piibéhu je dialogicky akt. Jde
o vespolné dorozumivani, kde proudi informace
obéma sméry, kdekdo se ptd i odpovida, kdekdo
se ujistuje, kdekdo se divi. VSichni mluvi. O¢i-
ma, rukama, slovy, zvuky, ruchy, viinémi. Vsich-
ni maji vliv na zptsob i na obsah, na kvalitu, na
vyznéni, na hloubku i §ifi zabéru. Ve, co najde-
me v situaci, kdy se vypravi pribéh, je zaroven
soucasti tohoto vypravéni. Pri tom bézi neustalé
vyjasiiovani toho, co je podstatné a ¢im se nene-
chdme rusit. No, a kdyz si predstavite, Ze takhle
otevienou situaci nékde vidite a jste pfi tom
ucitel, hned myslite ,,na ty svoje. A chcete jim
to zptisobit, protoze vite, Ze jim to udéla dobre,
a jesté se pri tom vydaji na vylet do pribéhu.

Co presvéd<i ucitele, ze si tvé programy vybi-
raji?

Jako vysvétleni to stale nestaci. Rozumim.
Dévno jsme kulturnim vyvojem piisli o pove-
domi o tom, co vSechno se pfi vypravéni déje.
Ucitele ani nikoho jiného nepfesvédcuji, aby se
vydavali ve kole cestou Zivého vypravéni. Ale
vysvétlovat asi do smrti neprestanu. Pojdme
tedy zabrat do hloubky i $itky. Vyjit mizeme
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z obycejné predstavy o vypravéni ve $kole, v tom
domé, kde se uci. Vypravi se tam? Jak kde, jak
kdy, jak co a hlavné ,vSelijak. Nékdo moznd
v obcanské vychové, v déjepise, v literature.
Kdyz uz se to déje, je vypravéjicim obvykle uci-
tel a vypravéni se casto tyka historické postavy
néjak spojené s latkou. Vétsinou se vSak nejednd
o ptibéhy ani o Zivé vypravéni v pravém smyslu.
Potfebné byvd vyiceno v rychlosti, v ¢ase do tii
minut, coZ je format hitovky v rddiu, v nékolika
vétach, které obsahuji Zivotopisnd data a od-
razkovy seznam zivotnich udalosti. Je to malo
a mdlo to také zpiisobi v procesu uceni.

Avsak ucitel, ktery vypravécské umeéni ovla-
da, klade dtiraz na to, jak se postava ve vybra-
nych situacich citi, pro¢ jedna pravé takto, jak
se to tyka nasich zivotl. Zajima se o to, nac¢ pri
vypravéni mysli a co o tom soudi Zaci. Pracuje
na tom, aby zaci ,,vidéli“ co je vypravéno a spo-
jovali to se svym Zivotem.

Zivé vypravéni pitbéhi je jedna z nejstar-
$ich a v fadném provedeni vysoce funkénich
vychovné-vzdélavacich metod. Je stard jako
lidstvo samo a vyvijela se spolecné s rozvojem
systému znak a symbolii k dorozumivani, tedy
s rozvojem jazyka ve vSech jeho podobach. Pri-
béhy jsou zdsadnimi stavebnimi kameny nasich
modeltl svéta, naseho porozuméni sobé i dru-
hym, skrze pfibéhy hledime a nalézame své
»misto na slunci®. Zivé vypravéni a poslouchani
pfibéhi obecné podporuje vznik zZivého, zdra-
vého, partnerského, autentického vztahu mezi
vypravéjicim a posluchaci, ktefi se soucasné
stavaji i jeho divéky, ve $kolnim prostredi mezi
ucitelem a zdky. Ma vyrazny prosocidlni efekt,
rozviji schopnost vidét véci vcelku, v souvislos-
tech a z vice uhli pohledu, ma potencidl ucit
odhalovat a pojmenovavat témata probihajicich
déja, upevnovat orientaci v kauzdlnim mode-
lu Zivotni cesty, rozsifovat akéni slovni zasobu,
podporovat rozvoj ¢tenarské gramotnosti, roz-
voj schopnosti empatie, cvicit predstavivost,
fantazii, obrazotvornost. Zivé vypravéni, jak
uz bylo dfive feceno, je samo o sobé reflektivni



ROZHOVOR

technikou. Najdete diivod, pro¢ nevypravét?
Zustaneme-li ve 8kole, zvyraznuji opét, ze podle
zaméru ucitele Ize pti zivém vypravéni posilovat
jeho informativni, formativni, motivacni ¢i es-
tetickou slozku.

Proc si tedy dnes vypravime ¢im dal méné?

Pribéhy potiebujeme k Zivotu, jako vodu,
chleba nebo ohen. To se vi, davno a jisté. Pred
par lety mé tato otdzka v soukromych tvahach
dovedla k zjednodusené odpovédi - protoze
neni ¢as. O néco rozvitéjsi odpovéd zni - neni
¢as, skoro véechen si jej berou jiné zptisoby se-
tkani s pfibéhem a ty jsou spojené s néjakym
druhem média. Néslednou otdzkou by bylo: jak
aproc se to stalo? Ale to uz zde ponechdme stra-
nou.

U médii, ktera se stala prostfedniky (pfenase-
¢i) mezi vypravécem a posluchacem - divakem
ale jeste zastanme. Odhali se jeden podstatny
zadrhel s nimi spojeny. Ta média maji nékolik
spole¢nych ryst. Umoznuji zpravidla jen jedno-
smérnou komunikaci, pfijemce nema moznost
se ,doptat® Dale informace, dnes se také rika
»data, z nichz muzeme abstrahovat sdéleni,
pfichazi jen v rozsahu technickych moznosti
média. A z reproduktoru, jakkoliv kvalitniho,
slySime jen maly vysek ze vSech zvuki, které
jsou v autentické situaci k dispozici. Na platné
¢i monitoru vidime jen 2D (i 3D je malo) ra-
movany vyfez ze situace déje a jen v rozliSeni
a barvach, které umozni technologie zobrazeni
a to je i v 21. stoleti prekvapivé uzky vybér. No,
a v neposledni fadé je pribéh vétsinou predkla-
dan jako hotové dilo. Hotovka ke konzumaci,
k pasivhimu pfijmu. Pfijemce dostava uni-
verzalni material, na jehoZ podobu nema vliv.
Nahrazkou mohou byt tzv. ,interaktivni“ mé-
dia, jako je chat, videohovor, nékteré druhy ci
zpusoby hrani pocitacovych her. Ta jsou ovéem
stale v zajeti uzkého komunikac¢niho kandlu,
ktery neumoznuje mnohovrstevnaté dorozu-
mivani vemi prostfedky a z komunikace Skrta
oproti zivému vypravéni hlavné osobni blizkost.
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Pritomnost druhého na dosah.-Prichdzime tak
o blizké setkani. O dorozumivani se nad pod-
statnymi zivotnimi tématy s nékym, kdo tu ,,je"
je blizko, s nami a pro nds. A za tim, co vypravi,
si evidentné stoji.

S nedostatkem spole¢nych, zivé a osobné
vypravénych pribéht je spojeno jedno veliké ri-
ziko. Riziko, ze se nam rozpadne spolecenstvi,
které povazujeme za bezpecné, zndmé, pro zi-
vot dobré. Rodina, $kolni tfida, celd $kola, nase
vesnice, stit, nase rodna zem, nase planeta. Bez
spole¢nych pribéht si pfestaneme rozumét.

To zni dost pesimisticky.

Neni ale potieba truchlit. Je to pfirozené. Po-
kud rostlina nedostane vodu, uschne a stane se
opét elementem. Chcete proti tomu néco udeé-
lat? Zalezi vam na ni? Dejte ji vodu. Stejné je to
se spolecenstvim. Kazdou socialni skupinu, ma-
lou i tu nejvétsi, drzi pohromadé spolecné cile,
hodnoty, normy, zazitky, spole¢né pojmenova-
né zku$enosti. A to vSechno kazdé spolecenstvi
uklada do svych pribéhtl. Kdysi davno, uz v case
»kament a klacki, to délal vypravéc. A myslim,
ze alespon tusil, ze md v rukach kli¢ k vysoce
zadané komodité, kterou je pocit sounalezitos-
ti, védomi vlastnich kofent a spatfovani svého
mista v celku. Chceme-li o tyto ,,poklady* peco-
vat, nezbyvé nez vypravét piibéhy. Rozhodné ne
jen ve 8kole, ale ve Skole rozhodné.

Co se tedy Zaci vypravénim nauci, v ¢em je to
obohacuje?

U¢i se vypravét pribéhy. Udi se naslouchat
vypravéni druhych a komponovat obsah do
vlastnich modeli svéta. U¢i se slySet vlastni my-
$lenky a vyjadfovat se. Ui se pojmenovavat to,
co je vidét a bavit se pfi tom o tématech, kterd to
vidéné prinaseji. Tohle se uci, at uz jsou v situaci
zivého vypravéni témi, kdo vypravéji nebo témi,
kdo naslouchaji. U¢i se vytvaret spolecenstvi
a byt jeho Zzivou soucasti. A nemyslim to jako
metaforu soucastky, kolecka v soukoli, proto zd-
mérné netikam slovo spole¢nost.
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Ma vypravéni jako metoda vyuky néjaké nevy-
hody, néjaka rizika?

Honem zpétky na zem. Rozhodné. Zviditel-
nim tfi nejvétsi. Jednim muze byt tvrdy naraz
vypravécského snazeni na skupinu, kde se jed-
notlivi ¢lenové citi ohrozeni druhymi jakouko-
liv spole¢nou situaci. Kde neni bezpeci, neni di-
véra, neni mozné se otevrit, neexistuje respekt,
svoboda, chybi odvaha, panuje strach. V takové
situaci se vétdinou nic krasného, nového objev-
ného nestane. Kazdy jen obhajuje pozice, chra-
ni to, co znd. Casto se ¢lenové takové skupiny
chrani zesmésnovanim, ponizovanim, zastra-
$ovanim. Stava se to. V takové skupiné je jen
malokdo ochoten vydat se na vylet do pribéhu.
Napjatd vztahova realita to nedovoli. Druhym
moznym rizikem je, ze nékomu je béhem zkou-
mani silného tématu prekrocena hranice bez-
pecného zkoumani. Situace v pribéhu nékomu
pripomene vlastni silny bolestivy zazitek, prili§
brzy nebo piilis silné se néco dotkne mélo zho-
jené rany. Psychologie ma pro to pojem retrau-
matizace. Je povinnosti, profesni etikou a vel-
kou odpovédnosti vypravéce blizit se k osobnim
hranicim taktné, bezpecné a nikdy tuto hranici
nepfekrodit. Zivé vypravéni piibéhii mize a mé
byt dobrodruznou napinavou vypravou a riziko
¢i nebezpeci muize byt jeji soucasti. At je. Ale
vypravec je ten, kdo nesmi pfipustit, aby se né-
komu cestou néco stalo. Musi byt dobrym a bez-
pecnym pruvodcem. Tretim velkym rizikem
je prace s ¢asem. Vyprava do pribéhu se stane
tak skvélou, ze zapomeneme na tikdni hodinek
v nasem svéteé. Je dobré s tim na zacatku pocitat.

Existuje néjaka skupina, predev§im zakd, pro
které neni technika vypravéni vhodna?

ROZHOVOR

Ano. Vypravécska prace je odvisla od jisté
hranice, jez se tykd divaka-posluchace. Neni-li
ji dosazeno, nerozumime si a véc ,nefunguje®
Touto hranici je uroven ovladnuti jazyka a zaso-
by vlastnich zkuSenosti se svétem. Vypravéc tvo-
i svym vykonem v hlavach posluchacii-divaka
obrazy a déje. A ty se skladaji z dil¢ich predstav
o vécech, stavech, procesech, emocich, tématech
atp., se kterymi se jiz divak-posluchac ve vlastnim
zivoté setkal. Kazdé slovo je v nasi pameéti spoje-
no se situaci, ve které jsme se snim potkali nebo
k ni jinak pevné nalezi. Ke kazdému slovu naseho
jazyka tésné priléhd nesmirné mnozstvi obraz,
a to mnozstvi roste s vékem, se zku$enostmi, se
zazitky. Kdo ma jeden nebo zadny obraz pro po-
jem les, bude jen obtizné rozumét piibéhu o Je-
nic¢kovi a Marence. Vazné. A pridé-li se k tomu
fakt, Ze jste nikdy nelezli na strom, nevite, co je
hlad, nevite, jak voni pernik a nikdy jste nevidéli
pec, stane se porozumeéni o to obtiznéj$im. Piibéh
vds prestane zajimat, protoze v ném je jen malo
z vaseho zivota. Netykd se vas a tak se reflektor
vasi pozornosti upne tfeba k viini ze $kolni jidel-
ny, co prichazi oknem do tfidy. Jidlo a radost z néj
totiz znate a hlavou se rozbéhnou jiné obrazky. Ze
zku$enosti si troufnu zobecnit, ze se hranice tyka
véku kolem Sesti sedmi let. S védomim toho, ze
jsou vyrazné vyjimky. Cely tento vyklad o hranici
ale neberme za dogma. Vypravét je mozné a vel-
mi prospé$né i détem mnohem mlads$im. Jen si-
tuace a také ucinek vypadaji jinak. Z pohledu vy-
pravécského femesla se déji ohromné véci, i kdyz
napf. mama nebo tdta vypravéji pribéh détatku
jesté nenarozenému.

Mas néjaka doporuceni pro ucitele, pokud by
se chtéli vénovat této oblasti?



ROZHOVOR

Doporucuji vypravét své vlastni zazitky, situ-
ace z osobniho zivota. Jakkoliv. Kratsi zpocatku
lepsi. A k tomu pak pripojit debatu o tématech,
o hodnotach, které se v pribéhu nebo jeho torzu
mohou objevovat. Vyptat se na détské zkuse-
nosti s timtéz, vést rozhovor, dialog. Bezosty$né
a na dren rozpoutat diskusi. Za¢nou se dit véci
a pribéhy se za¢nou doplniovat. Je to radost. No,
a nebo také ptijit do néjaké vypravécské dilny, ze
ano. Nebo si pozvat ¢as od ¢asu vypravéce, at se
vi, jak to muze vypadat.

Mohl bys ¢tenaiam Komenského povypravét
néjaky pribéh?

Ano, velmi rdd. Pojdme domluvit misto
a ¢as a rozjedeme to. Usmivam se, protoze ted
je potfeba znovu vyzdvihnout, Ze vypravécstvi
se odehrava v aktu zivého vypravéni. Bez me-
dialné, v obousmérném rozhovoru, nazivo, v je-
dine¢ném case. A tento vykon stoji absolutné
mimo psany text. Psany jazyk jako systém znaku
a symboli vyuzivd ke svému vykonu spisovatel.
I ten muze byt skvélym vypravécem, ale k tvor-
bé obrazti v hlavich ¢tendfe vyuziva jinych pro-
sttedkd a spoléhd se na specidlni dovednosti
Ctenare v dekddovani psaného textu zpét do
fe¢i obrazii. Mimochodem, prace vypravéce je
pro posluchace-divaky skvélou cestou k hvézd-
né urovni ¢tenafské gramotnosti. Také proto, ze
vypravéni tu bylo o mnoho tisicileti dfive nez
pismo.

Martine, dékujeme ti za rozhovor.

Diky za pfilezitost mluvit o tom, co mé
ohromné uz osmnact let bavi a pfitahuje a né-
kdy s néjakym pribéhem zivé na vidénou.
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Mg.A. Martin Hak

Studoval v ateliéru dramatické vychovy

na Divadelni fakulté Jand¢kovy akademie
muzickych umeéni, dnes se Zivi jako profesi-
onalni vypravéc a ucitel vypravéni. Na jeho
webové www.vypravec.com se doctete, Ze
»vypravi ptibéhy na oficialnich i kuriéznich
jevistich dospélym i détem, manazertim,
§éftim $éfu, knihovnicim, fardftim, uditeltim,
védctim, zdktm, studenttim ... Pribé-

hy chépe jako ,,krajiny lidské zkusenosti,
moudrosti a inspirace®. Véri, Ze ptibéh a jeho
zivé vypravéni je tim nejuzasnéj$im doro-
zumivacim prostfedkem a ze vypravécské
femeslo je tu pro ty, které dorozumivani

zajima vic nez komunikace.

Kontakt: martin.hak@seznam.cz
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Hovory

HOVORY O VZDELAVACI POLITICE

o vzdelavaci politice

Priorita 2: Podpora kvalitni vyuky
a ucitele jako jeji klicovy predpoklad

V tomto Cisle casopisu Komensky se vénujeme
druhé ze ti priorit Strategie vzdéldvaci politiky
do roku 2020, kterou je podpora kvalitni vyuky
a ucitelil. K diskusi jsme opét ptizvali odborniky
z riiznych oblasti. Z hodnotici skupiny Strategie
2020 se vyjadrii Iva Stuchlikovd, pohled nejen ex-
pertky, ale i byvalé teditelky zdkladni $koly pfida
Jana Matousovd a aktudlni déni z ministerstva
zprostiedkuje Iveta Valachovd. Shrnuti nabidne
Tomds Janik pohledem clena hodnotici skupiny
a garanta rubriky.

Rozhovor s Ivou Stuchlikovou,
predsedkyni hodnotici skupiny

Jak je provazana podpora kvality vyuky s pod-
porou ucitela? A dafi se Strategii 2020 v této
oblasti naplnovat?

Obavam se, Zze se nam v této oblasti napl-
novani Strategie 2020 prili§ nedafi. V priorité
»Podporovat kvalitni vyuku a ucitele jako jeji
kli¢ovy predpoklad® pattilo k hlavnim strategic-
kym cilim mj. dokoncit a zavést kariérni systém
pro ucitele, zlepSovat podminky pro jejich pra-
ci, modernizovat pocatecni vzdélavani ucitelt
a vstupni vzdélavani fediteltl, posilit dalsi vzde-
lavani a metodickou podporu ucitelt a rediteld,
srozumitelnéji popsat cile vzdélavani a moder-
nizovat systém hodnoceni na Grovni zéka, resp.
studenta i Skoly.

Prestoze strategie formuluje fadu dil¢ich ci-
lovych opatfeni, kterd jsou pro podporu kvali-
ty vyuky a jejiho provazani s podporou uciteli
potfebna a uzite¢na (napf. rozvijet evalua¢ni
nastroje k monitoringu vsech (tedy i jinych nez
védomostnich) aspektt zakova vykonu spolu

s detailni specifikaci dovednosti potfebnych
k podani zadouciho vykonu a s ukazkami vy-
hodnocenych zakovskych praci; provazat kariér-
ni systém pro ucitele se systémem pocatecniho
i dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd,
apod.), jejich naplnovani se nedafi. Kariérni
systém, ktery mohl popsat a zakotvit jako ramec
potiebny pro reflexi prace uditeld kvalitni reali-
zaci vyuky nebyl ptijat, namisto néj se MSMT
nyni soustfedilo na projekt SYPO (Systém pod-
pory profesniho rozvoje uditeli a feditelt), kte-
ry v ndzvu podporu ucitelt a fediteli deklaruje,
zatim se vSak projektové aktivity teprve rozbi-
haji. Systematicka podpora zacinajicich ucitela
uvadéjicimi uciteli je teprve prosazovana.

Ani v podpofe uliteld v roviné finan¢niho
ocenéni jejich prace nepievazuje pocit jistoty,
ze se zamyslenych cild podafi dosdhnout. Me-
todicka podpora prace ucitelti se rozviji velmi
pomalu (je projektovana pravée v projektu SYPO
jako metodické kabinety). Na srozumitelnéjsi
popis cilti vzdélavani stale cekdme - stavajici ak-
tivity se zaméfuji na revizi ramcovych progra-
mi, ktera je pfijimana uciteli ponékud skeptic-
ky; naopak nic se nedéje v oblasti rozpracovani
tzv. pokrokil v uceni, které by mohlo byt oceka-
vano v souladu s opatfenim 3.2.5.1 hovoticim
o0 jasném pojmenovani cili uceni jako srozumi-
telnych referen¢nich bodu, které se neomezuji
jen na znalosti, ale popisuji i o¢ekdvané urovné
$irsich dovednosti a postojtl. Zatim, obédvam se,
jsme se od konstatovani, ze kvalitni vyuku za-
jisti jen dobte pripraveni a podporovani ucitelé,
nijak dal nedostali.

Které z trendi, jeZ Strategie 2020 v této oblasti

nastoluje, povaZujete za nejvice nosné?
Povazuji za dulezité, Ze ve strategickém

dokumentu je pojmenovana dilezitost celé
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trajektorie profesniho vzdélavani uditelti a fe-
diteld, Ze se hovofi o systému vzdélavani ucite-
It i feditelti. Druha véc je, Ze se takovy systém
zatim ustanovit nepodafilo. Stejné dulezité mi
ptipada i formulovani pozadavki na proménu
ptipravného vzdélavani ucitelti (vétsi diraz na
dovednosti potfebné pro praci ve tfidé, na re-
flektovanou praxi apod.). Tyto zmény jsou vét-
$inou uz nékolik let realizovany fakultami, kte-
ré pripravuji ucitele, nicméné jejich zakotveni
v podobé standardnich pozadavki na studijni
programy je jen provizorni (metodicky materi-
4l MSMT vydany primdrné za G¢elem uzndvani
kvalifikaci), a ekonomicka podpora (napf. roz-
$ifeného rozsahu praktické pfipravy) je nesys-
témova, hrazend ad hoc z evropskych projekta.
Shrnuto, strategické vize mifi spravnym smeé-
rem, jejich realizace v8ak pokulhava.

Jak jako hodnotitelé Strategie 2020 a také né-
kdejsi clenové akreditacni komise pro oblast
pedagogiky a ucitelstvi vnimate snahu Strate-
gie 2020 budovat systém podpory ucitela?

Jak jsem uvedla vyse, klicové cile popsa-
né ve Strategii 2020, jsou v souladu s budova-
nim systému podpory uciteli. Zda se vsak, ze
to, Ze potfeba budovat opravdu uceleny systém
podpory, méla byt Strategii 2020 formulovana
explicitné, stejné jako potfeba vnimat profesni
ptipravu jako kontinuum od orientace zdjemct
o wlitelskou profesi, pfes pocate¢ni vzdélavéa-
ni a podporu uvadéni do profese az po systém
dalsiho profesniho vzdélavani a rastu. Tak
tomu, bohuzel, nebylo. Pfedpoklad systémové-
ho ptistupu ztstal v implicitni roviné, a kdyz
doslo na netspéch pri dokoncovéni a prosazeni
kariérniho systému, jako by se budovani systé-
mu podpory ucitelt opétovné rozpadlo do dil-
¢ich neprili§ provazanych krokda.
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Jaky je potencial a vzajemny vztah pFipravné-
ho a dal$iho vzdélavani uciteli vzhledem ke
zkvalitnéni vyuky na ceskych skolach?

Stavajici vzajemny vztah je nejspiSe mozné
popsat jako paralelni plisobeni. Vzdjemna na-
vaznost je minimadlni, coz je ddno mj. i chy-
béjicim profesnim pocdateénim standardem
(tedy profesnim profilem absolventa). V ob-
lasti dal$iho vzdélavani zatim vladne kvan-
tita, bez systému a ndvaznosti, casto kurzy
vznikaji podle ad hoc formulovanych potreb
a nabidek vytvafenych projektovymi sché-
maty (napf. tzv. $ablony). Potencial pro vétsi
provazanost tu ovsem je. Predpoklada ale, ze
fakulty pripravujici ucitele budou mit prostor
i ekonomické zdzemi pro to, aby ve spolupraci
se $kolami a Ceskou $kolni inspekci vytvo-
fily modely dal$iho vzdélavani, které budou
navazané na vystupy pripravného vzdélava-
ni, budou mit systémovou povahu a umozni
$koldm i ucitelim vice planovat sviij profesni
rozvoj od pocate¢niho obdobi do plné rozvi-
nuté expertnosti a pfitom zaroven ponechaji
dost prostoru pro aktudlni otazky, se kterymi
se Skoly i ucitelé potykaji.

Rozhovor s Janou Matousovou,
¢lenkou hodnotici skupiny

S ohledem na vasi drahu feditelky $koly by
nas zajimal va$§ nazor na to, s ¢im Strategie
2020 v oblasti fediteld prisla, a jak to hodnoti-
te z hlediska naplnéni v praxi?

Strategie 2020 pfedevsim vytycila tfi hlavni
priority, které byly jasné pojmenované. Kdo
sledoval vyvoj, nebylo to pro néj prekvapeni, ale
vlastné jen potvrzeni, Ze cesta, kterou pro svou
$kolu zvolil, je v zasadé spravna. Pokud se tyka
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samotnych feditelt v ramci priority Podpora
kvalitni vyuky a ucitele je akcentovano i vzdéla-
vani fediteli s navazdnim na kariérni systém. Byl
ptipraven projekt IMKA (Implementace kariér-
niho systému uciteli), ale bohuzel po nepiijeti
zakona o pedagogickych pracovnicich musel byt
zru$en. Takze vlastné nedoslo k naplnéni toho,
s ¢im Strategie prisla. Postupné se hledaji cesty,
které by zruSeny projekt nahradily. Novy feditel
sice musi absolvovat vstupni studium, které je
kvalifika¢nim predpokladem pro vykon funkce,
ale dal na svém rozvoji, pokud z rtznych dtvo-
dd nemuize ¢i nechce pracovat, vlastné nemusi.

V ramci kariérniho systému se méla systema-
tizovat podpora fediteli $kol. V ¢em by podle
vas mélo byt jeji tézisté?

To je tézka otazka. Role feditele koly je Siro-
ce rozkrocena. Soukoli $koly, zejména velké, je
dost slozité a feditel musi dokazat, aby zoubky
jednotlivych kolecek do sebe bez skiipotu za-
padaly. M¢l by byt dobrym ucitelem, rozumét
détem, mél by umét vést kolektiv pedagogu, ale
i dal8ich pracovniki, bez kterych se $kola neo-
bejde, byt dobrym psychologem, rozumét vzta-
htm, ekonomice skoly, mél by se dale vzdélavat,
sledovat trendy... Reditel je jednim z pilifi, na
kterych roste kvalita $kol. Podpora by tedy méla
byt ve vSech oblastech. Jednou z docela ucin-
nych forem je podpora na zdkladé reflexe ¢in-
nosti feditele, podpora mentorem, ale také sdi-
leni a vyména zkudenosti mezi fediteli, pomoc
zkugenéjsiho feditele. Inspirativni jsou navstévy
$kol nejen u nds, ale i v zahrani¢i. Reditel by mél
mit prilezitost ziskat pfehled a nadhled, aby vé-
dél, kudy a jak svou skolu vést. Prili§ se nehovori
o podpore v oblasti ekonomiky, kterd je v dnes-
ni spleti riznych pravidel hodné naro¢na.

Jak by podle vas méla vypadat podpora fedi-
tele, aby se promitla smérem k uciteliim a ke
zlep$eni vyuky? Co k tomuto tématu Strategie
2020 prinasi a o ¢em jeji hodnoceni vypovida?

Jiz v predchozi odpovédi jsem naznacila, ja-
kou cestou by se mélo, podle mého nazoru, jit.
To se pak jisté nasledné promitne i smérem
k ucitelam. Ucitelé se ucastni akci dalsiho vzdé-
lavéni, ale to je casto zaméfeno na prohloubeni
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faktickych védomosti v pfedmétu, ne uz tolik
v oblasti pedagogickych kompetenci pro vyuku
pfedmétu a postupy hodnoceni vysledka vzdé-
lavani a Gspésnosti zaki. Na toto se snazi reago-
vat Strategie 2020 pojmenovanim jednotlivych
opatreni, kterd se tykaji nejen samotného zapo-
jeni do programu dal$iho vzdélavani, ale sou-
stfeduje se i na dalsi, Casto efektivnéjsi formy re-
alizované primo ve $kolach - sdileni zkusenosti,
uvadgjici ucitelé a vyuziti zkusenych pedagogu
jako mentort apod. V fadé $kol se toto jiz reali-
zuje, je to vSak v roviné rozhodnuti samotnych
$kol. Velky pokrok mohou udélat i diky tzv. $ab-
londm a mistnim akénim plantim rozvoje vzdé-
lavani - projektim v ramci OP VVV.

VétSina opatfeni stanovend Strategii 2020
zacala byt realizovana, néktera jsou navadzana
na kariérni fad a vzhledem k jeho neschvaleni
bude obtizné posoudit stav realizace. Dopad re-
alizovanych opatfeni na praxi nelze uplné predi-
kovat, nicméné Ize predpokladdat, Ze v mozaice
zvySovani kvality vzdélavani takto nastavena
opatfeni prispéji.

Rozhovor s Ivetou Valachovou,
pracovnici Ministerstva $kolstvi, mladeze
a télovychovy

Podpora ucitelit znamena také zlepseni pod-
minek pro vykon jejich profese. Jak to vypada
s navySovanim plati a dalSimi benefity pro
ucitele?

Jak vyplyva z Programového prohlaseni vla-
dy CR (PPV), navy$ovani plati uciteld je priori-
tou vlady pro soucasné funk¢ni obdobi. V ¢asti
vénované Vzdélavani, védé a vyzkumu PPV je
konkrétné uvedeno nasledujici: ,Prosadime
vice penéz do $kolstvi tak, aby se platy ucitelti
a nepedagogti na konci volebniho obdobi v roce
2021 dostaly minimélné na 150 procent jejich
vySe pro rok 2017. Zleps$ime podporu ucite-
1t tak, aby se mohli plné soustfedit na vyuku.”
V souladu s uvedenym MSMT ptipravuje stra-
tegii odménovani pedagogickych a nepedago-
gickych pracovnikd, kterd by méla byt béhem
nasledujiciho roku projednana na vladé. V dané
oblasti je tedy cilem rezortu kontinudlni rist
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odménovani pedagogickych i nepedagogic-
kych pracovnikd, jehoz podrobnéjsi plan bude
rozpracovan v uvedené koncepci. Nicméné za-
mérem nastaveni odménovani pracovnika ve
$kolstvi je, aby primérny plat ucitelti na konci
volebniho obdobi v roce 2021 dosahl vyse 45
tisic K¢.

Neékteri si mnohé slibovali (a néktefi nikoliv)
od kariérniho fadu, ktery se doposud nepoda-
filo schvalit. Jak to s nim nyni vypada?

Kariérni fad a s nim propojeny standard
ucitele mél v souladu s predpoklady Strategie
vzdélavaci politiky CR do roku 2020 vystihnout
klicové aspekty kvality prace ucitele, ovlivnit
pripravné i dal$i vzdélavani uciteld ¢i legitimi-
zovat pozadavky na lepsi finan¢ni ohodnoceni
ucitelt. Kariérni fad ov§éem nakonec nebyl piijat
Parlamentem CR v ¢ervenci minulého roku, coz
vedlo k znemoznéni jeho pilotaze a postupného
zavadéni do praxe. V reakci na uvedeny stav byl
v lednu letodniho roku zahajen projekt Systém
podpory profesniho rozvoje uditelii a feditelt
(SYPO) urceny pro podporu ucitelli a fediteld.
MSMT do konce tG¢innosti Strategie vzdélévact
politiky CR do roku 2020 pldnuje v nédvaznosti
na prubézné vystupy projektu SYPO predstavit
vizi, parametry a mozna opatfeni k dpravé
nového komplexniho systému (s konkrétnim
vymezenim, regula¢nim, instituciondlnim, or-
ganiza¢nim a finan¢nim zabezpecenim) ucelené
podpory profesniho rozvoje uciteltl, ktery bude
zahrnovat oblasti tzv. profesionalizaéniho kon-
tinua: (a) ziskavani kvalitnich zdjemct o studi-
um ucitelstvi, (b) ptipravné ucitelské vzdélavani,
(c) uvadéni do ucitelské profese, (d) dalsi vzdeé-
lavéni a profesni rozvoj uciteld. MSMT bude
klast diiraz na to, aby proces tvorby tohoto sys-
tému byl plné transparentni s pribézné a jasné
komunikovanym postupem, pficemz je rovnéz
tfeba vytvorit jeho navazujici implementacni
¢ast. V uvedeném obdobi se rezort specificky za-
méfi na treti fazi uvedeného profesionaliza¢ni-
ho kontinua, uvadéni do uditelské profese, a pri-
pravi navrh jeji komplexni upravy. Tento krok
bude realizovan prostfednictvim novely zdkona
o pedagogickych pracovnicich zavadéjici adap-
tacni obdobi.
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Na jedné strané je zde Siroka nabidka vzdéla-
vacich aktivit, mnohdy podpofenych z fonda
EU, ktera vzdélavaci trh az zahlcuje, na druhé
strané nékdy ucitelim chybi podpora v tom,
co sami povazuji za diilezité. Jaka je koncepce
MSMT ohledné dalsiho vzdélavani pedago-
gickych pracovnika?

Z hlediska dal$iho vzdélavani a metodické
podpory uciteldt a feditelt MSMT do konce
G¢innosti Strategie vzdélavaci politiky CR do
roku 2020 planuje nasledujici kroky: koncepéné
ujasnit, profilovat a vymezit DVPP (stanoveni
jadrovych témat, obort, predméta) realizované
NIDV, které by se mélo koncentrovat na pod-
poru priorit vzdélavaci politiky; rozsifit, orga-
niza¢né, finanéné a personalné podpotit DVPP
nabizené NIDV; vyraznéji a systémové do
programti DVPP realizovanych NIDV zapojit
fakulty pfipravujici ucitele a dalsi pedagogické
pracovniky; vytvorit organizacné - instituci-
onalni, personalni a obsahové podminky pro
¢innost systému metodickych kabinet a je-
jich implementace (v rdmci realizace projektu
SYPO). Dale vytvorit podporu pro planovani
profesniho rozvoje ve $kolach (metodika). Sys-
tém by mél stavét na schopnosti feditele Skoly
prostfednictvim plant dal$iho vzdélani peda-
gogickych pracovnikli zaméfit jejich rozvoj na
jim zjisténé slabé stranky podminek, pribéhu
a vysledktl vzdélavani na dané skole (v rdmci
realizace projektu SYPO). V neposledni fadé
se chce rezort v ramci vykonu jeho kontrolni
¢innosti pfi uskutecnovani vzdélavacich pro-
gram akreditovanych v systému DVPP rovnéz
zaméfit na zajidténi hodnoceni kvality akredi-
tovanych instituci i samotnych vzdélavacich
programtl.

Rozhovor s Tomdsem Janikem, ¢lenem
hodnotici skupiny a garantem rubriky
Hovory o vzdélavaci politice

Od hodnoceni Strategie 2020 uplynul jiz sko-
ro rok - jak se vmezicase dafilo zaméry 52020
v oblasti podpory ucitelské profese naplnovat?

Podobné jako vsichni tfi mi predfecnici
feknu, Ze nepftijeti kariérniho systému usti do
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neutédené situace, kdy rada pripravenych na-
vrhil na feSeni slozité situace ucitelské profese
a pripravy na ni padla pod stil. Je sice prav-
da, Ze nékteré z nich se maji ozivit v ramci
zminovaného projektu SYPO, ale ten se te-
prve rozbiha, takze bude néjakou dobu trvat,
nez dosahne do praxe. Za uzite¢nou aktivitu
v ném povazuji budovani metodickych kabi-
netl v krajich a aktivity sméfujici k podpore
zacinajicich uditeld.

Objevilo se mezitim néjaké dalsi ¢i nové téma,
které by souviselo s uciteli?

Ano, zvyraznil se problém nedostatku ucite-
1t ve vztahu ke vzristajici demografické kfivce
zactva. Chybi zejména ucitelé anglictiny, pfiro-
dovédnych predmétt a ucitelé pro prvni stupen
zakladni 8kol. Kromé toho se ukazuje, ze fada
absolventd ucitelstvi dnes sméfuje do jinych,
lépe placenych profesi a zaméstnani, zkouseji
(¢i jsou nuceni) kombinovat ucitelskou drdhu
jesté s né¢im jinym, hledaji flexibilnéjsi zptisoby
své profesni seberealizace, vice a rychleji sttidaji
riizné zaméstnavatele a pozice apod. Myslim, Ze
to uvozuje novou situaci, kdy v mnoha profesich
pfestava byt samoziejmé, Ze zaméstnavatelé zis-
kaji plny zavazek svych pracovnikii bezvyhrad-
né a snadno. Pro skolstvi to muze byt, obavam
se, velky problém.

Co pozitivniho lze Fici na zavér?

Mam-li byt pozitivni, feknu, zZe jsem s na-
d&ji vyslechl zpravu o tom, ze MSMT bude dél
usilovat o vylepseni platové situace ucitelt. To
je skute¢né nezbytné, nebot finan¢ni duvody
byvaji uvddény jako jedny z nejvyznamnéjsich
pro nenastupovani do uditelské profese i pro
odchody z ni, a to zejména u muzi, ale mnoh-
dy i u Zen - zpravidla po tfech az péti letech
praxe, kdy se méni jejich Zivotni situace (zakla-
daji rodiny, potizuji si vlastni bydleni apod.).
I k tomuto by méla vzdélavaci politika na na-
rodni a regionalni urovni pfihlizet, nebot jde
o problémy, které jsou stézi resitelné z urovné
jednotlivych $kol.

Otdzky kladla Katetina Lojdovd
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Mgr. Jana Matousova pracovala 25 let jako
teditelka ZS a MS Cerveny vrch v Praze

6. Nyni je jiz v diichodu. V soucasné dobé
je vedouci odborného tymu v projektu
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metodologicky se profiluje v oblasti vyzkumu zaloZeného
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Financni gramotnost
ve vyzkumu a v ceskych vzdélavacich

dokumentech®

Fenoménu finan¢ni gramotnosti a jejimu roz-
voji ve vyuce se v poslednich letech dostava
stdle vice pozornosti. Déje se tak nejen kvili
probéhnuvsi finanéni krizi v roce 2009, u niz se
za jeden ze spoustécich mechanismi povazuje
pravé nedostate¢na uroven finan¢ni gramotnos-
ti u spotfebiteltl, ale i kvili dal$im problémiim
v oblasti financi, které mohou mit v blizké bu-
doucnosti negativni dopad na finanéni stabilitu
nejen jedinct, ale i celého statu. Mezi ty nejza-
vaznéjéi patti celkové starnuti populace a s nim
spojené financovani dtichodového systému,
nabidka novych a komplexnich finanénich pro-
duktt, jez nejsou dostate¢né prehledné ¢i neu-
stale narustajici zadluzeni domdcnosti. Zvlasté
pak u dospivajici populace hrozi, predevs$im
kvili snadné dostupnosti a nizkym narokam,
podlehnuti neblahym finanénim trendim. Do-
spivajicim casto chybi moznost své kroky v ob-
lasti financi diskutovat se star§imi generacemi,
jelikoz ty nemusely podobnd rozhodnuti béhem
svého zivota Cinit. Mladsi generace tak musi
spoléhat pouze na svtij vlastni usudek a pravé
svoji finan¢ni gramotnost. Nicméné jak nékte-
ré mezinarodni studie ukazuji, uroven finan¢ni
gramotnosti dospivajicich je ¢asto na velmi niz-
ké trovni (Atkinson & Messy, 2012; Kempson,
Perotti & Scott, 2013).

Prvky finan¢niho vzdélavani zaka by tak
meély byt dilezitou soucasti kurikula a nasledné

1 Prispévek byl podpoten projektem ,Vyzkum edukaénich
procest, podminek a prostiedka (MUNI/A/1244/2016).

i samotné vyuky, a to jiz od utlého véku zak.
Dle zavéra vyzkumu uskute¢nénych v USA,
Velké Britanii a Australii se totiz zakovy postoje
a finan¢ni navyky zacinaji rozvijet jiz v obdobi
véku kolem sedmilet (OECD, 2014). Je tedy ten-
to trend zohlednén i podminkach ceského $kol-
stvi? V néavaznosti na studii Sedlakové (2017)
v tomto Casopise, ktera se zabyvala propojenim
finanéni gramotnosti a dramatické vychovy
jako jednoho z moznych zpiisobti rozvoje zaki
v dané oblasti, se autor ¢lanku zaméfuje na cel-
kovou koncepci finanéni gramotnosti v ¢eském
kurikulu, zvlasté pak v Ramcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani (didle RVP
ZV). Po stru¢ném vymezeni pojmu finanéni
gramotnost a popisu jejtho ukotveni v ramco-
vych vzdélavacich programech, jsou predstave-
ny konkrétni vzdélavaci oblasti, do nichz byla
tato problematika implementovana. Ctendi tak
md moznost, na zdkladé uvedeného prehledu,
posoudit, zdali je soucasna koncepce finan¢ni
gramotnosti v kurikulu vyhovujici, a jestli na-
bizi $kolam dostatecnou oporu k rozvijeni zaka
v dané oblasti.

Co si predstavit pod pojmem finan¢ni
gramotnost

V posledni dobé se v oblasti rozvoje urovné
obecné gramotnosti obyvatelstva dostava do po-
predi pojem funkéni gramotnost. Ta, na rozdil
od samotného pojmu gramotnost, ktery vyjad-
fuje schopnost lidi ovladat zékladni dovednosti
(¢teni, psani, pocitani), klade diraz i na uméni
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ziskat a zpracovat informace a vyuzit je v béz-
ném zivoté. Jde tedy predev§im o schopnost
Clovéka aktivné se podilet na svété informaci.
I proto je mira funk¢ni gramotnosti dnes pova-
zovana za jeden z ukazateli irovné spolecnosti.
Samotna finanéni gramotnost je pak vnimana
jako jedna z jejich podslozek.

V Ceské republice byla finan¢ni gramot-
nost poprvé definovana v dokumentu Systém
budovani finan¢ni gramotnosti na zdkladnich
a stfednich Skolach (2007), a toto vymezeni se
pouziva dodnes. Finan¢ni gramotnost je dle da-
ného dokumentu:

»...soubor znalosti, dovednosti a hodnoto-
vych postojii obc¢ana nezbytnych k tomu, aby
finanéné zabezpelil sebe a svou rodinu v sou-
¢asné spolecnosti a aktivné vystupoval na trhu
finan¢nich produktd a sluzeb. Finanéné gra-
motny obcan se orientuje v problematice penéz
a cen a je schopen odpovédné spravovat osobni/
rodinny rozpocet, v¢etné spravy finan¢nich ak-
tiv a finan¢nich zdvazkd s ohledem na ménici
se zivotni situace.“ (MF; MSMT & MPO, 2007,
s.7)

I z vy$e uvedené definice je patrné, Ze finan¢-
ni gramotnost neni zaloZzena pouze na osvo-
jenych teoretickych znalostech. Dle Hungové
a kolektivu (2009) by se finan¢né gramotny je-
dinec (a tedy i samotny zak) mél orientovat ve
tfech zdkladnich dimenzich: finan¢ni znalosti,
finan¢ni dovednosti a finanéni chovani. Zatim-
co znalostni dimenze odkazuje na védomosti
jedince v dané oblasti, dimenze dovednosti je
charakterizovana jako pfipravenost dané zna-
losti pouzit v redlnim Zivoté. Zaci by tak méli
byt ve vyuce vedeni nejen k memorovani, ale
pfedevsim k uplatnéni a aplikaci nabytych
znalosti v rdznych Zivotnich situacich. Za nej-
dilezitéjsi je pak povazovdna dimenze chovani,
jelikoz ta ma pfimy dopad na samotny Zivot
jedinct a jejich finanéni situaci. Jak je naznace-
no v nasledujicim modelu (obrazek 1), véechny
slozky se vzdjemné ovliviiuji, a proto je tfeba
zkoumat a rozvijet kazdou z nich.

ZVYZKUMU

Finanénichovini

Finanéniznalosti Financni dovednosti

Obrdzek 1. Dimenze finanéni gramotnosti (Sev-
¢ik 2016).

Stézejni dokumenty finan¢niho
vzdélavani v CR
Na zaklad¢ usneseni ¢. 15942, které bylo vydano
Vladou Ceské republiky dne 7. prosince 2005,
byla na konci zati roku 2006 predstavena prv-
ni verze dokumentu Systém budovini financni
gramotnosti na zdkladnich a stiednich Skoldch.
V jeho ramci byly navrhovany prvni standardy
finan¢ni gramotnosti, jejichZ implementace do
ramcovych vzdélavacich programi byla zajisté-
na Ministerstvem $kolstvi, mladeze a télovycho-
vy Ceské republiky v terminech stanovenych
pro upravu stavajicich dokumentt

V nasledujicim roce se finan¢ni gramotnost
stala jednim ze tii zdkladnich pilifd Ramcové
politiky Ministerstva financi CR v oblasti ochra-
ny spotfebitele na finan¢nim trhu. Z tohoto
divodu byla ptipravena Strategie finan¢niho
vzdélavani, ktera byla v roce 2007 schvalena
vedenim rezortt financi a $kolstvi, a jejimz ci-
lem bylo vytvoreni uceleného systému financ-
niho vzdélavani pro zvy$ovani urovné finanéni
gramotnosti v CR. Tato strategie byla prvnim

2 Usneseni vlady Ceské republiky ze dne 7. prosince 2005

¢. 1594 o zlepseni podminek v bankovnim sektoru.
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RVP ZV STANDARDY FINANCNI GRAMOTNOSTI
CLOVEK A JEHO SVET 1. STUPEN Z$§
LIDE KOLEM NAS
UCIVO OCEKAVANE VYSTUPY OBSAH VYSLEDKY

o prévni ochrana ob¢ant
a majetku v¢etné naroku
na reklamaci

o vlastnictvi - soukromé,
vefejné, osobni, spole¢né

« hmotny a nehmotny
majetek

o rozpocet, pfijmy a vyda-
je domacnosti

« hotovostni a bezhoto-
vostni forma penéz,
zpiusoby placeni

« banka jako spravce
penéz, Gspory, pujcky

« orientuje se v zakladnich
formach vlastnictvi

» pouziva penize v béznych
situacich

o odhadne a zkontroluje
cenu nakupu a vracené
penize

o na prikladu ukaze ne-
moznost realizace véech
chténych vydaji

« vysvétli, pro¢ spofit, kdy
si pijcovat a jak vracet
dluhy

Téma: Penize

« hotovostni a bezhoto-
vostni forma penéz

« zplisoby placeni

o banka jako spravce penéz

» pouziva penize v béznych
situacich

« odhadne a zkontroluje
cenu nakupu a vracené
penize

Téma: Hospodafeni domacnosti

 rozpocet, prijmy a vydaje
domécnosti
o narok na reklamaci

o na piikladu ukaze, pro¢
neni mozné realizovat
véechny chténé vydaje

Téma: Financ¢ni produkty

o uspory
o pujcky

o vysvétli, pro¢ spofit, kdy
si ptij¢ovat a jak vracet

dluhy

Zdroj: Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, 2013, s. 42.

koncepénim dokumentem, fesicim problemati-
ku posileni finan¢ni gramotnosti obyvatel Ces-
ké republiky. Dokument obsahuje pfedstaveni
konceptu finan¢ni gramotnosti a jeho pocate¢ni
vymezeni. Na zakladé prezentovanych vysledka
$etfeni urovné finan¢ni gramotnosti u obyvatel
CR jsou v dokumentu stanoveny prioritni oblas-
ti a cilové skupiny finan¢niho vzdélavani spolu
s popisem dvoupilifové struktury finanéniho
vzdélavani (déleni na pocate¢ni a dalsi vzdéla-
vani).

Na zakladé doporuceni Mezindrodni or-
ganizace OECD a Evropskd komise byla dana
strategie povySena na strategii narodni, a to za
ucelem zvyseni povédomi o pottebnosti finan¢-
niho vzdélavani a nutnosti vytvoreni jednotné-
ho a koordinovaného systému. Dne 10. kvétna
2010 tak byl vladou schvalen dokument Ndrod-
ni strategie finan¢niho vzdélavani (2010), ktery
se pak svym obsahem podoba ptivodni strategii.

Soucasna podoba koncepce

financ¢ni gramotnosti v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani

Po aktualizaci dokumentu Systém budovani
finanéni gramotnosti dochdzelo k postupné
implementaci standardi do ramcovych vzdeé-
lavacich programi. Pro stfedni vzdélavani byly
standardy zaclenény do Radmcového vzdélavaci-
ho programu pro gymnaézia (vzdélavaci oblast
Clovék a svét prace) a do Rémcového vzdéla-
vaciho programu pro stiedni odborné vzdéla-
vani (vzdélavaci oblast Ekonomické vzdélavani
a pritfezové téma Cloveék a svét prace) jiz v roce
2007, kdy probihala revize téchto dokumentt,
a podle néjz probiha vyucovani na $kolach od
roku 2009. Jelikoz byl RVP ZV ptipraven jiz pred
vypracovanim standardii finanéni gramotnosti,
probéhla jejich implementace az pfi nasledujici

1y

revizi v roce 2012. Od zari roku 2013 by tak
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Tabulka 2
Prehled koncepce financni gramotnosti na druhém stupni ZS
RVP ZV Standardy finan¢ni gramotnosti

Clovék a spole¢nost

Vychova k ob¢anstvi 2. stupen ZS

Clovek, stat a hospodarstvi

Ucivo

Ocekavané vystupy

Obsah

Vysledky

o majetek, vlastnictvi
- formy vlastnictvi;

! L i N I  nakladani « na piikladech ukdze vhodné
hmotné a dusevni tvi, a zptisoby jejich ochrany, uvede g . sith riznvch nastroid
lastictvi. iefich cildad s penézi vyuziti riznych néstroji
v a}? e h’) ) d P Y dnoduchy et domi o tvorba ceny hotovostniho a bezhotovost-
ochrana; hospoda- |« sestavi jednoduchy rozpocet domdc- | = o ntho placeni

feni s penézi, ma-
jetkem a rtiznymi
formami vlastnictvi

« penize - funkce
a podoby penéz,
formy placent;

o hospodafreni - roz-
pocet domacnosti,
uspory, investice,
uvéry, splatkovy

prodej, leasing; riznych ndstrojii hotovostniho abez- | o rozpocet « sestavi jednoduchy rozpocet
rozpocet statu, typy hotovostniho placeni, uvede priklady domécnosti, domacnosti, uvede hlavni
rozpoctu a jejich pouziti debetni a kreditni platebni typy roz- pifjmy a vydaje domacnosti,
odli$nosti; vyznam karty, vysvétli jejich omezeni poctu, jejich rozli$i pravidelné a jed-
dani « vysvétli, jakou funkci plni banky a jaké odlidnosti norézové pifjmy a vydaje,

« banky a jejich sluzby ob&antim nabizeji, vysvétli « zakladni zvazi nezbytnost jednotlivych

sluzby - aktivni
a pasivni operace,
uroceni, pojis-
téni, produkty
finan¢niho trhu
pro investovani
a pro ziskavani
prostiedkit

« vyroba, obchod,

sluzby - jejich funk-

ce a navaznost

« principy trzniho jako soucet nakladd, zisku a DPH, « produkty « uvede a porovna nejobvyk-
hospodéistvi - popise vliv inflace na hodnotu penéz finan¢niho lejsi zptisoby naklddéni s vol-
nabidka, poptavka, | ¢ rozliSuje, ze kterych zdrojit pochazeji trhu pro nymi prosttedky (spotieba,
trh; tvorba ceny, piijmy statu a do kterych oblasti stét investovan{ uspory, investice)
inflace; podstata sméruje své vydaje, uvede priklady aproziskani | « uvede a porovna nejcastéjsi
fungovani trhu; davek a piispévkd, které ze statniho prostredkd zptlisoby kryti deficitu (avéry,
nejcastéjsi pravni rozpoctu ziskavaji obéané * pojisténi splatkovy prodej, leasing)
formy podnikéni « rozliduje a porovnavé tlohu vyroby, « Uroceni » vysvétli vyznam troku place-

« rozliSuje a porovnava riazné formy
vlastnictvi, véetné dusevniho vlastnic-

nosti, uvede hlavni piijmy a vydaje,
rozlisi pravidelné a jednorazové
prijmy a vydaje, zvazi nezbytnost
jednotlivych vydaji v hospodareni
domacnosti, objasni princip vyrovna-
ného, schodkového a pfebytkového
rozpoctu domacnosti, dodrzuje zasa-
dy hospodarnosti, a vyhyba se rizikim
pii hospodarena s penézi

« na prikladech ukaze vhodné vyuziti

vyznam troku placeného a piijatého,
uvede nejcastéjsi druhy pojisténi
a navrhne, kdy je vyuzit

« uvede a porovna nejobvyklejsi zpi-
soby nakladani s volnymi prostfedky
a zpusoby kryti deficitu

« na prikladu chovani kupujicich
a prodavajicich vylozi podstatu
fungovani trhu, objasni vliv nabidky
a poptavky na tvorbu ceny a jeji zmé-
ny, na prikladu ukaze tvorbu ceny

obchodu a sluzeb, uvede priklady jejich
soucinnosti

Téma: Penize

na ptikladu ukaze tvorbu
ceny jako soucet nakladu,
zisku a DPH

objasni vliv nabidky a po-
ptavky na tvorbu ceny a jeji
zmény

popise vliv inflace na hodno-
tu penéz

Téma: Hospodare

ni domdcnosti

prava spotie-
bitelt

vydaju

objasni princip vyrovnaného,
schodkového a piebytkového
rozpoctu

vysvétli, jak se branit v pfipa-
dé poruseni prav spottebitele

Téma: Finan¢ni produkty

sluzby bank,
aktivni a pa-
sivni operace

uvede priklady pouziti debet-
ni a kreditni platebni karty,
vysvétli jejich omezeni

ného a prijatého
uvede nejcastéjsi druhy pojis-
téni a navrhne, kdy je vyuzit

Zdroj: Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvdni, 2013, s. 52.
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problematika  finan¢ni  gramotnosti méla
byt soucasti vzdélavani na vSech zakladnich
gkolach.?

Prestoze se pojem finan¢ni gramotnost v sa-
motném RVP ZV pred revizi v roce 2012 ne-
vyskytoval, bylo mozné nalézt mista, které byla
této oblasti blizkd. Slo zejména o ty &asti, které
vedly zaky k fedeni problému, zodpovédnému
rozhodovéni, praktickému jedndni, orientaci
na situace blizké zivotu, uplatiovani prav
a naplnovani povinnosti, rozhodovani o vlastni
zivotni a profesni orientaci. Pfed samotnou
revizi tak bylo doporuceno promitat prvky
standardd finanéni gramotnosti predev§im do
oblasti Matematika a jeji aplikace, Clovék a jeho
svét a Clovék a spole¢nost. Po realizované tpra-
vé byly v$ak standardy implementovany pouze
do dvou z téchto oblasti, a to do oblasti pro prv-
ni stupent Clovék a jeho svét a oblasti v ramci
druhého stupné Clovék a spolecnost, konkrét-
né do vzdélavaciho oboru Vychova k obcanstvi.
V ramci oblasti Matematika a jeji aplikace se
neuskutecnila zadna zména v obsahu, ktera by
souvisela s finan¢ni gramotnosti, a to i presto,
ze v oblasti matematiky maji jiz ucitelé zkuse-
nostis finanéni matematikou a jeji rozsifeni
o dal$i prvky by nebylo prili§ komplikované.
Alespon v ramci naslednych doporuceni vyda-
nych k RVP ZV je uvedeno, Ze je tfeba finan¢ni
gramotnost realizovat v soucinnosti s dal$imi
vzdélavacimi obory jako jsou Matematika a jeji
aplikace, Informacni a komunikaéni technolo-
gie a Clovék a svét prace.

V tabulkach ¢islo 1 a 2 je predstaven obsah
standardd finanéni gramotnosti a soucasna

3 Jedinou zménou uskute¢nénou v ramci revize RVP ZV
v roce 2017, ktera se tykala obsaht FG, bylo zavedeni tzv.
minimélni doporucené Grovné pro tpravy oc¢ekavanych
vystuptl v ramci podpurnych opatieni. Nejedna se vak
o0 nové oc¢ekavané vystupy, nybrz o dodate¢né podklady
pro tvorbu individualniho vzdélavaciho planu pro zaky
s LMP nebo zaky ,,hrani¢ni“ ve tfetim stupni podpory.

Z toho divodu se jimi autor v textu nezabyva.
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koncepce finan¢ni gramotnosti v RVP ZV. Tu¢-
né vyznaceny jsou pak zmény, které byly usku-
tecnény v rdmci revize RVP ZV v roce 2012. Jak
si 1ze pov§imnou v tabulce 1, obsahy i vysled-
ky standarda pro prvni stupen jsou v soucasné
dobé plné obsazeny i v RVP ZV a plné se tak
shoduji.

Také na druhém stupni byly standardy kom-
pletné implementovany do RVP ZV. Vétsina té-
mat byla ukotvena v oboru Clovék, stét a hospo-
datstvi, pouze oblasti tykajici se zakladnich prav
spottebiteli byly zaneseny do oboru Cloveék, stét
a pravo. S revizi vsak bylo navrzeno i nové ucivo
a predevsim vystupy, kterych by zaci méli do-
sdhnout. Na trovni uciva §lo o obsahy tykajici
se hospodareni, konkrétné pak uspor, investic,
uvérd, splatkového prodeje ¢i leasingu. Dale
byla navic zdlraznéna problematika rozpoc-
tu stdtu a vyznamu dani. Co se tyce vystupt,
oproti standardim byly navic zahrnuty oblasti
dusevniho vlastnictvi, fungovani trhu a statniho
rozpoctu, jeho prijmu a vydaji. Obsahy imple-
mentované nad ramec standardi jsou vyznace-
ny kurzivou.

K ¢emu vede vyuka k finan¢ni
gramotnosti?

Casto je v souvislosti s rozvojem finanéni
gramotnosti a jeji implementaci do kurikula
kladena otazka, zdali md vyuka v dané oblasti
néjaky redlny vliv na samotné zdky a jejich
chovéani. Danou problematikou se jiz zabyvalo
mnozstvi zahrani¢nich studii, které ukazuji,
Ze pravé navySovanim finan¢ni gramotnosti
obcant lze zmirnit dopad vyse zminénych
neptiznivych trendd, jelikoz jedinci majici zku-
$enost s néjakou formou finanéniho vzdélavani
se ve finan¢nich otazkdch lépe orientuji a jsou
také Castéji ochotni zapojovat se do finan¢nich
vztahd, coz v diisledku mize prispivat k jejich
finan¢ni zodpovédnosti (Tokar Asaad, 2015,
s. 108; Grohmann, 2015, s. 410). V dalich vy-
zkumech byl zjistén pozitivni vliv finanéniho



22 KOMENSKY 02143

vzdélavani na konkrétni oblasti, napt. na inves-
tovani jedincti na burze (Yoong, 2010, s. 18), na
spofeni si na penzi (Lusardi, 2008, s. 29) nebo
na plnéni zavazkl u hypoték (Gerardi, Goette &
Meier, 2010, s. 29). V domacim prostfedi situa-
ci ilustruje vyzkum ministerstva financi (2007),
ktery zjistoval postoje ¢eskych obcanii k proble-
matice finanéniho vzdélavani a jehoz vysledky
naznacily, ze i kdyz respondenti povazuji orien-
taci v oblasti financi za dilezitou, nezanedba-
telnému procentu z nich uroven znalosti ne-
staci k efektivnimu vyuzivani financ¢nich sluzeb
a produktti. Z toho divodu ma smysl posilovat
vyuku vedouci k rozvoji finan¢ni gramotnosti
jiz v raném véku.

Jak je vyuka vedouci k rozvoji
financ¢ni gramotnosti realizovana
Vv praxi

Jak bylo zminéno vyse, financni gramotnost je
od zafiroku 2013 povinnou soucasti zakladniho
vzdélavani. Nelze ji tedy realizovat pouze voli-
telnymi pfedméty ¢i jen u vybrané skupiny zaki.
Vyuka vedouci k rozvoji finanéni gramotnosti
musi probihat na 1. i na 2. stupni, jelikoz pro
oba stupné zakladniho vzdélavani jsou v RVP
ZV zéavazné ocekdavané vystupy. Je tedy nutné
zohlednovat také ndvaznost mezi danymi stup-
ni vzdélavéani. Skoly maji v zafazovani finanéni
gramotnosti do vyuky pomérné volnou ruku. Je
na vedeni, jaka ¢asovd dotace bude problematice
vénovana, a v jaké formé bude rozvoj finan¢ni
gramotnosti zak probihat. Zdali zvoli cestu
samostatného  predmétu,  mezioborového
tématu, ¢i ji budou rozvijet pouze v predmétech,
ve kterych byly uskute¢nény zmény v rdmci za-
hrnuti standardt finanéni gramotnost do RVP
ZV béhem jeho revize.

V jaké formé je tedy finan¢ni gramotnost im-
plementovana do vyuky? Vyzkum, ktery se danou
otazkou ¢dstecné zabyval, je PISA 2012, jehoz se
v CR tastnilo 297 vybranych kol ze viech 14
krajti. Ackoliv v dobé Setfeni nebyl jesté koncept
finan¢ni gramotnosti soucasti RVP ZV, existova-
ly jiz standardy finan¢ni gramotnosti, které mély
$koly na zékladé doporuceni zanaset do svych
$kolnich vzdélavacich programu. Jednotliva data
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pak vychdzela ze zprav fediteltl participujicich
$kol. Témata finan¢ni gramotnosti byla v pfipa-
dé 72,8 % podilu zaka vyuc¢ovana formou prufe-
zového tématu. V rdmci humanitnich predmétia
(napf. vychova k obcanstvi) se okolo 44 % zakt
setkalo ve vyuce s rozvojem finan¢ni gramotnos-
ti v rozmezi 1-4 hodin ro¢né, a priblizné stej-
né mnozstvi zakd v rozmezi 5-19 hodin ro¢né.
V pripadé matematiky se 28 % zaku zabyvalo fi-
nan¢nim vzdélavanim v rozmezi 1-4 hodin ro¢-
né, a 56,8 % pak vrozmezi 5-19 hodin ro¢né. Vy-
sledky tedy naznacuji, ze pfed zafazenim témat
finan¢ni gramotnosti do RVP ZV probihalo jeji
rozvijeni prostfednictvim vyuky na druhém
stupni dle doporuceni, a to nejspiSe v oblastech
Clovék a spole¢nost a Matematika a jeji aplikace
priblizné ve stejném rozsahu. V ramci vyzkumu
Jandové (2014), ktera se zamétila na koncepci fi-
nancni gramotnosti ve vzdélavacich programech
zékladnich $kol, odpovédélo 74 % respondentil
z fad uditeld, Ze jsou témata finan¢ni gramot-
nosti integrovana do vice predmétt. Na druhém
stupni ZS je ¢asové dotace vyuky vedouci k roz-
voji finan¢ni gramotnosti u 45 % respondentl
mensi nez 1 hodina tydné, jednu hodinu tydné
pak oznacilo 27 %.

Prostor vénovany finan¢ni gramotnosti
v hodinach zalezi také na samotnych ucitelich,
anatom, do jaké miry se citi vdané problematice
jisti. Vyzkum Brandona a Smitha (2009) vsak
poukazal na fakt, ze samotni ucitelé v USA maji
stejnou uroven znalosti v oblasti financi, jako
bézny spottebitel. Mize tak dochéazet k parado-
xtm, kdy po studentech bude vyzadovan urcity
stupen znalosti v oblasti financi, aniz by samotni
ucitelé témito znalostmi disponovali. Spole¢ny
vyzkum Wayové a Holdenové (2009) zase na-
znacil, ze prestoze témér 90 % dotdzanych uci-
telti souhlasilo se zarazenim prvka finanéniho
vzdélavani do kurikul zakladnich a stfednich
g§kol, méné nez 19 % z nich se citilo plné¢ kom-
petentnich k vyuce alespon jednoho z finan¢-
nich konceptt, které jsou uvedeny v americkych
vzdélavacich standardech. V ramci vyzkumu
PISA 2012 (OECD, s. 152) pak bylo uvedeno,
7e témét 33 % uciteli v CR, ktefi vzdélavaji
zaky v oblasti financi, neproslo Zadnym rozsi-
fujicim kurzem. Na 42 % $kolach se pak méné
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jak polovina ucitelt rozvijejicich finan¢ni gra-
motnost zdkd ucastnila dodate¢nych $koleni.
Ucitelé se tak casto nepovazuji za dostate¢né
kompetentni zaky v dané oblasti rozvijet, jeli-
koz se jedna o nové implementovanou latku, na
jejiz vyuku nebyli dostatecné pripraveni béhem
svych studii. Je tedy patrné, Ze oblasti rozvoje
finan¢ni gramotnosti u zakd je stale nutné veé-
novat pozornost, a zdokonalovat ji i v zavislosti
na ménicich se finan¢nich trendech.

Ucitelim je alespon k dispozici pomérné $i-
roka $kdla materialt a publikaci tykajicich se fi-
nan¢niho vzdélavani, ktera se neustale rozrista.
Napriklad Narodni astav odborného vzdélavani
jiz vydal fadu metodickych piirucek, které ob-
sahuji priklady dobré praxe a ukazky rtiznych
finan¢nich uloh napf. Finanéni gramotnost:
ulohy a metodika, Financni gramotnost: obsahy
a ptiklady z praxe skol (Klinsky & kol., 2008) ¢i
Finanéni gramotnost ve vyuce: metodickd priruc-
ka (Hesova & Zelendovd, 2011). K dané proble-
matice jsou také dostupné ucebnice od rtiznych
vydavatelstvi napt. Vychova k financni gramot-
nosti (Kasova & Istencin, 2012), Financni gra-
motnost pro druhy stupe# zdkladni skoly (Jakes
& kol., 2011) ¢i Financni a ekonomickd gramot-
nost pro ZS a viceletd gymndzia (Skotepa & Sko-
fepova, 2008). Také mnozstvi online materiala
vypracovanych samotnymi uciteli narasta.

Zavér

V ¢lanku byl pfedstaven vyvoj a soucasny stav
koncepce finan¢ni gramotnosti v zakladnim
vzdélavani. Tento rok je to deset let od vydani
prvniho uceleného dokumentu tykajiciho se na-
vyseni finan¢ni gramotnosti obyvatel CR. Jed-
nim z jeho cili bylo posileni finan¢niho vzdéla-
vani ve vSech zivotnich stadiich. Je tfeba zminit,
ze Ceska republika pati mezi prvni zemé, kte-
ré v pomérné kratké dobé vytvoftily ndrodni
strategie finan¢niho vzdélavani a implemento-
valy prvky finan¢ni gramotnosti do samotného
projektovaného kurikula. Z vyzkumt je vsak
patrné, Ze rozvijeni finan¢ni gramotnosti pro-
stfednictvim vyuky je zvlasté na druhém stupni
realizovano predev$im formou mezipfedméto-
vého tématu, a Ze vyuka za timto ucelem casto
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probiha nepravidelné a spiSe narazové. Mimo to
se také samotni ucitelé dané problematice ¢asto
vyhybaji ¢i se ji dotykaji pouze okrajové, z di-
vodu pocitu vlastni nekompetentnosti. Otaz-
kou tedy ziistava, zda lze skutecné povazovat
soucasnou koncepci a realizaci vyuky tykajici
se finan¢ni gramotnosti za dostacujici k rozvoji
zakl v dané oblasti.
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Jak zvladat tridu

a dobre vyucovat? Inspirace
ze zahranicnich vyzkumu

To jsou dvé stézejni otazky, které si klade uci-
tel nejen na zacatku své profesni drahy. Od-
povéd na né muazeme hledat v teoriich fizeni
tridy (classroom management), kterym se za-
hrani¢ni odborné ¢asopisy a monografie vénuji
jiz vice nez 40 let. Rizeni tiidy je vymezovéno
jako vytvareni podminek ve Skolni tfidé, které
podporuji proces uceni u zakt (Christofferson,
Sullivan, & Bradley, 2015). O ¢em se tedy v takto
Siroké oblasti pise?

Literatura k fizeni tfidy rozliSuje dvé oblasti,
které pokryva titulek tohoto ¢lanku. Oblast cho-
vani (behavioral management) je onou oblasti,
ktera se zabyva tim, jak zvladat tfidu. V ¢eské ter-
minologii ji ¢astecné odpovida pojem kdzen. Jak
dobfe vyucovat je druha oblast, kterou mtizeme
oznacit jako didaktickou (instructional manage-
ment). Hned na zacatku je tfeba Fici, Ze se ob¢
oblasti ovliviuji (srov. Kounin, 1970). Prede-
v8im je tfeba zvladnout kdzen ve tfidé, aby ucitel
mobhl Zaky né¢emu naucit. Avsak i u¢ivo a zpi-
sob, jakym jej ucitel zprostredkovavd, ovliviuje
kazen ve tridé. Jinymi slovy, pokud ucitel zaky
dokaze zaujmout, predchazi tim nudé jakozto
jednomu ze spoustécti nekazné. Z hlediska vli-
vu vyukovych metod a strategii na kazen autori
naptiklad zjistili, Ze pokud maji Zaci ve vyuce na
vybér, snizuje se vyskyt nevhodného chovani ve
tridé, a naopak se zvysuje vyskyt chovani zadou-
ciho (Jolivette, Ennis, & Swoszowski, 2017).

Oblast chovani a didakticka oblast

Oblast chovani (kazné) byva spojovana ze-
jména s budovanim pozitivniho klimatu $kolni

tfidy. Jeho jadrem je dobry vztah ucitele a zakd,
ktery lze charakterizovat jako viely, blizky a ko-
munikativni (Pianta, Steinberg & Rollins, 1995).
Dobry vztah je pfitom dulezity pro obé strany.
Maji-1i Zaci s ucitelem dobry vztah, pak se 1épe
prizptisobuji Skolnim podminkam. Ucitelé na
zakladé dobrého vztahu se zaky zase reportu-
jl uspokojeni z prace (Veldman, van Tartwijk,
Brekelmans, & Wubbels, 2013) a méné stresu
(Yoon, 2002). Do vztahu ucitele se zaky se pro-
mita také to, jak ucitel vnima sam sebe, zaky
a vyuku. K aktualnimu tématu inkluze mizeme
poznamenat, Ze ucitelé, ktefi vnimaji zdkov-
skou diverzitu pozitivné a jsou presvédceni, ze
zvladnou ndrocné situace a pozadavky, které se
objevuji v ramci vzdélavani specifickych skupin
7&kd, lépe zvladaji fzeni takové tiidy (Safrdnko-
va & Humenska, 2017).

Didakticka oblast fizeni tfidy zahrnuje
kompletni vystavbu vyukové jednotky: vy-
ukové cile, vyukové obsahy, vyukové metody,
hodnoceni, zpétnou vazbu pro zaky atd. Asi
nds neprekvapi, ze efektivita vyuky je zasad-
nim Skolnim prediktorem $kolni uspé$nosti
zaka (Banks et. al, 2005). Vyznamnym pre-
diktorem je samozfejmé rodinné zdzemi zaka
¢i jejich individudlni charakteristiky, avsak
vyuka je tou oblasti, ktera spadd do primého
vlivu ucitele. Dulezité je také pfipomenout, ze
didaktické strategie zvolené ucitelem ovliv-
nuji postoje zaki k predmétu (Papanastasiou,
2002) a zdjem o dany obor v budoucnosti.
V didaktické oblasti je v soucasnosti kladen
diraz zejména na jiz zminénou ziakovskou
volbu ve vyuce, vytvareni prilezitosti pro
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vrstevnické uceni’ a seberizeni zaka (Soodak
& McCarthy, 2006), rozvijeni ukoli vyssi ko-
gnitivni ndrocnosti’ a prilezitosti pro meta-
kognitivni dovednosti zaki, sebehodnoceni
zakt*, formativni hodnoceni zdkt (Dennis,
2009) a s nim souvisejici zohlednéni indi-
vidudlniho pokroku zakd namisto soutéze
o znamky mezi zaky (Baumert et al., 2010) ¢i
dialogické vyucovani’.

Predchazet nekazni a reagovat na ni

Strategie fizeni tfidy Ize rozdélit na ty, které jsou
zaméfeny predevs§im na pfedchazeni neukazné-
nému chovani a nespolupraci a na ty, kteti spise
fesdi jiz existujici nekdzen a nespolupraci. Hovo-
fime proto o proaktivnich a reaktivnich strate-
giich fizeni tfidy (Emmer & Sabornie, 2013).
Prvnim krokem k proaktivnimu fizeni tfi-
dy jsou pravidla tfidy. Patfi k nim jak pravidla
dana shora (napf. $kolnim fadem), tak i pravi-
dla demokraticky utvofena spolu se zéky. Aby
takova pravidla plnila sviij ucel, nestaci, aby jen
visela na sténé kolni tiidy. Je tfeba s nimi pri-
bézné pracovat, odkazovat na né, sankcionovat
pozitivné i negativné chovani zdkd a pravidla
aktualizovat. Podstatou fizeni tfidy je dobry
vztah ucitele a zakd jak jsme uvedli vyse. Jako
zakladni prvek proaktivnich strategii fizeni tfi-
dy muzeme oznacit podpiirné (suportivni) cho-
vani ucitele. Podptirné chovani ucitele neutvari
jen dobré klima ve tfid¢, ale souvisi i s vysledky

2 O vrstevnickém uceni psala v Komenském napf. Kasi-
kova a Vi¢kovd v ¢lanku Kdyz déti u¢i déti (Komensky,
&islo 02/ prosinec 2015/ roénik 140) & Sistkov a Sucko-
va v ¢lanku U¢ime se navzajem aneb Jak se pokousime
vyucovat ¢tenafské strategie (Komensky, ¢islo 01/ zati
2015/ ro¢nik 140).

3 Sedm pravidel kognitivné naro¢né vyuky popsal v Ko-
menském Svaticek (Komensky, ¢islo 01/ zat 2013/ ro¢-
nik 138).

4 Svoje zkusenosti se sebehodnocenim zaku popsala v Ko-
noceni do zivota 2. tfidy (Komensky, ¢islo 01/ zati 2015/
ro¢nik 140).

5 Co je dialogické vyu¢ovani popsala v Komenském Sedo-
vé (&islo 01/ zati 2015/ ro¢nik 140).
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uceni zaka (Wubbels & Brekelmans, 2005). Ale

pozor, podpirné chovani ucitele neni charakte-

ristické jen vrelosti, pé¢i a podporou zaka, ale

také vysokymi ocekavanimi ve vztahu k zakam.

Takovy ucitel klade dtiraz na (Hattie, 2008):

« kognitivni angazovanost zaka v u¢ebnim ob-
sahu (zaci o u¢ebnim obsahu pfemysleji);

o premysleni zahrnujici feSeni problémd;

» monitorovani toho, jak Zzaci ziskavaji nové
poznatky;

o poskytovani dobfe nacasované zpétné vazby
ve vztahu k dosahovani vyukovych cild;

« zjistovani a poskytovani informaci o procesu
uceni a jeho vysledcich v§em zakiim;

« nahlédnuti do procesu uceni o¢ima zaka.

K proaktivnimu fizeni t¥idy lze tedy zaradit vy-
ukové strategie pedagogického konstruktivismu
zaméfené na aktivni uceni zaka - pozndani neni
sdélovano ucitelem, ale je spiSe konstruovano
samotnymi zaky. V téchto strategiich je kladen
diraz na individualizaci u¢ebnich procest, a to
nejen ve vztahu k inkluzivnim tfiddm. Vyuco-
vani a uceni je totiz vzdy individudlni cestou
ucitele a kazdého z zaki. To, co ucitel déld, ma
rizny dopad na rizné zaky ve tfidé. Ucitel by
mél byt schopen podle Hatticho (2008) ucinit
uceni viditelnym nejen pro sebe, ale i pro zaky.
Tento pristup lze ilustrovat napriklad monitoro-
vanim procesu uceni skrze formativni hodno-
ceni ¢i sebehodnoceni. Formativni hodnoceni
poskytnuté ucitelem miize ucinit proces uceni
viditelnym pro zaky, sebehodnoceni zaka jej
naopak muize viditelnym pro ucitele (srov. Kra-
tochvilova, 2012).

Reaktivni strategie fizeni tfidy jsou uplat-
novany predevs$im tehdy, kdyz zaci s ucitelem
nespolupracuji ¢i plisobi rusivé. Prestoze je
kladen ddraz zejména na proaktivni strategie
jakozto predpoklad efektivniho fizeni ttidy, i ty
reaktivni maji ve vyuce nezastupitelné misto
napiiklad v tom, Ze mohou pomoci sjednat ve
tridé rychle poradek a mohou tak byt nastrojem
vlastni ochrany ucitelt, jednotlivych zaka i tii-
dy (srov. Lewis, 2001).

V pripadech nekazné a nespoluprace je zod-
povédnosti ucitele zakrocit tak, aby doslo k je-
jich potlaceni. Ucitel pfitom nefidi jen tfidu
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(Riley a kol., 2012), ale i své emoce, které u néj
muze rudivé ¢i agresivni chovani zaka vyvolat.
Ucitelovy emoce maji pak pfimy dopad na jeho
chovéni ve tfidé. Nekdzen zaka muze ucitele vy-
provokovat k agresivnimu chovani, jako je kfik
na zaky, uvadéni zakd do rozpak ¢i snaha zaky
zdiskreditovat, napiiklad sarkasmem. Tim se
dostdvame k nevhodnym reakcim ucitele. Pri-
klad nevhodného chovani uc¢itele k zakam, kte-
ré muze i prekracovat legislativni normy (fyzic-
ké napadent), uvadi Mare$ (2013). Tyto strategie
mohou byt v kratkodobé perspektivé efektivni
(eliminace nezadouciho zidkovského chovani),
v dlouhodobé perspektivé vsak mohou prinaset
fadu negativnich disledkd (nehledé na neetic-
nost ¢i protipravnost takovéhoto chovani ucite-
le). Utvéreji totiz klima tiidy, které zZaci mohou
vnimat naptiklad jako hostilni (Lewis, 2001) ¢i
jako klima charakteristické kulturou obvinovani
(Honkasilta, Vehkakoski, & Vehmas, 2016).

Do legitimnich reaktivnich strategii fizenf tfi-
dy tedy mizeme zafadit rizné zpiisoby trestani
zalozené zejména na principech behaviorismu.
Jde o zndmé postupy, jako negativni a pozitivni
posilovani ¢i zamérfeni na vyhasinani nezadouci-
ho chovani. Zaroven je tfeba podotknout, Ze tyto
postupy lze pouzit, v souvislosti s osobnosti ucite-
le dobfe nebo Spatné. Neuvadime zde tedy vycet
téchto postuptl, nebot je nechdpeme jako univer-
zalni nastroje, které mohou pomoci jakémukoliv
uciteli pfi zvladani tfidy. Reaktivni strategie mo-
hou obsahovat také mnoho pomérné subtilnich
pristupt ucitele, které jsou dokonce pro zaky skry-
té. Wubbels et al. (2012) jako priklad takovych
postupt uvadéji neodmeénovani chovani zakd ¢
upozornovani na prosocidlni chovani zaka (kte-
ré 1ze chapat také jako proaktivni strategii). Patii
sem i nékteré projevy donucovaci moci ucitele,
jako je verbalni ¢i neverbalni vyvolavani zakd, ne-
adresné vyzvy ke tiidé ¢i ¢cekani na odpoveéd zaku
a prace s tichem (Lojdovd & Lukas, 2015).

K zamysleni

Miizeme shrnout, Ze k uspé$nému rizeni tridy
prispivd, pokud ucitel demonstruje osobni pri-
jeti zakd, casto je chvali, ma smysl pro humor,
nabizi zaklim uzite¢né a kognitivné priméfené
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naroc¢né podnéty, vynika v pfipravé a organizaci

vyuky. Pokud jde o narusovani vyuky ze strany

zakt, zamérné mu predchazi. Pokud se vyru-
$ovani vyskytne, je schopen ho rychle zastavit

a predejit tak dal$im moznym problémim. Dal-

$iinspiraci z praxe k fizeni tfidy lze Cerpat z Ces-

kého prekladu knihy od Cangelosiho (2000).

Je zfejmé, Ze fizeni tfidy neni véci navodu ¢i
jednoduchého postupu, ktery ucitel natrénuje.
Vidy uzce souvisi s osobnosti ucitele i zaka,
a tim, jak ucitel dokdze reagovat na jejich in-
dividualni (nejen vzdélavaci) potieby v rozma-
nitych situacich. NapiSte nam svoje zkusenosti
s fizenim tfidy, tfeba na zdkladé téchto otazek
v oblasti chovani:

o Kde se berou pravidla ve vasi tridé? Jak s nimi
pracujete? Jaké jsou vase proaktivni strategie
Fizeni tridy?

o Jak skloubite zdjem o zdky a snahu o jejich
podporu s pozadavky, které na né kladete?

o Jak ,Fidite“ své emoce ve vypjatych situacich
ve Skolni tiidé?

A téchto otazek v didaktické oblasti:

o Na které vyukové metody zaci ve vasdi tfidé
Zaci ,,slys$i® Jak ovliviiuji atmosféru ve tridé?

o Jak vyucujete v zdkovsky rozmanitych tfi-
dach?

o Jak poskytujete zakiim zpétnou vazbu? Jak
nahlizite do procesu uc¢eni o¢ima zak?

Tento ¢lanek je zkracenou verzi textu

Lukas, J., & Lojdov4, K. (2018). Rizeni ttidy:
pristupy, oblasti, strategie. Pedagogika, 68(2),
155-172.

Clanek byl podpofen z projektu Grantové
agentury Ceské republiky Strategie fizeni ttidy
u studenti ucitelstvi a zkuSenych uciteld (jejich
cviénych uciteltt) na druhém stupni zdkladni
skoly (GA16-021778).
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Hana Koblihova

Chuté Spanélska
na ZS a MS Pastviny, Brno

Co se vam vybavi, kdyz se fekne $kolni jidelna?
Jaka byla a je nabidka jidel ve $kolach? M4 ten-
denci byt zdrava, chutna a neokoukand? Drzi se
tradi¢nich mistnich receptti nebo se neboji zavi-
tat na navstévu za hranice nasich ¢eskych chu-
ti? Prostrednictvim projektu Asociace $kolnich
jidelen CR (ASJCR) se o mezinarodni zpestfeni
pokusila Zakladni $kola Pastviny v Brné, ktera
tento gastronomicky experiment propojila s ce-
lodenni tematickou vyukou na celé skole.

Rada bych touto reportazi inspirovala k za-
pojeni do dalsich ro¢nikd tohoto projektu i jiné
ucitele, feditele a celé Skoly, které chtéji ozvlastnit
jak 8kolni stravovani, tak i vyuku samotnou. Cela

8kola se 20. brezna 2018 zapojila do 3. ro¢niku
projektu ASJCR, ktery se tentokréte nesl v duchu
$panélskych chuti a rytmi. Do tohoto projektu se
zapojilo celkem 23 $kolnich jidelen z celé¢ Ceské
republiky. Cilem akce bylo ukazat détem prvky
mezinarodni kuchyné s tradi¢nimi surovinami
arecepty Pyrenejského poloostrova a seznamit je
se $panélskymi redliemi. Tento den se konal pod
zastitou Velvyslanectvi Spanélska v CR. Osobné
akei prijel podpotit i sam velvyslanec pro nasi
republiku J. E. Pedro Calvo - Sotelo Ibanez —
Martin. Soucasti programu byla tane¢ni a pévec-
ka vystoupeni, zakovské workshopy, a predev$im
tematicka integrovana vyuka.
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Kdo vsechno se do ,,$panélského dne“
zapojil

Samotnému dni predchdzelo nékolikatydenni
planovani, nacvicovani, chystani a premysleni
nad tim, jak celé téma uchopit, tak, aby se do n¢j
co nejaktivnéji zapojily vSechny déti skoly. Vyu-
¢ujici obou vzdélavacich stupni se svymi zaky
a se $kolni druzinou vyzdobili celou budovu tak,
zZe jste pri navstévé skoly méli pocit, jako byste
se ocitli nékde v Andalusii.

Ptiprava se tykala také kucharek, které se
spolecné s feditelkou Skoly zucastnily tivodniho
listopadového workshopu MAKRO Akademie
v Praze. Zde se pod taktovkou $panélského $éf-
kuchate Enriqua Garcii Tejada a Petra Stadnika,
$étkuchare MAKRO Akademie, naudily pripra-
vovat tradi¢ni $panélské menu uzptisobené po-
trebadm a chutim détskych stravniku.

Velky podil na pripravé programu méli také
zaci 3. az 5. ro¢niku 1. stupné, ktef{ kazdé pondéli
odpoledne navstévuji volnocasovy $panélsky krou-
zek, ktery Skola nabizi. V ném se uci zabavnou for-
mou zéklady jazyka, seznamuji se s tamni kulturou,
kuchyni, hudbou, tancem a dal$imi zajimavostmi.
Spolecné s zaky jsme secvicili nékolik hudebnich
vystoupent, které pak byly soucasti programu.

Jedinec¢nost tohoto projektu tkvi i ve vzajem-
né soucinnosti jednotlivych vzdélavacich stup-
nd. Zahdjili jsme spolupraci se §panélskym gym-
naziem (Klasické a $panélské gymnazium Brno
- Bystrc), se stiedni $kolou a s jeji sekci gastro-
nomie (Stfedni $kola Brno, Charbulova) a jako
fakultni $kola pokracovali ve spolupraci s Masa-
rykovou univerzitou - s PAF MU a FF MU.

Svou aktivni casti akci také podpotili Fes-
tival iberoamerické kultury Ibérica, flamenko-
vy kytarista Dario Piga, brnénska tane¢ni $kola
Bailadora, jazykova §kola Brno - $panélstina Ro-
driga Valenzuely, §panélské kostymy zapujcilo
Narodni divadlo Brno, s kvétinovou vyzdobou
pomohlo Kvétinarstvi Florissant a sladkou tecku
zajistilo Pekarstvi U Hyski Brno. Atraktivni byl
tento den i pro celostatni televizi BTV vysilajici
z Brna, kterd natocila z celého dne kratkou vi-
deo reportaz do rubriky Zpravodajsky zurnal.”

2 Odkaz na televizni reportaz ze stranek $koly. http://

www.zspastviny.cz/spanelsky-den-na-zs-pastviny/.
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Cely den krok za krokem

Jiz pred osmou hodinou bylo viem jasné, ze
dnes neni den jako kazdy jiny. Zrusilo se zvo-
néni, vyuka probihala bez rozdéleni na $kolni
pfedméty a chodbami se rozléhaly Spanélské
pisnicky doprovazejici zaky do trid.

Zéci 1. stupné a Montessori pedagogiky zi-
stavaji ve tfidach se svymi vyucujicimi a maji
tematickou vyuku o Spanélsku. Dvacet tfid,
dvacet riznych programii. Objevuji se zakovské
prezentace o $panélskych realiich, osobnostech,
mistech, jidlech. Pousti se mistni hudba, kratké
cestopisy, putuje se po mapé, vyrabi se a tvori,
uci se $panélsky pocitat, pozdravit, podékovat.
Ke svaciné se podava vlastnoru¢né priprave-
na nealkoholickd sangria, tapas nebo pinchos.
O misté, kam by déti chtély na prazdniny, neni
pochyb. Béhem celého dopoledne kazdou tfidu
navstivi hosté, ktefi maji pfipraveny patnactimi-
nutové workshopy. Néplni téchto dilnicek jsou
naptiklad zékladni $§panélské fraze a pisnicky od
studentti §panélského gymnazia, ktefi sviij pro-
gram uvadéji jako skupinka rozvernych naroze-
ninovych klaunt. Dile se objevi ukdzka flamen-
co kostymt a dal$ich pomticek k tanci, zdkladni
$panélska slovicka, vlastni zkusenost s zZivotem
a $kolou ve Spanélsku nebo setkani s rodilymi
mluvéimi (napt. se studentkami ze Spanélska,
které studuji na Pedagogické fakulté MU v ram-
ci programu Erasmus+). V druhé ¢asti dopole-
dne se tito zaci postupné vystridaji na vystou-
peni v télocvi¢né. Predstaveni moderuji déti ze
$panélského krouzku, které vystupuji se svymi
pisnickami. Na programu je i médni prehlidka
flamenco kostymu, které predvadéji zékyné 8.
a 9. tfid. Nechybi ani samotny vasnivy tanec fla-
menco v podani profesiondlnich taneénic, kte-
ré navic uci zakladnim krokim i malé divaky.
K tomu v§emu hraji na kytaru a cajon andaluské
rytmy dalsi hosté. Mam dojem, ze nékteré déti
se nechtéji vratit zpét do svych trid. Kdyz zaviu
o¢i, ocitam se znovu na svém studentském po-
bytu v andaluské Granadé.

Ani na 2. stupni neprobiha vyuka tradi¢nim
zpisobem. V rannim bloku jsou zaci rozdéleni
do dilen, které si pro né ptipravili starsi kolegové
ze $panélského gymndzia. Zdci si mohou vybrat
z riznych témat, pti kterych se aktivné zapojuji
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do tematiky Spanélské kuchyné, hudby, tance,
zakladnich frazi, historicko-geografickych uda-
j& o Spanélsku, zvykd, tradic aj. V 10 hodin se
vsichni schdzeji ve vstupni hale, kde probihd
oficiélni zahajen akce. Spanélského velvyslance,
vykonného feditele ASJCR, zdstupce Stitniho
zdravotniho ustavu, starostku a mistostarostku
méstské ¢asti Brno-Komin a dals$i hosty vita pé-
vecké a tanecni vystoupeni déti ze $panélského
krouzku, po kterém nésleduje nékolik uvitacich
slov z ust feditelky skoly, starostky méstské ¢asti
a pana velvyslance. V8ichni zucastnéni si na za-
vér uvitaciho setkani zapéji znamou pisen Sofia,
ktera nenechd nikoho klidnym. S poslednimi
tony pisnicky se zaci opét rozdéluji do dalsich
workshopt, tentokrate pripravenych studen-
ty Filozofické fakulty Masarykovy univerzity.
Témito dilnami zaky provazi tematika dimysl-
ného rytife don Quijota de la Manchy. Vsichni
hosté béhem celého dopoledne prochazeji tfida-
mi a navstévuji jednotlivé dilny. Z reakci a do-
jma v8ech hosti je vidét, ze se celd akce velmi
povedla. Pribéh $panélského dne zachytili né-
ktefi zaci 2. stupné ve vlastni video reportazi.’

Trichodové Spanélské menu ve skolni
jidelné

Po celém dni, kdy jsme hlavy méli zaplnény az
k prasknuti zajimavymi informacemi, pfi$lo na
fadu také zaplnéni hladovych zaludkd. V jidel-
né pod $panélskym heslem Buen provecho pre-
jici dobrou chut véem stravnikiim se podévalo
tfichodové $panélské menu, na jehoz slozeni
dohlizel Statni zdravotni ustav. Tim bylo zajisté-
no, ze pokrmy byly slozeny z ingredienci, které
détem chutnaji, na které jsou zvyklé a které od-
povidaji potfebam a legislativé ¢eského $kolni-
ho stravovani. Na uvod se podavala autenticka
studend polévka gazpacho ze zcela syrovych
a Cerstvych surovin, bez kofeni ¢i rajského pro-
tlaku. Hlavnim chodem byla valencijska paella,
jejiz soucasti byl i Cerstvy $afran. A o sladkou
tecku se postaral chutny dezert slozeny z platka

3 Odkaz na zikovskou video reportaz ze stranek $koly.
http://www.zspastviny.cz/spanelsky-den-na-zs-pastvi-

ny-2/.
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pomerance, medu, olivového oleje a cerstvé
maty. Obavy, jak se k netradi¢nimu menu posta-
vi mali a mladi stravnici, byly tytam v okamzi-
ku, kdyz se ke kucharkdm vracely prazdné talife.

Spanélsko za nami, Mexiko pied
nami?

Den ve znameni Spanélska zhodnotil sém velvy-
slanec slovy: ,, Takovéto vrelé prijeti a privitani,
jaké pripravili zaci této $koly, otvira srdce, a je
to néco, co nas spojuje, jak Cechy, tak Spanély.
Byla to opravdu netradi¢ni a inspirujici zkuse-
nost, za kterou stoji nemalo usili pedagogické-
ho sboru celé skoly, které viak bylo vykoupeno
nad$enim v ocich vSech zakl. Za dny thajské
a norské kuchyné se tak zaradilo také menu
kuchyné $panélské. A jaké jsou vyhlidky 4. ro¢-
niku? I vy se mizete vydat po stopach mexické
kuchyné a kultury. ;Vamos a disfrutarlo juntos!
(Pojdme si to uzit spole¢né.)

Mgr. Hana Koblihova je absolventkou oboru Utitelstvi
pro 1. stupeni ZS. Pasobi jako doktorandka na katedte
pedagogiky Pedagogické fakulty MU v Brné, kde se

v ramci své vyzkumné ¢innosti zabyva kvalitou Zivota zaka
a prechodem mezi vzdélavacimi stupni. Sou¢asné uci na

prvnim stupni ZS a MS Pastviny Brno.

Kontakt: 371258@mail.muni.cz
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Jitka Cholastova

DO VYUKY

Rekni mi to svymi slovy

Odborny styl je jako jeden z funkénich styla
stabilni soucasti vzdélavacich programi a je
mu vénovana pozornost ve vyuce ceského ja-
zyka. Vedle psani vykladu jako slohové prace
se zaci napfi¢ predméty setkavaji s pozadavky
na vypracovani nejriznéjsich referatti a nékdy
i rozsahlejsich pisemnych praci. Ve snaze napl-
nit pozadavek odbornosti (a jisté i proto, aby si
ulehcili praci) zaci pti takovych ptilezitostech
zhusta vytvareji kompilaty z encyklopedickych
hesel, ucebnic, pfirucek a spolehlivych i po-
chybnych internetovych zdroji. Vyjimkou tak
nejsou pripady, kdy zak neumi vlastni prezen-
tovany ¢i odevzdany text srozumitelné parafra-
zovat nebo dokonce nezna vyznam slov, ktera
pouzil. Vlastnim smyslem podobnych ukolua
(a jakékoli odborné pisemné prace) je pritom
rozvijeni schopnosti vnitiné strukturovat téma,
psat s porozuménim.

Cilem tohoto clanku je nabidnout kompo-
novany projekt metodické tvorivé dilny, ktery
vyuziva postupt tvirciho psani. Tim nemysli-
me psani literarnich textll - fizena textotvorna
cvi¢eni v nabizeném pojeti jsou nastrojem roz-
vijeni kognitivnich schopnosti zaki. Nemusi je
vyuzivat pouze cestinafi (napriklad pravé pfi
probirani odborného stylu); pro podobné akti-
vity vznikaji nejlep$i podminky béhem projek-
tovych dnt. Z hlediska vzdélavaciho programu
se zde nabizi idedlni prostor pro mezipredmé-
tové vazby, praktické propojeni slohové vyuky
s konkrétnim odbornym tkolem zvysuje i mo-
tivaci zaki. Nejprve si ale dovolim malou teore-
tickou odbocku.

Proc¢ je tak dtlezité umét se vyjadrit ,,vlastni-
mi slovy® a jak vlastné funguje lidské poznava-
ni? Touto otazkou se do hloubky zabyva autor-
sky kolektiv soustfedény kolem osobnosti Jana

Slavika.? Ve své nejnovéjsi knize ji vysvétluje
za pomoci pojmi ontologie prvni a tfeti osoby.
Ontologie prvni osoby je ve zkratce nase pfima,
osobni zku$enost se svétem. Od nejranéjsiho
véku se ucime zachazet s vécmi okolo nas, po-
znavame je prostfednictvim péti smysla a své
zazitky mame nedilné propojeny s emocemi.
Ontologie tfeti osoby je doménou védy. Zaklada
se na definicich, formalizaci, popisu jevi a sys-
temizaci poznatkid ziskanych casto neptfimo,
napfiklad pomoci méfeni, srovndni ¢i abstrakei.
Svét védy se v jisté fazi vyvoje lidského dru-
hu osamostatnil a primé, osobni zkusenosti se
vzdalil. Zatimco v bézném zivoté si ¢lovék do
velké miry vystaci s ontologii prvni osoby (je
pro néj dulezité, Ze po otoceni kohoutkem za-
¢ne téci voda nebo Ze rano vyjde slunce) a na
druhé strané véda dokaze docela dobre Zit ze
svych vlastnich poucek, ve skole se obé tyto
poznavaci perspektivy setkavaji. Kazdd z nich
pfitom uplné jinak naklada i s jazykem a slovy.
Jazyk ontologie prvni osoby je pfirozeny — plny
neptesnosti, metaforickych obratud, citové za-
barvenych vyrazu. Jazyk ontologie tfeti osoby je
vécny, presny, strohy a nepomérné slozitéjsi.
Ani jednu z téchto poznavacich perspektiv ne-
mizeme zrusit, nelze je ani navzajem bezezbyt-
ku prevést. Mame-li néco pochopit (tfeba pro¢
slunce pravidelné vychazi a zase zapada), potte-
bujeme tuto myslenku nejprve uchopit v kom-
plexni predstavé prostrednictvim siti pfedporo-
zuméni, prekonceptll. S myslenkovym obsahem

tickovychovnych pfedmétii ve spojeni s tzv. artefiletikou,
zézitkovym programem estetické vychovy. Rozhovor

o artefiletice byl uvetejnén v Komenském 141/2.
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se musime vyporadat v perspektivé prvni osoby
(,prebrat si jej po svém®) a srozumitelné jej vyja-
drit s oporou v objektiviza¢nim hledisku osoby
treti — vzdgjemné dorozumeéni je nezbytnou sou-
¢asti porozuméni a presnost pojmového jazyka je
v tomto ohledu velmi uzite¢nym pomocnikem.

Myslenka tak postupné prochazi tfemi raz-
nymi zpusoby existence: v subjektivni mysli jed-
notlivce, ve vnéj$im, redlné existujicim objektu
a v mezilidském zprostiedkovani. Myslenky
a pojmy miZeme vyjadfovat a vnimat prostfed-
nictvim obsahové reprezentace, symbolizace -
a slovnimi ¢i grafickymi symboly miizeme navic
vyjadrit i slozité pojmy a vztahy, které se nedaji
pfimo ukazat (napfiklad pojem gravitace nebo
tfeba spravedlnosti). Zakladem uceni je prave
takové propojovani ze své povahy oddélenych
svétll - na jedné strané svéta pfimého vnimani,
osobniho chapdni a vlastniho jednani, na druhé
strané svéta ideji, pojmu a symbolu.

Tady se dostavaime - metaforicky feceno -
k jadru véci: pokud chceme, aby Zaci néjakému
problému skutecné porozuméli, musime se
smifit s tim, Ze v jisté fazi tohoto procesu ne-
budou mluvit ,,odborné®. Budou jisté vychazet
z pojmu a pravidel, kterd uz v daném predmeétu
znaji, ale aby horizont znamého prekrocili a po-
chopili néco nového, potrebuji si najit opérné
body ve své vlastni zkusenosti, aktualnim zitém
svété. Pomize jim prirovnani, paralela, metafo-
ra: ,to je jako kdyz...“ Kazdé takové prirovnani
bude v nékterém ohledu vystizné a v jiném nut-
né nepfesné — tyto nepresnosti je dobré spolec-
né uvést na pravou miru. Zaroven je ale dtlezité
vidét, ze ,neodborné” vyjadfovani nam poma-
hd vtahnout do hry osobni zkusenost, prozitek
a zaujeti tématem, o jakém se dokonalym defi-
nicim miize leda zdat.

02|143 KOMENSKY 33

Tvofiva dilna vychazi ze situace, kdy maji
Zaci zaddno téma, kterému se budou vénovat,
a vyhledali si k nému informace. Maji tedy
shromdzdéno vétsi ¢i mensi mnozstvi materidlu
a potfebuji poznatky strukturovat.

1. Automatické (volné) psani

Zaky vyzveme, aby po dobu tfi az péti minut
volné psali na zadany podnét (o cem bude moje
prdce, o cem pisu). Dilezité je psat plynule, neza-
stavovat se, nevracet k napsanému. V tuto chvili
neni dulezitd ,spravnost“ a vznikly text se nebude
v plné podobé ¢ist. Automatické psani je zde pro-
stfedkem evokace - student si vybavi, co o svém
tématu jiz vi. Lze predpoklddat, Ze se v popredi
ocitnou ty aspekty tématu, které maji pro pisatele
nejvétsi vyznam. Ukol tedy slouzi nejen jako roz-
cvicka, ale také pro zpfesnéni tématu.’

Jakmile ¢as na psani ubéhne, zaddme studen-
tlm, aby si text po sobé precetli a vybrali - pfi-
padné jesté formula¢né upravili - jednu infor-
maci (vétu), ktera se jim v tuto chvili jevi jako
je vyzveme, aby vytvorili presnou a vystiznou
formulaci svého tématu, jak se jim nyni jevi
(o cem je moje prdce pro mé, v tuto chvili).

Alternativni cviceni: akrostich

Na tivod miiZeme zaradit také akrostich: zak na-
pise klicové slovo (ev. souslovi) své prace svis-
le na list papiru a ke kazdému pismenu doplni

3 Automatické psani bez vstupniho podnétu je kdykoli
v priibéhu celé prace mozné vyuzit také k odblokovani

nebo jako prostredek dusevni hygieny.
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slovo, slovni spojeni ¢i vétu tak, aby souvisely
s jeho tématem. Také zde je v této fazi dulezita
plynulost produkovdni textu, presnou formulaci
hledame az nasledné.* Po vytvoreni akrostichu
tedy zaky pozadame, aby jednou vétou formu-
lovali to podstatné, co ze cviceni pro jejich téma

vyplynulo.

2. Kolujici zapisnik

Kazdy zak na volny list papiru napiSe zpres-
néné znéni svého tématu, které je vysled-
kem predchoziho tkolu. Listy pak nechame
kolovat (skupinu je pro toto cviceni mozné
rozdélit na nékolik mensich - postaci, pokud
kazdy ziskd podnéty od Sesti az deseti spolu-
74kd). Zaci dostavaji pred sebe jednotlivé listy
a pisi na né, co by je k tomuto tématu zajimalo,
pfipadné co by od takto nazvané prace ocekava-
li, co by se v ni chtéli dozvédét. Zpétna vazba au-
torovi slouzi jako zasobarna podnétd, zdroven
je timto zpisobem mozné ovéfit, zda je téma
formulovano presné a srozumitelné. Jakmile se
list vrati svému majiteli, Zak si ze ziskanych pod-
nétd vybere (a napf. barevné vyznaci) to, co vidi
jako dtlezité.

V nasledné reflexi klademe zdktim otazku, co
jim podnéty spoluzakt prinesly, co si na zakladé
zpétné vazby uvédomili, jak toto poznani ovliv-
ni jejich dalsi praci. Slovo udélujeme namatko-
vé, neni nutné, aby mluvili vSichni. Je vSak di-
lezité, aby ten, kdo chce hovorit, dostal prostor
k vyjadfeni.®

4 Clenéni tkold na fazi sbéru &i produkce verbalniho ma-
teridlu (asociativné, v tempu) a na fazi eliminace a kritic-
kého zhodnoceni napsaného je pro nase pojeti tviir¢iho
psani velmi dulezité.

5 Pokud jsme zdkim pro cviceni nabidli na vybér
z barevnych papirti - coZ u kolujiciho zapisniku mj.
zvy$uje piehlednost price ve skupiné - mizeme se
v ramci reflexe také otdzat na spojitost zvolené barvy
s tématem. Vyznamy pocitové pfisuzované jednotlivym
barvam mohou mit shodné vyznamové rysy s nékterymi

aspekty tématu, coz si student pti reflexi mtize uvédomit.
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Alternativni cviceni: clustering

Misto kolujiciho zapisniku miizeme zafadit samo-
statnou préci, casové a organiza¢né méné naroc-
nou. Pracujeme s klicovym slovem (zde s celou
formulaci tématu) vepsanym doprostied cistého
papiru. Clustering je metoda fizenych asociaci:
od ustfedniho pojmu vede pisatel libovolnym
smérem radu asociaci. Jakmile se od tématu vzda-
1i p1ili§ (nebo danou asocia¢ni linii vycerpa), vra-
ti se k vychozimu klicovému slovu a vede novou
fadu asociaci jinym smérem. Postupné je tedy
papir pokryt jednotlivymi liniemi, které se papr-
skovité rozbihaji od stfedu na vSechny strany. Ve
druhé fazi cviceni Zak vybere a zvyrazni dilezité
pojmy a nosné myslenkové linie, se kterymi hodla
pti psani svého textu dale pracovat.

Zvolime-li misto kolujiciho zépisniku clus-
tering, je vhodné doplnit jej napf. technikou
»pro a proti“: zaci v malych skupinach diskutuji
o svych tématech. U kazdého hledaji tfi argu-
menty, které hovori pro téma (proc je takto vy-
mezené téma dilezité a symsluplné), a tfi argu-
menty proti (jaké ma téma ndstrahy a uskali).
Na zavér zatfadime spole¢nou reflexi.®

3. Mentalni mapovani a tvorba
osnovy

Dals$im krokem poté, co jsme nasbirali mnozstvi
ndpadii a podrobili je kritickému zhodnoceni,
je samotné strukturovani tématu. Mentalni ma-
povani je dobfe znama technika: spociva v gra-
fickém zachyceni vztahi mezi jednotlivymi dil-
¢imi tématy. Hlavni téma je vepsano uprostred
papiru a rznymi sméry se rozbihaji linie, které
se na rozdil od clusteringu dale vétvi. Zatimco

6 Kombinace individudlni prace, dialogickych metod (dis-
kuse ve dvojici, v malé skupiné) a spole¢ného sdileni
népadu a zkusenosti v celé skupiné se ukazuje jako nej-
efektivnéjsi. Reflexe je velmi dilezitou soucasti projektu
(stejné jako uceni viibec). V lekei tvir¢iho psani mizeme
reflektovat text (Co z napsaného povazujes za nejlepsi
ndpad?), proces psani (Jak se ti psalo? Co bylo nejtézsi?
Co by ti pomohlo?) nebo zadani (K cemu jesté miizeme
toto cviceni vyuZit? Jakym jinym zpiisobem bychom ted

mohli zjistit, co potfebujeme?).
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clustering je technikou produkce myslenek na
principu asociace, u mentalni mapy jde o syste-
matické zachyceni logickych souvislosti. Dopo-
rucujeme jednotlivé body heslovité zapisovat na
listky malého formatu (popt. lepici post-it listky)
a manipulovat s nimi na plose papiru.” Nasledné
mizeme listky snadno preskupit do podoby
linedrni osnovy a jejich prostorovym odstupno-
vanim vyznacit vertikalni ¢lenéni textu (hlavni
kapitoly, podkapitoly). Pti tomto kroku se patrné
ukaze potieba nékteré ¢asti doplnit, jiné budou
vytazeny jako nadbytecné. Jakmile je zZak se svou
osnovou spokojen, muize si listky lepidlem ¢i pas-
kou zafixovat nebo alespon ocislovat. Vytvoreni
prvopisu zlistava pro naslednou domaci praci.

4. Imaginativni kod - hledani
skrytych souvislosti

Soucasti procesu tvorby odborného textu mo-

hou byt i cviceni zaloZend na praci s barvou,

tvarem, obrazem, metaforou.®

« Nechame zéky, aby své téma nakreslili. Ptdme
se: Pro¢ jsi zvolil tyto barvy, materidl, techni-
ku, jak to souvisi s t¢matem? Co nového ses
o tématu diky kresbé dozveédél?

 Klademe otazky typu: Jaké ma tvé téma barvu?
Jakym hudebnim ndstrojem bys téma vyjadril?
Kdyby to byl dim, jak by vypadal? Jaké zvi-
fe bys s tématem spojil? Vhodné je zacit tento
ukol spole¢né, poté si mohou studenti své od-
povédi jen tide poznamenat. Za kazdou otdz-
kou se znovu ptame: Proc? Co ma tato barva
(véc, zvife...) s tvym tématem spole¢ného?

7 Pokud v této fazi zjistime, ze Zaci jesté nemaji dost pod-
nétll, mizeme zafadit techniku abecedéf, podobnou ak-
rostichu - na levou stranu papiru si zak svisle napise ¢es-
kou abecedu (bez dlouhych samohlések) a ke kazdému
pismenu napiSe slovo, slovni spojeni ¢i vétu souvisejici
s jeho tématem. Dal$i mozZnosti je individudlni brain-
storming - zak si pfipravi sadu volnych ¢istych listki
a heslovité na né zaznamendva vSechny napady. S takto
ziskanym materidlem je mozné plynule prejit jak k men-
talnimu mapovani, tak k tvorbé osnovy.

8 Vyznamem metafory v mysleni se podrobné zabyva ko-

gnitivni lingvistika.
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o Zvolime nékterou ¢ast vybaveni tfidy (napt.
plakat na nasténce) nebo se inspirujeme po-
hledem z okna. Kazdy zék pak hledd nejmé-
né pét spolecnych vyznamovych rysti mezi
svym tématem a zvolenym objektem.

Komunikace v imaginativnim koédu, doplné-
na reflexi (v ¢em je spojitost), pomaha odhalit
dalsi souvislosti. Lze predpokladat, Ze nékterym
zakim bude tento zptsob vyjadfovani blizsi, ji-
nym vzdalenéj$i. Jakmile vSak skupina pochopi
princip cviceni, produkuje dalsi napady zpravi-
dla velmi snadno.’

Co zarazenim tvorivé dilny ziskame?

Tvirci psani a tvofivé metody obecné pomahaji
zakum pracovat s informacemi, nemohou tedy
nahradit vécnou znalost tématu. Pfinos takovéto
dilny se bude odvijet od individualnich schop-
nosti zakt a jejich osobni motivace. Béhem cvi-
¢eni, kdy Zaci pracuji individualné, kazdy z nich
ziska vlastni ,,pfidanou hodnotu, zuro¢i se jeho
ptiprava (studium podkladii, pfedchozi samo-
statnd prace se zdroji informaci).

Velkou vyhodou metod tvir¢iho psani je, ze
zaci maji pisemné zachyceny vSechny faze své-
ho promysleni tématu, mohou se k poznamkam
vracet a sledovat vlastni myslenkovou linii. Vy-
uka vedena prostrednictvim téchto metod také
vyznamné navy$uje individualni komunika¢ni
¢as zaka - nad polozenou otazkou ¢i stimulem
premysli kazdy. Také pfi reflexi miizeme zaky
nechat, aby si odpovéd na polozenou otazku
nejprve stru¢né zaznamenali.

Ve fazi rozvijeni tématu maji Zaci prileZitost
uvédomit si také své postoje k tématu, nalézt
pomoci tvofivych metod osobni vyznamové ja-
dro préce, coz muze zvysit jejich motivaci. Pri
vzajemné reflexi si ovéti, zda je jejich text funke-
nim komunikdtem. Uvédomi si, Ze nepiSeme jen

9 Jako mentélni rozcvicku mazeme i do béznych hodin
zatadit cviceni, kdy losujeme dvojice pojmu z ptipra-
vené obélky a hleddme spole¢né co nejvice souvislosti.
Nalezenym spojitostem muzeme dat podobu pfirovnani,

napt. ,Zivot je jako stdl - oboji se 1épe snasi ve dvou.”
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Soucasti procesu tvorby odborného
textu mohou byt i cviceni zaloZena
na praci s barvou, tvarem,
obrazem, metaforou.

proto, abychom vyjadrili své myslenky (a proka-
zali znalosti), ale Ze smyslem textu je sdélit néco
druhému, obohatit jej. V dalsi fazi je mozno ne-
chat zéky, aby své prace navzajem Cetli a komen-
tovali. Spoluzak, ktery md srovnatelné vSeobec-
né znalosti, je idedlnim modelovym ctendfem.
Pohled zvenci je nenahraditelny a pomaha pi-
sateli korigovat vznikajici text po strance vécné
i vyrazové.

Popsané metody tviir¢itho psani lze vhodné
zatadit do bézné vyuky napfi¢ predméty, nejlé-
pe se vSak osvédcuji komponované lekce v roz-
sahu dvou vyucovacich hodin, pfipadné projek-
tové dny. Podstatnou soucasti kazdého cviceni
je ptitom reflexe. Vyznamnou roli hraje také cel-
kovy pristup vyucujiciho a jeho ochota vstoupit
do zivého dialogu. Vyucujici bezpochyby ztista-
va garantem celkového pribéhu lekce, kterou
planuje a koordinuje, v ramci téchto pravidel
se v8ak diky tvorivym tkoliim otevira prostor
pro objevovani nového a nec¢ekaného. Lekce vy-
uzivajici tviirétho psani mohou pro ucitele byt
ptilezitosti k lepsimu poznani zaki a dokonce
i sebe samého v méné obvyklém svétle. Podnéty,
které nacerpame z aktivit a socidlni interakce,
mizeme vyuzit pti tvorbé planu vyuky a také
pro pedagogickou sebereflexi.
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Jak si poradit

s prurezovymi tématy pri vyuce

matematiky

Premyslely jsme, jak si, jako ucitelky matemati-
ky, poradime s vyukou matematiky v kontextu
vzdélavdni v definovanych priifezovych téma-
tech v RVP ZV pro prvni stuperi zdkladni skoly.
Prindsime krdtké vymezeni souvisejicich pojmii
a naznacené priklady aktivit, které meziptedmé-
tové spojuji vzdélavaci oblast Matematika a jeji
aplikace a priitezovd témata. Cldnek je pouze
néhledem, podrobnéjsi ndavrhy propracovanych
aktivit najde tendt pod odkazy, které jsou uve-
deny v textu.

Prurezova témata a vzdélavaci oblast
Matematika a jeji aplikace

Termin prifezova témata pochazi z anglického
origindlu cross-curriculum themes a tvofi mimo
jiné také podstatnou c¢dst narodniho kuriku-
la pro zakladni vzdélavani (Marsak, Pastoro-
va, & Topinkova, 2010). Tato témata zahrnuji
okruhy aktudlnich problému soucasného svéta
a jejich vyznam je spatfovan predev$im v jejich
pusobeni na rozvoj osobnosti zdka v oblasti
postojui a hodnot (Jefabek & Tupy, 2007). For-
ma zapojeni priifezovych témat do vyuky neni
v zadnych kurikularnich dokumentech pevné
stanovena. Néktefi autofi doporucuji, aby byla
prifezova témata vyucovana jak formou samo-
statného predmeétu, tak i formou implementace
do vyuky predméti jinych (Marsak, Pastorova,
& Topinkova, 2010). Tematické okruhy prife-
zovych témat tuto moznost propojeni se vzdé-
lavacimi obsahy obort nabizeji a mohly by po-
zitivné ovlivnit rozvijeni klicovych kompetenci

definovanych v Ramcovém vzdélavacim progra-
mu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) a kom-
plexnost ve vnimani dané problematiky (Jefdabek
& Tupy, 2007). RVP ZV zdiraznuje nutnost za-
fazeni vSech prifezovych témat do vzdélavani 1.
stupné zdkladni skoly. V tomto ¢lanku se bude-
me zabyvat problematikou propojeni vzdélavaci
oblasti Matematika a jeji aplikace s jednotlivymi
prifezovymi tématy RVP ZV, a to také proto, ze
jde o téma nové, mnoho publikaci se jim dosud
nezabyvalo. Nejdiive vymezime zakladni pojmy
souvisejici s péti priifezovymi tématy definova-
nymi v RVP ZV: osobnostni a socialni vychova,
multikulturni vychova, vychova demokratické-
ho ob¢ana, environmentdlni a medialni vychova
a vychova k mygleni v evropskych a globalnich
souvislostech.

Osobnostni a socialni vychova je podle
Valenty (2006, s. 13), disciplina zabyvajici se
rozvojem zivotnich kompetenci v oblasti osob-
niho Zivota se sebou samou/samym a Zivota
v mezilidskych vztazich. Tematické okruhy
tohoto prifezového tématu tvori osobnostni
rozvoj, socidlni rozvoj a rozvoj moralni (Jera-
bek & Tupy, 2007). Valenta (2006) uvadi prin-
cipy nutné pro Gc¢innost osobnostni a socidlni
vychovy. Jsou jimi principy praktické ¢innosti,
princip zosobnéného pristupu, jelikoz ziska-
vané dovednosti a zkusSenosti jsou vztahovany
k osobnosti kazdého z zaki, a princip provéze-
ni, ktery vymezuje roli ucitele jako pravodce,
jez vytvari podminky, klade otazky a podnécu-
je k zamysleni. Srb (2007) k témto principim
pridava jesté princip tzv. zacilenosti sméfujici
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k vytyceni presnych a konkrétnich vychovnych
cila.

Dalsi inspira¢ni zdroje:

Cisovskd, H. (2012). Dramatickd vychova a socidlni uceni
v zdkladnim vzdéldvini. Ostrava: Ostravskd univerzita v Os-
travé, Pedagogicka fakulta.

Fountain, S. (1994). Misto na slunci: Globdlni vychova pro
déti 5-10 let. Praha: TEREZA.

Kalédbovd, N. (2014). Osobnostni a socidlni vychova II. Prak-
tické ndméty na priifezovd témata ve vyuce na 1. stupni ZS.
Praha: Nakladatelstvi Dr. Josef Raabe s.r.0.

Plummer, D. (2013). Skupinové hry pro rozvijeni sebeticty
déti ve véku 5-11 let. Praha: Portal.

Valenta, J. (2003). Ucit se byt: témata a praktické metody pro
osobnostni a socidlni vychovu na ZS a SS. Praha: Agentura
STROM.

Valenta, J. (2005). U¢ime (se) komunikovat: metodika komu-
nikace v rdmci osobnostni a socidlni vyichovy. Kladno: AISIS.
Velechovskd, E., & Byrtus, E. (2006). Emocni a socidlni roz-
voj osobnosti. Liberec: ENNEA CR.

Multikulturni vychovu Ize charakterizovat jako
»pedagogicky a vychovny pristup, ktery nas
uc¢i uvédomovat si riiznost nasich individual-
nich charakteristik, pfani a zivotnich pribéht*
(Preissové, Krej¢i & Svachovd, 2013, s. 17). Po
roce 1989 se Ceské republika stala stabilni eko-
nomickou a politickou zemi, ktera je oteviena
a zaroven pritazliva pro obyvatele z cizich zemi.
Predchazet konfliktim spojenym se vzdjem-
nou interakci odlidnych kultur mézeme pravé
pfipravou nasi spole¢nosti na prichod cizinctl.
Gulové a Stépatovéd (2004) dokonce vnimaji
prohlubovani tolerance k odlisnostem natolik
dilezité, ze by v budoucnu mohlo zachranit svét
pred konflikty a jejich dusledky.

Tématem multikulturalismu se v Ceské re-
publice také zabyvaji organizace jako Clovék
v tisni* se vzdélavacim programem Varianty,
Multikulturni centrum Praha nabizejici manual

2 Clovék v tisni o.p.s. Varianty. [Online] 2001. [Citace: 9.
6.2016] http://www.varinaty.cz/.
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multikulturniho a globalnitho rozvojového
vzdélavani, centrum Cassiopeia v Ceskych Bu-
déjovicich’®, organizace Aprok* a dalsi.

Dalsi inspira¢ni zdroje:

Bodnérové, V. & kol. (2009). MULTI KULTI: mensiny v CR.
Olomouc: Agentura rozvojové a humanitdrni pomoci Olo-
mouckého kraje.

Cilkovd, E. & Schonerova, P. (2007). Ndméty pro multikul-
turni vychovu. Praha: Portal.

Patakiovd, M. (2014). Pestrobarevny svét aneb multikulturni
workshopy pro ucitele MS a 1. stupné Z8. Brno: Nesehnuti.
Pavlickova, M. & kol. (2012). La Ngonpo: misto setkdvdni:
metodika multikulturniho a globdlniho rozvojového vzdé-
lavani pro partnerstvi $kol. Praha: Multikulturni centrum
Praha.

Peacock, A. (Eds.). (1991). Science in primary schools: the
multicultural dimension. Basingstoke: Macmillan Educati-
on.

Preissové Krej¢i, A. & Sotola, J. (2012). Metodika pro rea-
lizaci multikulturni vychovy formou zdZitkové pedagogiky.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.

Priicha, J. (2001). Multikulturni vychova: teorie - praxe - vy-
zkum. Praha: ISV nakladatelstvi.

Priicha, J. (2006). Multikulturni vychova: ptirucka (nejen)
pro ucitele. Praha: Triton.

Svingalovd, D. (2007). Uvod do multikulturni vychovy. Libe-
rec: Liberecké romské sdruzen.

Stépnickovd, K. & Fiedorovd, M. (2014). Svét v jednom dni:
projektové dny s rozvojovou tematikou pro 1. stuper ZS. Olo-
mouc: APROK.

Problematice priifezového tématu vychova de-
mokratického obcana se zatim nevénuje velké
mnozstvi literatury. Hlavnim cilem prafezové-
ho tématu je vybavit zaka dovednostmi k reSeni
vzniklych neshod demokratickou cestou, vést
zaka k dodrzovani lidskych prav a svobod a sna-
ha o zakovo zaujeti aktivniho postoje k déni

3 Cassiopeia: centrum ekologické a globalni vychovy.
[Online] [Citace: 10. 6. 2016]http://www.cegv-cassiope-
ia.cz/.

4 Aprok. [Online] [Citace: 10. 6. 2016] http://arpok.cz/.
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kolem sebe (Prut, 2016). Podle Pola a Rabusi-
cové (2016, s. 34) mlzeme demokracii spojo-
vat s nasledujicimi hodnotami: ,participace,
spravedlnost, rovnost, spolecné rozhodovani,
tymova prace, délba pravomoci, posilovani role
raznych lidi a jejich skupin, vzdjemny respekt,
rozmanitost. 'V priru¢ce Demokracie viera
a dnes: mald demokratickd C¢itanka (Kohout,
2003) je spravedlnost vyzdvihovéana jako hod-
nota, demokracie pak se spravedlnosti uzce
souvisi. Nameéty k realizaci vyuky s respektem
k prafezovému tématu vychova demokratické-
ho obc¢ana mizeme nalézt naptiklad na portalu
Obcanské spole¢nosti’.

Dalsi inspira¢ni zdroje:

Gollob, R. & Krapf, P. (Eds.). (2012). Vyuka demokracie:
Sbirka modelovych situaci pro vychovu k demokratickému
obcanstvi a lidskym praviim. Brno: Masarykova univerzita.
Prochazkova, I. & Raabovid, E. (2001). Vyichova k obcanstvi
a demokracii: ukdzky iloh a ndméty pro vyuku obéanské vy-

chovy. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani.

Jancatikova (2010) uvadi, Ze environmentalni
vychova je reakci na stale vétsi pocet obyvatel
zijicich na nasi planeté. Cilem vychovy je naucit
zit lidi v téchto zménénych podminkach zadou-
cim a priméfenym zpisobem. Klicové postave-
ni v souvislosti s environmentalni vychovou zde
ma tzv. udrzitelny rozvoj. Privratsky (in Ziegler,
2004, s. 54) pripoming, ze: ,jde o takové tem-
po a kvality zmén, které nepovedou k predcas-
nému zéniku Zivota na planeté Zemi“ Cincera
(2007) uvadi jako hlavni tkol environmentalni
vychovy ve $kolnim vzdélavani zptisobeni zmé-
ny v postojich déti ke svétu, ovlivnéni jejich na-
zirdni na néj, jeho hodnoceni a interpretace.).
Problematikou environmentalni vychovy se
v Ceské republice zabyva pomérné velké mnoz-
stvi organizaci, mezi nimi v jihoc¢eském kraji:

5 Obcanskd spolecnost. [Online] [Citace: 13. 6. 2016]
http://obcan.ecn.cz/.
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centrum Cassiopeia v Ceskych Budéjovicich,
spole¢nosti NaZemi®, sdruzeni TEREZA?, Toul-
cuv dvur® a prirodovédné muzeum Semenec’.
V olomouckém kraji pak naptiklad Slunakov -
Centrum ekologickych aktivit mésta Olomouce,
o.p.s., Klub ekologické vychovy, o.s., v zdpado-
Ceském kraji spolek Ametyst', usteckém kraji
SEVER'" a predev$§im vyznamné Skolské stie-
disko pro environmentalni vzdélavani déti i do-
spélych Lipka'? s edi¢nim centrem pro ucitele,
na jejichz strankdch najdeme uzite¢né odkazy
pro dalsi centra environmentélniho vzdélavani
v Ceské republice.

Dalsi inspira¢ni zdroje:

Horkd, H. (2005). Ekologickd dimenze vyichovy a vzdélavini
ve skole 21. stoleti. Brno: Masarykova univerzita.

Krajhanzl, J., Chabada, T. & Svobodovd, R. (2018). Vztah
Ceské vefejnosti k ptirodé a Zivotnimu prostiedi: Reprezenta-
tivni studie vefejného minéni. Brno: Masarykova univerzita,
2018. Dostupné z <https://munispace.muni.cz/index.php/
munispace/catalog/book/1001>. [Online] [Citace: 1. 10.
2018]

Krajhanzl, J. (2014). Psychologie vztahu k pfirodé a Zivotni-
mu prostiedi. Brno: Lipka, MUNI press.

Librova, H. (2003). Vlazni a vihavi. Kapitoly o ekologickém
luxusu. Brno: Doplnék.
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Vyznam médii a medialni vychovy v zivoté mla-
deze doklada vysledek vyzkumu z roku 2000,
z néhoz vyplyva, Ze tfetinu svého bdélého casu
travi s médii, coz v primeéru vychdzi na celé dvé
tretiny jejich casu disponibilniho®. Niklesova
a Bina (2010, s. 9) uvadéji jako hlavni cil medial-
ni vychovy rozvoj schopnosti ,,vyhledavat, ana-
lyzovat, hodnotit a déle predavat informace sdé-
lované médii“ V oblasti pojeti medialni vychovy
se objevuji dva zakladni principy. Jsou jimi kri-
ticky pfistup, umoznujici vnimat manipula¢ni
a propagacni techniky v medialnim obsahu sd¢-
leni, a koncept tzv. , zdtraznujici dtilezitost rea-
lizace vlastnich medialnich produktt slouzicich
k zisku praktickych znalosti z této oblasti.

Dalsi inspira¢ni zdroje:

Jirak, J. & Wolak, R. (2007). Medidlni gramotnost: novy roz-
mér vzdéldvdni. Praha: Radioservis.

Krouzelova, D. & a kol. (2010). Pfirucka medidlni vychovy.
Pardubice : Koalice nevladek Pardubicka, o.s.

Pavli¢ikova, H., Sebe$, M. & Simtinek, M. (2009). Medidln{
pedagogika: Média a komunikace v teorii a ucitelské praxi.
Ceské Budéjovice: Jiho¢eskd univerzita.

Pospisil, J. & Zavodnd, L. S. (2010). Medidlni vychova: meto-
dika. Kralice na Hané: Computer Media.

Graham Pike v souvislosti s pojmem globalni
vychova hovoii o sméru, v jehoZ centru stoji
pojem planetarni védomi, v souladu s nim by
zdjem kazdého staitu mél vnimat potfeby celé
planety ((Pike & Selby, 2009). Tento vztah je
v globélni vychové vniman pod heslem: mysli
globalné, jednej lokdlné. Klicové aspekty global-
ni vychovy spocivaji v objevovani souvislosti,
propojenosti. Tyto vzajemné souvislosti jsou
zkoumany na globédlné osobnich tématech. Vel-
mi dtlezita je v tomto procesu otevienost, kri-
tické mysleni, kladny vztah k sobé a druhym
a kooperativni pristup. Paternak a Selby (1992,
s. 4) ve své publikaci uzaviraji téma globalni
vychovy takto: ,Jestlize maji otazky, tykajici se
rozvoje zivotniho prostiedi a lidskych prav, sou-
vislost v redlném svété, jsou stejné neoddélitelné
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i ve 8kole, ve tridé“. Tématem globalni vychovy
se v Ceské republice ddle zabyva mnoZstvi or-
ganizaci, mezi nimi Clovék v tisni se vzdélava-
cim programem Varianty (Clovék v tisni, 2001),
Multikulturni centrum Praha nabizejici manu-
al multikulturniho a globalniho rozvojového
vzdélavani (Pavlickovd, 2012), stiedisko Diako-
nie', centrum Cassiopeia v Ceskych Budé&jovi-
cich, spole¢nosti NaZemi a sdruzeni TEREZA,
publikujici velké mnozstvi tematicky zamére-
nych materidl{, organizace Aprok a dalsi. Vycet
stfedisek neni vycerpavajici, naptiklad pod in-
ternetovym odkazem centra Cassiopea (http://
www.ekocentra.cz/ekocentra/) najdeme piehled
podobnych aktivit v Ceské republice. Ambici
autorek neni uvést vycerpavajici seznam cen-
ter, aktivit ¢i organizaci zabyvajicich se zmino-
vanou tematikou. Nasi snahou je upozornit na
existujicich aktivity, mozna i optikou Jihocesek,
nikterak neoznacujeme nékteré organizace jako
vyznamnéjsi.

Dalsi inspirac¢ni zdroje:

Antosova, P. (2014). Zazij svét: Metodika globdlni vychovy na
vikendové akce oddilii a krouzkii. Praha: SIRIRI o.p.s.
Blahova, R. (2011). Vyichova k mysleni v evropskych a globdl-
nich souvislostech. Praktické ndméty pro vyuku na 1. stupni
Z8. Praha: Nakladatelstvi Dr. Josef Raabe, s. . 0.

Machovd, B. (2014). Humanitdrni pomoc a rozvojovd spolu-
prdce v hodindch matematiky: Manudl pro ucitele 2. stupné
Z8 a nizsich roénikii viceletyjch gymndzif. Praha: Charita Ces-
ka republika.

Ol4h, J., Malifova, E. & Kostticova, Z. Oc¢ima hracek: manudl
vzdéldvaciho programu: manudl k programu globdlniho roz-

vojového vzdélavini z cyklu Jinyma ocima. Brno: NaZemi.

Tematické okruhy prarezovych témat zavaz-
né pro 1. i 2. stupen zakladni skoly nalezneme
v RVP ZV (Jetdbek & Tupy, 2007), doporucené
oc¢ekavané vystupy se dale nachdzeji v publikaci
Metodicka podpora vyuky prifezovych témat
v zékladnich skolach (Pastorova, 2011).
Vzdélavani ve vzdélavaci oblasti Matema-
tika a jeji aplikace je zaméfeno predev$im na

13 Koncepce stétni politiky pro oblast déti a mladeze na ob-
dobi 2007-2013. Praha: Ministerstvo $kolstvi, mladeze
a télovychovy, 2012.

14 Diakonie: stfedisko humanitarni a rozvojové spolupréce.
[Online] [Citace: 10. 6. 2016] http://www.spolu.diako-

nie.cz/.
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vyuzivani matematickych poznatkd a doved-
nosti v praktickych cinnostech. Mezi cilové
vzdélavaci oblasti RVP ZV fadi napriklad roz-
voj pameéti, logického mysleni a kritického usu-
zovani. Dale by mélo vzdélavani v tomto oboru
smérfovat k porozumeéni slozitosti realného svéta
prostfednictvim matematizace redlnych situaci.
Neméné dulezité je také rozvijeni divéry ve
vlastni schopnosti, systemati¢nost, vytrvalost
a presnost. Vzdélavaci obsah vzdélavaciho obo-
ru se déli na ¢tyfi tematické okruhy: ¢islo a po-
cetni operace, geometrie v roviné a prostoru,
zavislosti, vztahy a prace s daty a nestandardni
aplika¢ni ulohy a problémy. Didaktice mate-
matiky v riiznych souvislostech se vénuje velkd
fada publikaci. Neni ucelem tohoto clanku se
zabyvat jejich vyctem. PopiSeme vSak navrhy
riznych mezipfedmétovych propojeni s prife-
zovymi tématy RVP ZV a odkaZeme ctendfe na
souvisejici literaturu, ktera predstavuje priklad
dobré praxe.

Priifezova témata v propojeni se
vzdélavaci oblasti Matematika a jeji
aplikace

Téma osobnostni a socidlni vychovy miize byt
v hodindch matematiky zapojeno vyuzitim
vhodnych vyukovych metod a forem prace.
Osobnostni stranka zédkdi muze byt rozvijena
ulohami, v nichZ je nezbytna soustiedénost, tr-
pélivost, cilevédomost, vytrvalost, tvofivost atp.
Vhodni jsou také cvi¢eni sebekontroly, v nichz
zaci uplatni dovednost regulace vlastniho jed-
nani a prozivani a organizace vlastniho ¢asu (Je-
fabek & Tupy, 2007). Socialni dovednosti zaka
rozviji zafazeni ¢innosti podporujicich socidlni
dovednosti zaki, jako je spoluprace a komuni-
kace mezi zaky ve dvojici nebo v tymu. Pfinosné
muze byt také zatazeni didaktickych her, které,
jak uvadi Lisa (2010, s. 13), ,pomdhaji zdkiim
uvédomit si vyznam socidlnich pravidel a smysl
jejich dodrzovani Tato pravidla a normy se poté
projevi i ve vztazich k ostatnim. Mordlni rozvoj
zakl rozvijeji napriklad tlohy, v nichz je nutné
pracovat s uréitym, nejen finanénim, obnosem
a rozhodovat se, jak rozdélit sumu potfebnym.
Velky dtiraz klade priifezové téma predevsim na
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aplikaci ziskavani dovednosti praktickymi ¢in-
nostmi. Kolaborativnimi pfistupy ve vyuce ma-
tematiky podporujicimi socidlni rozvoj zaki se
ve své studii zabyva Suad (2014, s. 53).

Téma multikulturni vychovy mize byt s ob-
lasti Matematika a jeji aplikace propojena v za-
sadé dvéma rozdilnymi zptsoby, a to bud pti-
mym zapojenim tématu do matematické ulohy,
nebo naslednym rozéifenim ulohy napriklad
formou diskuze o problematice, jiz se uloha do-
tykd. Zékiim muze byt naptiklad prednesen pti-
béh tykajici se imigranta jejich véku, ktery nyni
7ije v Ceské republice, matematickou tlohou by
poté mohlo byt s¢itani poctu kilometrt, které
imigrant urazil, finan¢ni prostredky potfebné
k zivotu v nové zemi apod. Vhodné k zatazeni
jsou jakékoliv ulohy rozvijejici poznani, které
prispiva k naslednému odstranovani nepia-
telstvi a predsudk vici prislusnikiim jinych
sociokulturnich skupin, nez jsme ,my*“ Ulohy
implementujici multikulturni vychovu do vyu-
ky matematiky nabizi ve své publikaci americky
autor Zaslavsky (1993).

Realizace propojeni prufezového tématu vy-
chova demokratického obc¢ana s matematikou
mize byt nejjednoduseji uskutecnéna vytvo-
fenim demokratického klimatu ve tiidé. Zaci
i ucitel ve tfidé, ktera funguje podle pravidel
demokracie, by proto i pfi praci v hodinach
matematiky méli jednat s respektem a toleranci
k druhym, brat ohledy na zajem celku, uplatno-
vat zasady slu$né komunikace atp. (Jerabek &
Tupy, 2007). Tyto prvky Zici nejlépe uplatni pri
zapojeni organiza¢nich forem vyuky, jako jsou
prace ve dvojicich a prace skupinovd. Vhodné
je zapojeni metody dialogu a diskuze, kde si
zaci uvédomi dilezitost svého vlastniho nazoru
a postoje k problematice. Pfi uplatnéni metody
hry klade prifezové téma velky diiraz na dodr-
zovani pfedem stanovenych pravidel. Velky vy-
znam pfi uplatnovani prirezového tématu ma
také rozvoj kritického mysleni zaka.

Pfi vyucovani matematice mohou zaci re-
alizovat vyzkumy tykajici se napf. problema-
tiky tifidéni odpadu, dile mohou pracovat
s tematicky zaméfenymi grafy. Nejriiznéjsi in-
formace z oblasti pfirody a Zivotniho prostte-
di jsou vhodné jako podklad pro slovni tlohy.
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Prostfednictvim téchto uloh je pak vhodné
uvadét zminénd fakta do vzajemnych souvislos-
ti, a vytvaret tak teoretickou oporu k zaujimani
zadoucich stanovisek a postojti z oblasti envi-
ronmentdlni vychovy. Nesporova (2012, s. 13)
ve své praci uvadi napriklad tyto moznosti im-
plementace prifezového tématu environmen-
talni vychova do vzdélavaci oblasti Matematika
a jeji aplikace: ,,s¢itani (jedinct ¢i druht v ur-
¢ité lokalité), vypocty ploch (ubyvéni destného
pralesa, ledovct, pribyvani zastavéné plochy),
vypocty objemu (biomasy, dfevni hmoty, vy-
nosu geneticky modifikovanych a pfirozenych
plodin, spotteby paliva ¢i produkce CO2), tvor-
ba tabulek a graf pri srovnavani statistickych
udajt (z rtznych lokalit ¢i z vyvoje urcitého
jevu v case — teploty, mnozstvi urcitych latek
v ovzdusi, ve vodé apod.). Ulohy z ptirodniho
prostiedi pomahaji zakiim uvédomovat si smy-
sluplnost matematiky. Propojeni s realnym své-
tem, tedy v ldkavém a ditéti znamém kontextu,
pomaha zvySovat zakovskou motivaci. Nejvét-
$tho prinosu pro zaky ale stejné dosahneme
jejich vtazenim pfimo do prostiedi, o kterém
diskutujeme, a praci s realnymi objekty, jez zde
nachdzime, na tento fakt ve své publikaci pou-
kazuje také Strejckova (1998, s. 20-21): ,,Zivot
nedava nic zadarmo. Utece$ od praktického se-
znamovani svych déti s pfirodou k pohodlnéj-
$imu predavani informaci pomoci slov a obra-
zu. USetfil sis ¢as, namahu a rtizné komplikace
s destniky, pfepravou, bolenim nohou, Zizni
a co ja vim, ¢im je$té mohou déti obtézovat
rodice na cestach za poznanim. Dit¢ jsi ale tr-
vale ochudil o hloubku skute¢nych pravdivych
zazitkd, o nedeformované chépéani souvislosti
mezi v§im, s ¢im jste mohli prijit do kontaktu.“

Tématem propojeni environmentalni vycho-
vy s matematikou na 1. stupni se déle zabyvala
fada autort, inspirativni aktivity najdeme ve
sbirce slovnich uloh Dohoni gepard klokana?
(Novotna, Bila, & Fritzovd, 1997), kterd je pri-
marné urcena zaktm 2. stupné zakladni $ko-
ly, nékteré tlohy by ale mohly byt vyuzitelné
i v druhém obdobi 1. stupné zakladni $koly.
Velké mnozstvi tloh motivovanych pfirodni
tematikou nabizi ucebnice matematiky nakla-
datelstvi Didaktis.
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V ramci prarezového tématu medidlni vy-
chova mohou Zici v hodindch matematiky pra-
covat s riznymi formami medidlniho sdéleni.
Tato sdéleni mohou analyzovat z hlediska vy-
skytu ¢iselnych tdajti a zkoumat tak pfipadné
manipulativni, pfesvédc¢ovaci ¢i jiné zaméry ko-
munikétu. Jinym zptisobem prace s medidlnimi
sdélenimi muize byt zpétné doplnovani ¢iselnych
hodnot do textu, navazujici ¢innosti pak debata
tykajici se zaméru sdéleni. Zvarova (2012) uvadi
jako priklad propojeni medialni vychovy s ma-
tematikou prepocty zlomkem udanych hodnot
vyskytu urcitych latek v potravinach na gramy.
Cinnostmi vhodnymi k propojeni priifezového
tématu s matematikou mohou byt dale jakékoliv
tematicky zamérené priizkumy zakid probihajici
napiiklad formou ankety. Zéci mohou zjistovat,
kolik ¢asu vénuji jejich spoluzaci v priméru
denné médiim, jakd média patfi mezi nejobli-
benéjsi ve tiid¢, zda mezi zaky shledavaji vétsi
oblibenost média tisténa ¢i digitalni, ¢i za jakym
ucelem zdci média vyuzivaji. Tyto prazkumy
mohou byt realizovany i mimo okruh tfidy.
Vhodné miize byt premysleni zakd nad tim,
kde vdude se v médiich s matematikou setkava-
me. Star$i Zaci prvniho stupné se mohou zaby-
vat zpusoby financovani médii a jejich dopady.
Dal$i moznosti propojeni medidlni vychovy
s matematikou maze byt i vyuzivani ti$ténych
a digitalnich dokument jako zdroje informaci
(Jerabek & Tupy, 2007).

K propojeni prifezového tématu vychova
k mygleni v evropskych a globalnich souvislos-
tech a oblasti Matematika a jeji aplikace mu-
zeme napiiklad vyuzit aktivity, ve kterych zaci
srovnavaji zivot obcant v zemich s globalnimi
problémy a v Ceské republice. Vhodné je pre-
devsim srovnani Zivota zakd ve tfidé s Zivotem
jejich vrstevniky z jinych zemi, ktefi musi pre-
kondvat nejriiznéjsi obtize, aby se jim dostalo
zakladnich zivotnich potfeb. Jinym tématem
aktivit mohou byt situace mezinarodnich or-
ganizaci, které fe$i rozmanité problémy déti
a mladeze. Z4ci se v téchto aktivitich mohou se-
znamit s cilovymi oblastmi toku financi v téchto
organizacich, pfipadné ,se stat ¢leny organi-
zace a sami rozhodovat o vhodném rozdéleni
prostfedki potfebnym. K prohloubeni zapojeni
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Tabulka 1
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Priifezovd témata v Ceskych nakladatelstvich — (pfevzato z Simanovd, 2016)
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prufezového tématu je vzdy vhodné zaradit na-
slednou diskuzi reflektujici diivody zvoleni da-
ného feSeni zaky. Prifezové téma muze byt re-
alizovano také pomoci tloh zpfesnujicich obraz
Evropy a svéta jako globalniho prostfedi Zivota
(Jerabek & Tupy, 2007).

Na zavér

Na zdkladé studia ucebnic matematiky, dostup-
nych na trhu v Ceské republice a vybavenych
dolozkou MSMT a téch, které byly vytvoteny
v souladu s RVP ZV, jsme pfipravili souhrn-
nou tabulku vybavenosti téchto ucebnich textt
aktivitami, rozvijejicimi prafezovd témata ve
vyuce matematiky na prvnim stupni zakladni
$koly (tab. 1). Pracovali jsme s ucebnicemi na-
kladatelstvi: Prodos, Fraus, Didaktis, SPN, Klett,
Alter, Studio 11, Nova Skola Brno, Nova $kola
s.r.o., Taktik a Pierot. Ne vzdy se jednalo o kom-
pletni fadu, vycerpavajici vSechny ro¢niky 1.
stupné zdkladni $koly. Kompletni informace,
tykajici se diagnostikovani a charakteristik uloh

v jednotlivych fadach ucebnic, najde ctenaf,
v diplomové v diplomové praci autorky ¢lanku'
(Simanovd, 2016).

Autorky se podrobnym studiem tloh obsaze-
nych v ucebnicich matematiky vyjadruji k zara-
zeni uloh k typtim prifezovych témat ¢i k me-
zipfedmétovym vztahtim. Vysvétluji v citované
diplomové préci pro¢ a jak uvedené matematic-
ké ulohy, aktivity rozvijeji jednotliva prifezo-
va témata, a nastinuji tak smér ctendre-ucitele
matematiky v jeho edukac¢ni praxi, pokud by
chtél ,mezipredmétovost® prirezovych témat
RVP ZV a vzdélavaci oblasti Matematika a jeji
aplikace vyuzit. Ukazuje se, Ze existuji velké roz-
dily mezi jednotlivymi nakladatelstvimi, ktera
vydavaji ucebnice matematiky pro 1. stupen
zakladni $koly, v mife zapojovani priifezovych

15 https://wstag.jcu.cz/portal/studium/prohlizenihtml?pc_
pagenavigationalstate=H4sIAAAAAAAAAGNgYGB-
kYDMyMraONBZmZADxOIpLEktSvVMrwTwRXUu-
grLG5kYGxmY Wpibm5iaWJGVCGAQCIvcRtOgAA-
AA**#prohlizeniSearchResult.
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témat. Celkové by se dalo fici, Ze sledovand na-
kladatelstvi ne prili§ casto zarazuji prifezové
téma vychova demokratického obc¢ana. To viak
muze byt ve vyuce presto realizovano, prostfed-
nictvim tolerantniho a spravedlivého pristupu
ucitele k zakim, podporujiciho respekt k dru-
hym, demokratickymi zptsoby feseni konflikta
a problému apod.

Jako nakladatelstvi s nejc¢etnéj$im zastoupe-
nim matematickych aktivit se zapojenim prire-
zovych témat v ucebnicich matematiky hodnoti
autorky c¢lanku nakladatelstvi Didaktis, Prodos
a Studio 1+1. Je mozné konstatovat, Ze tyto akti-
vity jsou i velmi kvalitné naplanovany a formu-
lovany. Naopak ucebnice nakladatelstvi Nova
$kola Brno, Nova $kola, s.r.0. a Pierot jsou méné
vybaveny ulohami, které by resily otazky prure-
zovych témat (minus v tab. 1 znamend zastou-
peno méné nez péti ulohami na dané prarezové
téma nebo neni zastoupeno vibec).

Pokusily jsme se pfinést zakladni pohled na
problematiku vyuky matematiky v kontextu
prafezovych témat RVP ZV. Pohled je to prehle-
dovy, odkazujici na souvisejici literaturu. Cilem
bylo motivovat a prinést ukazky prikladi dobré
praxe pro ty, mozna predev$im zacinajici ucite-
le, kteti takovou vyuku chtéji realizovat.
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Finske skolstvi jako cesta
k zarucenému uspéechu?

Kvalitni a efektivni vzdélavaci systém je predpo-
kladem tuspéchu rozvinutych zemi a odbornici
v téchto zemich hledaji nové cesty ke zkvalitno-
vani svych vzdélavacich systémdu. Jednou z cest
je komparace vlastniho vzdélavaciho systému
s témi nejuspé$néjsimi, ke kterym patfi podle
testovani PISA zcela opravnéné i finské skol-
stvi. Co vSak skute¢né stoji za kvalitou finské-
ho skolstvi a jaké jsou soucasné tendence ve
finském vzdélavani? Tento prispévek obsahuje
zakladni odpovédi na tuto otazku a popisuje
finské Skolstvi na zakladé analyzy nejnovéjsich
finskych vzdélavacich dokumentt a zkusenosti
s finskym $kolstvim ziskanych béhem studijni-
ho pobytu. Obsahlost tématu nedovoluje zaby-
vat se podrobné primdrnim finskym $kolstvim
v celé jeho $ifi, a proto jsou v prispévku popsany
nejaktualnéjsi témata, kterymi jsou nejnovéjsi
vzdélavaci dokumenty, podpora zaki ve vzdéla-
vani a vzdélavani pedagogt.

Nezabyvejme se jen skolstvim

Pro pochopeni tuspé$ného fungovani jaké-
hokoli $kolstvi je dtlezité zabyvat se faktory
ovlivitujicimi jeho pozadi, které maji vétsi ci
mens$i vliv na celkovou podobu vzdélavaci-
ho systému. Mezi tyto faktory patfi bezesporu
historicky a kulturni odkaz Finska, predavany
diky $kolstvi formou myslenek a hodnot. Vse
pramenti z neprili§ pfiznivych podminek, které
s sebou prinasely jednotlivé udalosti v historii
zemé. Finové museli zacit véfit jeden druhému,
coz vede k typické finské solidarnosti, poctivosti
a disciplinovanosti (Priicha & Kansanen, 2015,

s. 28-30). Ve Finsku tak miizete spatfit neza-
jisténa jizdni kola s ndkupnimi taskami obsa-
hujicimi nejen ndkup, ale také veskeré doklady,
volné odlozené batohy, kabelky aj. Co je vSak
nejdilezitéjsi, Finové jsou si védomi vlivu skol-
stvi, které nejen pfedava a uchovava tyto hodno-
ty a tradice, ale vede jedince k respektu, vlaste-
nectvi a odpovédnosti za své jednani. Proto ma
$kolstvi a vzdélavani nezastupitelnou roli v Zivo-
té vSech Finti.

Mezi dalsi ovliviujici faktor patii $tédré fi-
nancovani $kol. Finance, které jsou urceny pro
$koly, zahrnuji skute¢né celou $kilu findlniho
vyuziti. Nékdy se mtize jednat i o nepatrné ma-
lickosti, jako jsou Skolni pomiicky nebo naopak
o nékladné financovéni. Sem spadd strava pro
vSechny zdky ¢i zajisténi dopravy pro zaky ze-
jména ze severni oblasti Finska (Student finan-
cial aid in Finland, 2017 s. 1-2). Financovani
takovych polozek se zdd byt pfi pohledu na
celosvétové postaveni finského Skolstvi vyhod-
né. Finsko tak miize zajistit skute¢né vzdélavani
bez rozdilt.

V neposledni radé je dtlezité do ovliviuji-
cich faktorti zahrnout i narodnostni sloZeni. Po-
dle statistik z roku 2016 mélo Finsko 5 488 543
obyvatel (Finsko: Zakladni charakteristika teri-
toria, ekonomicky prehled, 2016). Z toho 2 %
populace jsou tvofena riznymi etnickymi sku-
pinami. Jde o Svédy, ktef1 jsou ve Finsku oznaco-
vani jako tzv. fin$ti Svédové, a o Laponce. Prévé
Laponci maji ve Finsku jedno privilegium, které
se tyka jazyka vzdélavéni. Zaci, jejichz primarni
vzdélavani probihd na tzemi Laponska, musi
byt vzdélavani v laponstiné (Basic Education
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Act 628/1998, 2010). Skolsky zékon také pama-
tuje na déti migrantti. Podle tohoto zdkona maji
zaci, kterym nestaci jazykové znalosti pro studi-
um na béznych zakladnich $koldch, pravo na in-
dividudlni vzdélavani ve skupinach podle véku
a svych schopnosti. Hlavnim cilem je zac¢lenéni
do finské spole¢nosti a nésledné vzdélavani na
béznych finskych zakladnich $koldch (National
Core Curriculum for Instruction Preparing Im-
migrants for Basic Education, 2009, s. 4).

Narodni vzdélavaci program

V roce 2016 vstoupil v platnost zcela novy Nd-
rodni vzdélavaci program pro zdkladni vzdéld-
vani. Reforma tohoto dokumentu reaguje na
aktudlni potieby zakl a snazi se ¢init vzdélava-
ni smysluplné. Dtiraz je kladen na jedinecnost
a individualitu zékd, kterou nesmime opomijet.
V tomto ohledu si reforma klade za cil pfipravit
pro zaky prostiedi, které jim pomtize k co nej-
lepsim vysledkiim v ramci osobnich moznosti
kazdého z nich.

Soucasti dokumentu je i hodnoceni, které
hraje podstatnou roli pravé v podpore zaki ve
vzdélavani. Hodnoceni tvoii nezbytnou soucést
procesu uceni. K posouzeni plnéni osnov slouzi
testovani na konci $estého a devatého roc¢niku.
Primarnim tikolem hodnoceni ve Finsku je vést
a podporovat zdka, nejde tedy o srovnavani jed-
notlived. Zéci jsou vedeni k zamysleni se nad
vlastnim ucenim ve vztahu ke svym ciliim. Pe-
dagogové pomahaji zakiim dojit k cilim a roz-
poznat jejich vlastni silné stranky. Poskytuji Za-
kiim takové prilezitosti pro rozvijeni dovednosti
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sebehodnoceni a hodnoceni druhych tak, aby
oba aktéfi hodnoceni mohli pfijimat a davat
konstruktivni zpétnou vazbu (New national
core curriculum for basic education: focus on
school culture and integrative approach, 2016).
P1i svém studijnim pobytu jsem méla moznost
pozorovat vyuziti sebehodnoceni ve $kolni pra-
xi. PIné se vyuzivd jiz od prvniho ro¢niku, kde
je pojimano zabavnou formou a doprovazi zaky
po celou dobu primarniho studia. Nehodnoti
se jen vysledky ve vzdélavani, ale také jak zak
prispél k atmostéte pti vzdélavacim procesu ¢i
osobni prispéni ke zlepseni zivotniho prostredi
aj.

Nejdilezitéjsi ¢asti nového programu, kterd
naznacuje tendenci vyvoje finského skolstvi, je
pojednani o integrované vyuce. Cilem integro-
vané vyuky je vidét souvislosti a pochopit vztahy
mezi u¢ebnim obsahem. Nésledné umét kombi-
novat znalosti s dovednostmi, které vedou k tzv.
pri¢nym kompetencim (The Transversal com-
petences). Tyto kompetence symbolizuji cile
vzdélavani a vychdzeji z kompetenci potiebnych
ve vSech sférach lidského Zivota, jsou tedy tvo-
feny védomostmi, dovednostmi a hodnotami
zdka (New national core curriculum for basic
education: focus on school culture and integra-
tive approach, 2016). S integrovanou vyukou se
lze setkat na kazdém kroku. Finsti pedagogové
se nevazou na predepsany rozvrh, ktery je jen
Cisté orientacni, a tak muizeme pozorovat pro-
pojeni informacnich technologii s déjepisem,
tyziky s ptirodopisem aj.

V souvislosti s integrovanou vyukou na fin-
skych Skolach je dobré zminit clanky, které
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vychazely v roce 2016 v ¢eskych denicich a in-
formovaly o ruSeni predmétt na finskych $ko-
lach. Jednalo se vsak jen o politickou kampan
pfed blizicimi se volbami (Dlask, 2017). Takze
i ve Finsku je vyuka stdle rozvrzena i do klasic-
kych pfedmétii s vyuzitim integrované vyuky.

Testované oblasti PISA

Ve svém narodnim programu reaguje Finsko
i na testovaci oblasti PISA, tj. matematickou,
¢tenafskou a piirodovédnou gramotnost. Tyto
testované oblasti urcuji, ze finské $kolstvi ma
jedny z nejlepsich vysledka na svété. Pravé novy
vzdélavaci program na toto reaguje a udava
smér, jak v téchto oblastech vzdélavat.

Matematicka gramotnost

P1i testovani v roce 2015 se v matematické gra-
motnosti Finsko umistilo na 6. misté, coz je nej-
horsi vysledek ze vSech testovanych oblasti, ale
itak patfi 6. misto k nejlepsim v Evropé (Mathe-
matics performance, 2015). Finové si dilezitost
matematiky uvédomuji. Nove k této problema-
tice pristupuje pravé novy vzdélavaci program.
Hlavnim ukolem vyuky matematiky je rozvijet
v zacich presnost, logické a kreativni uvazovani.
Uceni se matematice zdvisi na pochopeni ma-
tematickych konceptt a struktur. Matematika
vede k rozvoji schopnosti fesit problémy, k roz-
voji komunikace a spoluprace. Vzdélavani pro-
bihd s vyuzitim modernich technologii. Podle
vzdélavaciho programu je pozitivni osobni po-
stoj k matematice velmi dilezity. V dobé testo-
vani v roce 2015 byla matematika pro zaky svou
obsahlou teorii méné atraktivni, proto se musi
do vyucovani vznést netradi¢ni zptisoby prace,
které by zaky vice pfilakaly ke studiu tohoto
oboru (National Core Curriculum for Basic
Education, 2016, s. 216-217).

Maly zdjem o matematiku vychazi z nepo-
chopeni obsahu uciva, coz vede k demotivaci
zaka, naslednému nezéjmu a nevalnym vysled-
kiim. Finové se snazi zajem probudit atraktiv-
nimi metodami vyuky. Vyucovani matematiky
tak neni v novém programu postavené jen
na samotnych védomostech, ale i na chapani
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souvislosti mezi skutecnym Zivotem a Zivotem
ve skole.

Ctenarska gramotnost

Naopak velmi uspésné na tom je Finsko ve
¢tenarské gramotnosti (Reading performance,
2015). Podle rozhovorti s Finy je hlavnim du-
vodem uspé$nosti rodina. Ve finskych domac-
nostech je ¢teni zcela bézné a je pokladano za
nezbytnost. At jde o ¢teni knih ¢i denniho tisku
v tisténé podobé, ktery je pritomen v kazdé do-
mdcnosti.

Nérodni vzdélavaci program uvazuje nad
¢tenafskou gramotnosti nejen jako nad zdro-
jem novych informaci v rodném, ale i v cizim
jazyce. Diky cetbé lze poznat svou kulturu
a narodni identitu a podporit kreativitu vSech
zakt, pokud budou ¢ist texty priméfené svému
véku. S tim souvisi i vhodny vybér literatury
a schopnost rozhodnout o divéryhodnosti
zdroje a moznosti dalsiho vyuziti, s ¢imz také
souvisi schopnost vybéru a rozpoznani toho, co
je pro zaka skute¢né dtilezité (National Core Cu-
rriculum for Basic Education, 2016, s. 190-200).

Pfirodovédna gramotnost

Posledni sledovanou slozkou v testovani PISA je
pfirodovédna gramotnost. Finsko se v pfirodo-
védné gramotnosti v roce 2015 umistilo podle
testovani na tfetim misté tésné za druhym Es-
tonskem a prvnim Japonskem (Science perfor-
mance, 2015).

Finsky vzdélavaci program pojima piirodo-
védné védy jako celistvou kategorii a integruje
védomosti z oblasti biologie, geografie, psycho-
logie, chemie a zdravi. Vzdé¢lavaci oblast ma
podporovat vztah zaka k ptirod¢, rozvijet v nich
kritické mysleni, zdjem o své zdravi a zejména
md pak pomahat zakim porozumét dopadim
jejich jedndni na ptirodu a jejich vlastni zivoty
(National Core Curriculum for Basic Educati-
on, 2016, s. 220-223).

Pokud jde o zminénou péci o zdravi, jednd
se o jeden z hlavnich bodd vzdélavani. Fino-
vé se snazi pecovat o fyzické i psychické zdra-
vi nejen déti, ale také dospélych, a to formou
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specializovanych 1ékart, ktefi jsou k dispozici
ve §kolach zcela zdarma nebo pomoci vyvazené
stravy, ktera je ve finskych $kolach plné hraze-
na statem. O své zdravi se staraji také diky pra-
videlnému sportovani, které je podporovano
z mnoha stran. Veskeré sportovni aktivity jsou
pro vSechny déti bez rozdilt zcela zdarma.

Vratme se ale zpét k prirodé samotné. Fino-
vé maji k prirodé skute¢né blizko ve vsech vé-
kovych kategoriich. Jiz od détstvi se Zaci snazi
chrénit svou pfirodu a prostiedi, ve kterém Ziji,
nebot jde o ¢ast kulturnich hodnot. Vétsina fin-
skych zakua trévi v pfirodé mnoho casu, at jiz
béhem $kolniho vyucovani nebo ve svém vol-
ném case. Béhem vyucovani Zici travi venku
kazdou prestavku mezi vyuc¢ovacimi hodinami
v jakémbkoli pocasi, naptiklad na $kolnich hfi-
$tich. Obdobné je tomu i ve volném case zak.
Ten vétsinou travi se svymi vrstevniky ¢i rodici
aktivné v prirodé. Mnoho finskych ucitelti bere
ptirodni védy jako moznost pro projektové vy-
ucovéni nebo pro tematickou vyuku. Zici tak
maji moznost sami experimentovat, hledat nové
informace a ovéfovat hypotézy.

Podpora zaki ve vzdélavani

Jak bylo jiz vy$e zminéno, tak samotni Finové
povazuji podporu zaki ve vzdélavani za velmi
dilezity bod, ktery vyznamné zkvalitniuje jejich
$kolstvi. Poskytnuti takové podpory ve vzdéla-
vani vede ke zmenseni celkového rozdilu mezi
nejlep$im a nejhorsim zdkem. V priiméru pak
zaci dosahuji lepsich studijnich vysledkd. A na-
dani Zaci maji moznost se nadale zlep$ovat ve
svych schopnostech a védomostech.

Tato podpora je reakei na stav $kolstvi v roce
2000, kdy dochazelo ke zvySovani poctu zaka
vyzadujicich specidlni péci. V soucasné dobé
se tedy zaci mohou vzdélavat ve specidlnich
gkolach, v separovanych tiiddch na bézinych
primdrnich $kolach nebo pfimo v béznych tii-
déch za predpokladu individualni prace se spe-
cidlnim pedagogem nebo asistentem. Zptisob
vzdélavani samoziejmé zalezi na potfebné péci
(Hausstatter & Takala, 2008, s. 123).

Druhou z uvedenych variant jsem méla moz-
nost okusit pfimo v praxi ve Finsku. Realita je
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pak takova, ze v primdrnich $kolach jsou zaci
jednoho ro¢niku rozdéleni do nékolika trid.
Jedna z téchto tfid je vénovana pouze zakiim se
specidlnimi vzdéldvacimi potiebami. Zaci se tak
vzdélavaji pod hlavickou jedné instituce, ale do-
chazi k rozdéleni na hlavni pfedméty. Spole¢né
se zaci setkdvaji pouze o prestavkach a pri vy-
chovéch.

Samotna podpora je rozdélovana do tfi urov-
ni podle zavaznosti zdkovych obtizi. Jedna se
o obecnou podporu uceni, intenzivni podporu
uceni a specialni podporu. Kazdy zak ma pra-
vo vyuzit podpory na vsech téchto zminénych
urovnich.

Obecna podpora uceni

Prvni typ podpory lze charakterizovat jako krat-
kodobou obecnou podporu. Snazi se zachytit
a napravit zacinajici obtize zaka. At jiz mluvime
o problémech pti dochazce do vzdélavaci insti-
tuce, pres problémy s chovanim az po poruchy
uceni, dd se jim celit a lze je vyfesit, ¢i alespon
zmirnit jejich dopad na zdka. Zak mize dostat
podporu ve formé doucovéni ¢i ob¢asné spolu-
prace se specialnim pedagogem. Tato podpora
se tykd i zakt nadanych, ktefi potrebuji zvyse-
nou péci (National Core Curriculum for Basic
Education, 2016, s. 104). S timto typem podpory
souvisi i prislusné didaktické pomiicky. Béhem
svého studijniho pobytu jsem méla moznost po-
zorovat pracovni sesity a listy s rozdilnou obtiz-
nosti podle schopnosti kazdého z zaka.

Intenzivni podpora uceni

Pokud se jevi prvni typ podpory jako nedosta-
¢ujici, lze vyuzit druhého typu. Je urcen viem
zakam, ktefi nejsou schopni dosahovat tako-
vych dovednosti a nemaji takové schopnosti,
které jsou obvyklé u jedincti stejného ¢i podob-
ného véku. Je vytvoren individualni vzdélavaci
plan, kde pedagog vyty¢i nejen cile, ale také po-
pisuje cely priibéh spoluprace a pokroky. O této
formé podpory, resp. vzdélavani, je vétSinou
rozhodnuto jiz v predskolnim vzdélavani (Na-
tional Core Curriculum for Basic Education,
2016, s. 106-109).
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Specialni podpora uceni

Treti a zdroven nejvyssi typ podpory, tj. speci-
alni podpora béhem primarniho vzdélavani,
se pridéluje na zakladé rozhodnuti psychologa
nebo odborného lékare. Zak se specidlnimi po-
trebami vyzaduje vétsi péci, nez jakou nabizeji
predeslé formy. Je nutné zhotovit individudlni
vzdélavaci plan, ktery nese vSechny nalezitos-
ti vySe uvedené. Dale je zapotfebi spoluprace
s psychology a specidlnimi pedagogy. Nutno
dodat, ze tito Zaci maji své ucebni osnovy a de-
finované kompetence, jichZ maji dosahnout bé-
hem zakladniho vzdélavani (National Core Cu-
rriculum for Basic Education, 2016, s. 110-118).

Tyto jednotlivé typy podpory si kladou za cil,
aby kazdy z zakt mél prilezitost zazit uspéch ve
vzdélavacim procesu i jako ¢len skupiny. Cilem
je rovnéz zvysit zakovo smysleni o sobé samém
a zajistit kladny vztah ke vzdélavani. Dal$im
z cilt je zdokonalovani strategie uceni a plano-
vani uceni, zejména pak osvojeni si planovani
cild ve vzdélavacim procesu. Kazdy pedagog ma
povinnost vést zdka k nejlepdim vzdélavacim
vysledkiim a zaroven je povinen mu poskytnout
podporu ve formé poradenstvi. Sdm pedagog
také ve spolupraci se samotnym zikem a jeho
rodici posoudi, na jaké trovni a v jaké intenzité
bude poradenstvi probihat. Nasledné pedagog
ve spolupraci s odborniky (asistent pedagoga,
psycholog ¢i specialni pedagog) sestavi vzdéla-
vaci plan ¢i individudlni vzdélavaci plan (Natio-
nal Core Curriculum for Basic Education, 2016,
s. 102-103).

Béhem kratkého obdobi, kdy jsem méla
moznost poradenstvi a podporu sledovat pfimo
v praxi, probihala mezi rodinou zéka a $kolou
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(pedagogem) velmi intenzivni spoluprace. Mé
pozitivni vnimani bylo umocnéno pocitem, ze
o tuto spolupraci maji zdjem obé strany. V pri-
padé takového oboustranného zdjmu se tak
podpora stava intenzivnéjsi a vysledky se dosta-
vuji v pomérné kratké dobé.

Vzdélavani budoucich pedagogii

Profese pedagoga je ve Finsku velmi Zadana
a cenénd, muzeme si toho vS§imnout na plato-
vém hodnoceni pedagogii nebo na spolecenské
prestizi. Nelze pfehlédnout, kolik studentii se
hlasi pravé ke studiu pedagogiky. Cisla uchaze-
¢t o studium na pedagogickych fakultach jsou
tedy mnohondsobné vys$si nez konecny pocet
ptijatych studentt (Teachers in Finland: Trus-
ted professionals, 2013, s. 1-2). Samotny vybér
uchazect o studium je velmi peclivy a fakulty
vybiraji jen ty uchazece, ktefi dosahli na stred-
nich $koldch nejlepsich vysledki. Zajem o stu-
dium uchazece dale motivuje k sebevzdélavani
a k vyhledavani novych metod ke zlepseni své
pozdéjsi vyuky. Na takové uchazece nasledné
fakulty mohou klast vy$si naroky v prubéhu
celého studia. Vysledkem v praxi je pak kva-
litni a profesionalni pedagog. Pravé kvalitni
pedagog je podle Fini cestou k efektivnimu
vzdélavani.

Pro vyuku na primdrnim stupni je nutné
ziskani magisterského titulu. Ve Finsku je viak
studium rozdélené na bakalarské a magisterské.
Nize uvedeny obsah studia pfiblizuje plan jed-
né z nejprestiznéjsich vysokych skol ve Finsku,
University of Eastern Finland. Béhem bakalaf-
ského studia se student sezndmi se v§eobecnymi
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zaklady pedagogiky. V nasledujicim navazu-
jicim magisterském studiu se jiz blize vénuje
problematice primdarniho vzdélavani. Studium
zabyvaji pedagogickym vyzkumem, cili vzd¢-
lavani, obsahem vzdélavani a naptiklad i hod-
nocenim, psanim odbornych ¢lanka a peda-
gogickou praxi. Dalsi pfedmeéty si student voli
dle svého osobniho uvazeni a zajmi (School of
Applied Educational Science and Teacher Edu-
cation, 2017).

Kromé vzdélani v otazkidch vSeobecné pe-
dagogiky a v odbornych predmétech se klade
zvlastni diiraz na praxi, béhem které se student
seznami se sebou jakozto pedagogem a probu-
di v sobé schopnost sebereflexe a dalstho se-
bevzdélavani (Teacher education in Finland,
2016). Praxe je realizovdna na pfilehlych $ko-
lach spolupracujicich s fakultou. Vede studen-
ty k samostatnému vedeni vyucovacich hodin,
k diskuzi a seznamenti se s problémy, které jsou
v Zivoté pedagoga béZnou realitou. Jde o stézejni
bod celého studia. Studenti se stanou cleny pe-
dagogického sboru, maji moznost vyuky svych
hodin a rovnéz maji k dispozici veskeré zazemi
a podporu ze strany jak své fakulty, tak skoly sa-
motné.

Pokud studenti jesté nemaji moznost ucit
samostatné své hodiny, ptisobi na skolach jako
asistenti pedagogt, ¢imz se pedagog muize vé-
novat opravdu jen své praci, vzdélavat a vycho-
vavat a nemusi se rozptylovat dal$imi situacemi,
které béhem hodin nastanou. Faktem také je, Ze
studenti a vyucujici se diivérné znaji, nebot fa-
kulta ma jen jednu fakultni §kolu v bezprostted-
ni blizkosti. Studenti tak béhem svého studia
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dochdzeji do jim znamého prostiedi, tedy na
stejnou fakultni $kolu.

Zavérem

Zavérem si dovolim sdélit jesté jednu zkusenost
z Finska. Samo sdéleni komukoliv ve Finsku,
ze studujete pedagogiku, vés zaradi mezi elit-
ni studenty. Sdéleni, Ze jste pedagog, vas pak
katapultuje mezi vazené jedince spolecnosti.
Takovy pocit a hrdost na profesi pedagoga
v soucasné Ceské republice nelze zazit. Pro-
to nehledejme ve Finsku zdzra¢né metody, ale
pozorujme vztahy, Gctu a pristup ke véem sub-
jektim vzdélavani. Snad se novymi pristupy ke
vzdélavani zaslouzime o zménu i u nas.
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Finové povaZzuji podporu
zaku ve vzdélavani za velmi
dulezity bod, ktery vyznamné
zkvalitniuje jejich skolstvi.
Poskytnuti takové podpory ve
vzdélavani vede ke zmensSeni
celkového rozdilu mezi
nejlepsim a nejhorsim Zakem.
V pruméru pak Zdci dosahuji
lepsich studijnich vysledki.

A nadani Zdci maji moZnost
se nadale zlepSovat ve svych
schopnostech a védomostech.
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Prurezova temata

v uCebnicich anglického jazyka z pohledu ucitelt

Vyuka ciziho jazyka je ¢asto diskutovanym té-
matem. Specifickd je i tim, Ze se cizi jazyk mnoh-
dy zacina vyucovat jiz v matefské Skole. Nejen
z tohoto diivodu jsou naroky na kvalitu vyuky
anglického jazyka stale vy$si a vy3si. V naprosté
vétsiné Skol se nezbytnou soucdsti vyuky stava-
ji ucebnice. Proto je potieba se jejich kvalitou
zabyvat, neustale ji provéiovat a zdokonalovat.
Tento ¢lanek vam predstavi, do jaké miry vybra-
né ucebnice anglického jazyka pro druhy stupen
zakladnich $kol spliuji pozadavky Rdmcového
vzdélavaciho programu pro zékladni gkoly (dale
jen RVP ZV). Konkrétné se zaméfim na propo-
jeni s tematickymi okruhy oblasti Jazyk a jazyko-
va komunikace a vybranymi priifezovymi téma-
ty, které se nejvice dotykaji vyuky ciziho jazyka
(osobnostni a socidlni vychova, vychova k my-
8leni v evropskych a globalnich souvislostech,
multikulturni vychova a medialni vychova).

Prestoze Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy (dile jen MSMT) nabizi velké
mnozstvi ucebnic se schvalovaci dolozkou, neni
nikde uvedeno, ¢im se dané ucebnice od sebe
lisi a v jaké mife pozadavky RVP ZV naplnuji.
Tento ¢lanek by mohl byt voditkem pro ucitele
a feditele kol pri vybéru vhodné ucebnice.

Cilem ¢lanku je prezentovat vysledky vlastniho
vyzkumu vybranych ucebnic anglictiny. Prvni ¢ast
obsahuje nazory ucitelti anglického jazyka na dru-
hém stupni zdkladnich $kol na ucebnice AJ ve vzta-
huk RVP ZV ak tematickym okruhtm oblasti Jazyk
a jazykova komunikace. Ve druhé ¢asti je nabidnut
pohled uciteli na u¢ebnice a vyuku anglického jazy-
ka ve vztahu k prifezovym tématim RVP ZV.

1. Prarezova témata RVP ZV (2017)

RVP ZV obsahuje Sest prifezovych témat, ktera
tvori povinnou soucdst zakladniho vzdélavani.

Skola musi do vzdéldvani na 1. stupni i na 2.
stupni zaradit vSechna prarezova témata uve-
dena v RVP ZV, byt vSechna témata nemuseji
byt zastoupena v kazdém ro¢niku. Priifezova té-
mata je mozné vyuzit jako soucast vzdélavaciho
obsahu vyucovaciho pfedmétu nebo v podobé
samostatnych predmétii, projektti, seminafi,
kurzi apod. Priifezova témata obsahuji silny
vychovny aspekt a napomahaji osobnostnimu
rozvoji zakd. Tim prispivaji ke komplexnos-
ti vzdélavani zakh a pozitivné ovliviuji proces
utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci zaka
(RVP 2V, 2017, s. 126). RVP ZV obsahuje tato
prifezovd témata:

Osobnostni a socialni vychova je specificka
svym zméfenim na samotného zéka a jeho bez-
prostedni okoli, kdy se snazi pomoci ,,hledat
vlastni cestu k Zivotni spokojenosti zalozené na
dobrych vztazich k sobé samému i k dal$im li-
demasvétu“ (RVP ZV,2017,s. 126). Zamétuje se
na verbdlni i neverbalni komunikaci v bézném
zivoté a na dalsi socialni dovednosti. Vychova
k mysleni v evropskych a globalnich souvis-
lostech vede zaky k rozhledu, podpote evropské
dimenze a globalniho mysleni, coz bezpochyby
souvisi mj. s vyukou cizich jazykd. Diky tomuto
prifezovému tématu maji Zaci moznost rozsi-
fit si obzory v oblasti odlisnosti mezi kultura-
mi, pfekonavani stereotypti a predsudki atd.
Multikulturni vychova umoznuje seznameni
»$ rozmanitosti riznych kultur, jejich tradicemi
a hodnotami® (RVP ZV, 2017, s. 133). Diky této
rozmanitosti si zaci sami mohou uvédomovat
své kofeny a vytvaret smysl pro spravedlnost,
toleranci a také spolupraci s ostatnimi kultura-
mi. Medialni vychova se logicky zabyva medi-
alni komunikaci a praci s médii - zak by mél byt
schopen vzhledem k obrovskému vlivu médii
na jeho zivot ,zpracovat, vyhodnotit a vyuzit
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Obrdizek 1. Naplnovani pozadavki RVP.

podnéty prichazejici z médii“ (RVP ZV, 2017, s.
138) a vybavit se tak medidlni gramotnosti. Vy-
chova demokratického ob¢ana ma mezioboro-
vy a multikulturni charakter. V obecné roviné
pfedstavuje syntézu hodnot, a to spravedlnosti,
tolerance a odpovédnosti, v konkrétni roviné
pak predevsim rozvoj kritického mysleni, vé-
domi vlastnich prav a povinnosti a porozuméni
demokratickému usporadani spolecnosti a de-
mokratickym zptsobtim feSeni konfliktt a pro-
blému (RVP ZV, 2017, s. 129). Environmentalni
vychova vede zika k pochopeni komplexnosti
a slozitosti vztaht ¢lovéka a Zivotniho prostiedi.
Ve vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost priife-
zové téma odkryva souvislosti mezi ekologicky-
mi, technickoekonomickymi a socidlnimi jevy
s Urazem na vyznam preventivni obezfetnosti
v jednani a dal$i principy udrzitelnosti rozvoje
(RVP ZV, 2017, s. 136).

Co si o ucebnicich angli¢tiny mysli
ucitelé ve vztahu k RVP ZV?

Na konci ledna 2017 byl ukoncen sbér od-
povédi dotaznikem rozeslanym do 117 kol

ucebnice dulezité?

Ne, viibec

)

v okresech Brno-mésto a Brno-venkov. Prii-
zkumu se zucastnilo 100 respondentii (uci-
teld 2. stupné ZS), 86 Zen a 14 muzi, jejichz
vékovy pramér byl 38 let. Dotaznik obsaho-
val 23 polozek, které mi mély zprostfedkovat
odpovédi na otazky: Jaké ucebnice AJ ucitelé
pouzivaji? Jak je zohlednovano RVP pfi vybé-
ru ucebnic? V jaké mife ucebnice AJ zohled-
nuji priarezova témata dle RVP? Jakd témata
v ucebnicich AJ ucitelé povazuji za dilezita?
V jaké mife splnuji uc¢ebnice AJ pozadavky
RVP z hlediska vzdélavaci oblasti Jazyk a ja-
zykova komunikace?

Nejdrive jsem se zaméfila na to, zda je ve skole
pfi vybéru ucebnic zohlediovano RVP ZV (ob-
razek 1). Polovina respondentti odpovédéla ano,
zcela. Oproti tomu ne, vitbec uvedl jen jeden re-
spondent. Jestli dana ucebnice AJ podle uciteli
opravdu vyhovuje pozadavkiim RVP ZV, si bylo
jistych 44 respondentt a opét jen jeden uvedl, Ze
ucebnice nevyhovuje. Dale jsem se zaméfila na
dalezitost propojeni RVP ZV s ucebnicemi AJ
pro ucitele. Propojeni RVP ZV s u¢ebnicemi AJ
je opravdu dulezité pouze pro 27 uditeld, pro 12
respondentt je propojeni ucebnic A] s RVP ZV
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obcana

Mediélni vychova

Environmentalni vychova

Vychova k mysleni v
evropskych a globalnich..

Osobnostni a socialni
vychova

Multikulturni vychova

02]143 KOMENSKY 55

= Kterym priufezovym tématim
se ve vyuce (bez ohledu na
ucebnici) nejvice vénujete Vy?

m Kterym prufezovym tématim
se podle Vas u€ebnice vénuji
nejvice?

0 20 40 60

Pocet uditeli

80 100

Obrdzek 2. Porovnani odpovédi ohledné tematickych okruht v oblasti Jazyk a jazykova komunikace.

témér nedutlezité a 3 respondenti uvedli, Ze to
viibec nepovazuji za diilezité.

Obrazek 3 ukazuje srovnani tematickych
okruht oblasti Jazyk a jazykova komunikace
z hlediska toho, do jaké miry se jim udebni-
ce dle uciteld vénuji a do jaké miry by se jim
mély vénovat. Zajimavé je zjisténi u nékte-
rych témat, ze ¢im vic se u¢ebnice tématu vé-
nuji, tim méné je potfeba toto téma rozsiro-
vat. Presto se daji v grafu najit vyjimky - napft.
u tématu Redlie zemi pfislusnych jazykovych
oblasti je i pfes pomérné zna¢né zastoupeni
v ucebnicich velka potfeba uciteld vénovat se
tomuto tématu vice (60 a 40 odpovédi). Ob-
dobnym zpiisobem vy¢nivaji i témata Cesto-
vdni a Kultura, kdy uditelé evidentné vyzaduji
pres celkem vydatné vyuziti v uc¢ebnicich jes-
té vétsi zastoupeni.

Co si 0 ucebnicich anglictiny mysli
ucitelé ve vztahu k prufezovym
tématiim RVP ZV?

Dals$i ¢ast textu se zaméfuje na prifezova téma-
ta (obrazek 2). Prestoze se podle ndzori ucitelt

ucebnice nejvice vénuji multikulturni vychové
(79 odpovédi), sami se ji vénuji az na tfetim
misté. Ucitelé se dle svého vyjadreni castéji ve-
nuji osobnostni a socidlni vychové a vychové
v mysleni v evropskych a globalnich souvislos-
tech. Zajimavé je srovnani toho, jak se prurezo-
vym tématiim vénuji u¢ebnice oproti tomu, jak
se jim vénuji ucitelé. Nejvétsi shoda je u osob-
nostni a socidlni vychovy a vychovy k mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech, kterym
se ucitelé vénuji v podobné mife, jako se domni-
vaji, Ze se témto tématiim vénuji ucebnice. Nej-
vétsi rozdil pak byl v Environmentalni vychove,
kdy si 52 ucitelt mysli, Ze se ji ucebnice vénuji,
coz je vice nez polovina respondenttl. Avsak ve
vyuce anglického jazyka se Environmentalni vy-
chové vénuje pouze 24 ucitelt. U Environmen-
talni vychové tak Ize shledat urcitou nevyuzitou
$anci.

Zavér
Limity tohoto vyzkumu lze shledat zejména ve

volbé vyzkumného souboru, ktery je pomérné
maly a lokalni. Je mozné, Ze ndzory respondent
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Volba povolani
Spolecnost a jeji problémy
Moderni techonologie
Péce o zdravi

Pocity a nalady

Nakupy a mdda

Pocasi

Kultura
Stravovaci navyky
Pfiroda a mésto
Cestovani

Domov

Bydleni

Sport

Realie zemi piislusnych..

Skola

Volny ¢as

Rodina

Z PRACI STUDENTU

= Kterym z tematickych okruhti
by se uéebnice mély vénovat
vice?

= Kterym z tematickych okruhti
oblasti jazyk a jazykova
komunikace se ucebnice vénuji
nejvice?

Podet ucitelu

z jinych okresti by byly rozdilné. Tento ¢lanek
miiZe byt vyuzit jako zdroj inspirace pro ucitele
k vybéru vhodné ucebnice pro vyuku anglické-
ho jazyka a zejména pro zaclenéni priifezovych
témat do vyuky. U¢itelé jinych pfedmétid muize
inspirovat pro dalsi analyzu ucebnic z hlediska
naplnéni pozadavk RVP ZV.

Zavérem lze konstatovat, Ze pfestoze maji
udebnice v rtiznych oblastech své nedostatky,
neni vhodné je prestat pouzivat Gplné. Dulezité
je ucebnice peclivé vybirat a ve vyuce je dopliio-
vat jinymi materidly z jinych ucebnic, pfirucek
nebo materialti napfiklad z internetového meto-
dického portélu www.rvp.cz, kde Ize zdroje najit
i podle prifezovych témat RVP ZV. Prifezova
témata mohou hodiny AJ nejen efektivné oZivit,
ale i prohloubit védomosti, dovednosti a postoje
zaki, které souviseji s rozvojem jejich jazykové
kompetence.

Obrdzek 3. Porovnani odpovédi ohledné
tematickych okruhu.

Literatura

Rémcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavini [on-
line] (2017). Dostupné z http://www.nuv.cz/uploads/RVP_
ZV_2017_verze_cerven.pdf
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Nahlédli jsme

Do Tvofivé dramatiky, ¢asopisu o dramatické
vychové, literatute a divadle pro déti a mladez
(roénik XXIX, ¢islo 83 /2 /2018)

Michaela Vanova

Pribéh Dorothy Heathcoteové

Dilo védcti i umélcii je vzdy pevné spojeno
s jejich osobnim pribéhem, a proto je dobré
se o jejich zivotni osudy zajimat. Sem miize
patrit i ctivy text, ktery vyuzivd zajimavé a do-
sud nepublikované zahrani¢ni zdroje, véno-
vany vyznamné anglické pedagozce Dorothy
Heathcoteové. ,Ve ctrnacti textilni délnice,
ve dvaceti ¢tyfech jiz ucitelka na Kings Co-
llege (pozn. redakce: zalozené v roce 1829,
ktera je dnes soucdsti Londynské univerzity,
tfeti nejvyznamnéjsi akademické instituce
v Britanii), po jeji transformaci na univerzi-
tu dokonce v jejim cele®. Tak zac¢ina ¢lanek,
ktery pfiblizuje pribé¢h silné vile a osobniho
presvédceni, jez pomohly chudému, a ne prili§
pohlednému dévceti stat se uznavanou peda-
gogickou osobnosti, ktera pracovala ,,s pest-
rymi skupinami studentti na stfednich skolach
a postupné pracovala se vSemi vékovymi kate-
goriemi, s lidmi z rtznymi handicapy, s riz-
nymi profesnimi skupinami® Jeji odvaha, ne-
ustupnost, podpora a divéra pomahala jejim
zakam skrze dramatické postupy rozvijet osob-
ni potencial, objevovat vlastni jedine¢nost, aby
posléze néktefi sami zahdjili ispéSnou akade-
mickou kariéru. Dal pomahali mladym lidem
v hledani vlastni cesty skrze principy tvorivosti
a vzdjemného respektu. Zivot Dorothy He-
athcoteové predstavuje inspirativni pribéh pe-
dagogické osobnosti, kterd dokazala zanechat
otisk v dusich svych zakd.

Do textu bude od roku 2019 mozné na-
hlédnout na https://www.drama.cz/periodika/
td_obsah.html.

Do Pedagogiky, ¢asopisu pro védy o vzdélavani
a vychové (ro¢nik 67, ¢islo 2 / 2017)

Sdrka Klimovd

Hnuti Camphill na pozadi social-
népedagogickeé reformy pocdtku
minulého stoleti

Jiny priklad inspirativniho pedagogického pti-
stupu prinasi ¢lanek, ktery vznikl jako soucast
diserta¢ni prace. Hnuti Camphill inspirova-
né antroposofickymi idejemi Rudolfa Steinera
(1861-1925) zalozili ve Skotsku, v roce 1939,
dva rakousti emigranti, pediatr Karl Konig
(1902-1966), sam od détstvi fyzicky postizeny,
a antroposof Carlo Pietzner (1915-1986), z tep-
lické rodiny fotografickych velkopodnikateld,
ktery v duchu steinerovského pristupu psal pro
své svérence divadelni hry (pozn. redakce: do-
dnes se hraje jeho hra Who was Kaspar Hauser?
v prekladu ...a z noci: Kaspar). Autorka popi-
suje, jak ,na festivalu zvaném Advent Garden
pozoroval Konig postizené déti nesouci svicku
doprostted spiraly z chvoji, kde ji zapalily o vétsi
svicku a nasledné ji polozily do chvoji obvodu
spirdly. Pii té prilezitosti dospél ke zjisténi, ze
jeho zivotnim ukolem je vytvorit takto potfeb-
nym détem domov®. Nové zalozenou komunitu
oznacil jako Candle on the Hill, misto, ,které
bude jako svicka na vrcholu svitit na cestu vSem
postizenym détem® Historicko-pedagogicka
studie seznamuje Ctenare s timto hnutim 1éceb-
né pedagogiky, jeho myslenkovymi vychodisky,
zejména Steinerovym konceptem socidlni troj-
¢lennosti. Prvni ¢esky camphill Na soutoku fun-
guje od roku 2004 v Ceskych Kopistech (http://
www.camphill.cz/).

Cely text najdete na https: http://pages.pedf.
cuni.cz/pedagogika/?p=11727&lang=cs

Veronika Rodovd
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MATEMATIKA
PRO BYSTRE
A NADANE ZAKY

(ohy pro 23}
1. stupné ZS, jejich
rodice a uéitele

Moderni pojeti vyuc¢ovani vyzaduje od ucitelt
individualni pfistupke vSem zaktm. U zaku se
zdravotnim, smyslovym nebo mentalnimhandi-
capem se tato potieba jevi jako logicka a oprav-
néna. Maji k dispozici specidlni ucebni texty,
pracovni listy, rtizné didaktické pomiicky, které
jim pomahaji ucivu porozumét, zpiijemnuji jim
vyucovacihodiny. Ramcovy vzdélavaci program
i Skolsky zakon uvadéji nutnost vénovat se i Za-
kiim nadpriimérné nadanym. Pro né vsak litera-
tura, ktera by zohlednovala jejich potfeby dale
se rozvijet, chybi. U¢itelé téchto zaki si s tim, jak
je vhodiné ,,zaméstnat®, musi poradit sami. Kni-
ha Matematika pro bystré a nadané Zdky je pro
potieby jejich podchycovani a dalsiho smérova-
ni nanejvy$ potfebnd a uzitecnd.Na nasem trhu
publikace tohoto charakteru chybi. Kniha je cle-
néna do Ctyf ¢asti. V prvni se autorky (I. Budi-
nova, R. Blazkova, M. Vanurovd, H. Durnova)
zabyvaji nadanim jako dispozicik projeveni nad-
primérnych vykont v jakékoli oblasti lidského
snazeni, v§imaji si projevli nadanych déti. Pou-
kazuji, ze bystré a nadanédéti maji sva specifika,
ze z jejich projevii nemusi byt nadani ziejmé,né-
kdy ztistava skryté. I z tohoto divodu je dulezité
znat jejich osobnost, jejich silné a slabé stranky,
vliv vrstevniki, postaveni v kolektivu. Zejmé-
na v niz$ich ro¢nicich 1. stupné zakladni $ko-
ly sehrévé v této oblasti vyznamnou roli ucitel.
M¢él by respektovat potfeby nadanychjedinct,
spravné je identifikovat a dle moznosti je dale
rozvijet. Z pedagogického hlediska je podstatné
rozliSovat déti bystré a déti nadané.Jak autorky
uvadéji, bystré déti jsou Sikovné, dobfe se uci,
vyhovujijim bézné pouzivané metody a formy
prace. Nadané déti casto tentopfistup odmitaji,

RECENZE

Jak s témi, pro které
je matematika prilis lehka...

Budinova, L., Blazkova, R., Vanurova M., & Durnova, H. (2017).
Matematika pro bystré a nadané Zdky (Ulohy pro Zdky 1. stupné
ZS, jejich rodice a ucitele). Brno: Edika.

maji individudlni potreby. Text zminuje i pod-
vykonovédéti, tj. nadané jedince, ktefi dlouho-
dobé skolsky neprospivaji a potfebuji specidlni
péci, nebo prospivaji (maji napt. samé jednic-
ky), ale nenaplnuji sviij potencidl. V souvislosti
s tolik diskutovanym inkluzivnim vzdélavanim
kniha poznamenava tzv. dvoji vyjimecnost, tj.
kombinaci nadani a urcité nedostatecnostici
specifickych potizi, které mohou ovlivnit u¢eni.
V druhé a treti ¢asti publikace vychazi autorsky
tym z dlouholetych zku$enosti z prace s nada-
nymi détmi L.stupné ZS. Jak autorky uvadéji,
»pro pochopeni matematického nadani je dile-
zité si uvédomit, ¢im se vlastné 1isi matematicky
nadané dité od ostatnich déti.“ Stava se, Ze ,,v re-
alné vyucenemusi byt rozpoznani matematicky
nadaného ditéte jednozna¢né®. Problémem pri
praci s nadanymi détmi muze byt pristup vy-
ucujicich. Neztidka rychlejsi splnéni frontdlné
zadanych ukold kompenzuji u téchto zaka vét-
$im poctem analogickych prikladl, v lepsim
ptipadé ucivem vyssich rocniki, v hor$im pak
»spolupraci® s zakem, ktery by spise potfeboval
pomoc pedagogického asistenta. Nadanym dé-
tem takto pojaty ,individudlniptistup® zpravidla
nevyhovuje, brzdi jejich dalsi vyvoj. Neuspoko-
juje jeprostredi zamérené na rychlost, neradi
fesi ulohy podle daného algoritmu. Chtéji se
do zadani vice ,,ponofit, pfemyslet o ném. Pra-
vé naméty uloh potfebného typu nabizi ctvrtd
kapitola. Obsahuje 294 podnétnych zadani pro
samostatnou praci zaku 1.az 5. ro¢niku zaklad-
ni 8koly. Z aritmetického uciva se jedna o rizné
pocetni fetézce (housenky), souctové pyramidy,
magické ¢tverce (a jina C¢iselnd schémata), al-
gebrogramy, napadité slovni ulohy a dalsi. Jde
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prevazné o aktivity k nacviku numerace, pro-
cvic¢ovani zakladnich pocetnich operaci, podneé-
covani logického uvazovani, kombinatorického
a funkéniho mysleni. Geometrické ndméty nabi-
zeji rozmanité ulohy k rozvijeni predstavivosti,
schopnosti ,uméni vidét, predstavit si, objevit
zakonitosti, zdokonalovat technické dovednos-
ti. Tento didakticky zamér sleduji rizné grafické
posloupnosti, jednotazky, ,, cesty” hraci kost-
ky,hledani nejkratsi cesty, geometrické pocetni
ulohy aj. V8echny tlohy jsou doplnény vysledky.
Uvedena publikace miize dobie poslouzit nejen
ucitelim pro praci s nadanymi zaky v podmin-
kach gkolniho vyucovéni, ale i pro ¢innost za-
jmovych krouzkd a jinych forem prace s témito
zéky. Ulohy v knize mohou byt vitanou inspiraci
i pro rodice téchto déti.

RNDr. Eva Krejéovd, CSc.,
UHK Hradec Krdlové
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V souvislosti s tolik
diskutovanym
inkluzivnim vzdélavanim
kniha poznamendva

tzv. dvoji vyjimecnost,

tj. kombinaci naddni

a urcité nedostatecnosti ¢i
specifickych potizi, které
mohou ovlivnit uceni.
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PORADNA VACLAVA MERTINA

Kdyz se dité podcenuje

VAS DOTAZ »

Martin chodi do sedmé tfidy. U¢im ho druhym
rokem. Jsem pfesvédcend, Ze jde o velmi inteli-
gentniho kluka, nicméné vysledky nemd v zad-
né oblasti prakticky zddné. Nezlobi, je slusny,

NASE ODPOVED »

S podobnym jevem se setkdvame i v bézném
zivoté dospélych. O nékterych lidech si mysli-
me, Ze problematice prili§ nerozuméji, Ze snad
nejsou ani uplné chytfi, pfitom se chovaji su-
verénné a prodaji i to, co moc neznaji a ptisobi
navic dojmem, Ze jsou velmi inteligentni. Na-
opak jiny ¢lovék pri bliz§im soukromém kon-
taktu prekvapi mnozstvim znalosti, rozhledem,
postiehy, pfitom ve tfidé, na hristi, na tabofe,
v pracovnim kolektivu se vlastné vitbec neproje-
vuje, jeho vysledky jsou zcela primérné. Prece-
novani nemame také radi, ale ve vyzkumech se
ukazalo, ze vede k lep$im ucebnim vysledkiim
nez podcenovani. Néktefi zaci se jen silné osty-
chaji. Ruku sami nezvednou a o moznost proje-
vit se nederou. Na vyzvani sice odpovidaji, ale
jen kdyz jsou si stoprocentné jisti. Vzdy si pri-
tom nechame probéhnout hlavou, zda se u nich
nejedna o néjaky chronicky problém v rodiné,
o Sikanu. Nékteré déti se stydi za i drobnou vadu
feci, nadvahu. Zdk miize mit rovnéz problém
s ucitelem. Zde ndm muze pomoci jednoducha
diferencialné diagnostickd rozvaha. Choval se
stejné na prvnim stupni? Reaguje na vsechny
ucitele stejné? Co o prestavkach, ve volnoca-
sovych aktivitdch? Jaka je rodinna situace a vy-
chova? Jesté jednu okolnost je tfeba vzit v potaz.
Inteligence vzdy nekoresponduje s vykonnosti.
Takze nékdy Zici s vynikajicimi vysledky v tes-
tech nedosahuji odpovidajici vysledky ve skole.
Navic $kola postihuje pouze maly, byt dulezity,
vysek zivotnich kompetenci.

Co mate délat? Méla byste chlapce podpo-
rovat, povzbuzovat. Dobré je pfipominat mu
dosazené vysledky v minulosti, upozornovat na

sport ho nijak nebere, nema ani jiné mimoskol-
ni zdjmy. Myslim, Ze se velmi podcenuje. Rada
bych mu pomohla.

Karolina Nechvidtalovd, Plzer

pokroky, kterych uz dosahl. Samotné chvaleni
je v poradku, je vak dulezité, co budete chvalit.
Ur¢ité bych mu obcas pfipomnél, ze vim, Ze je
$ikovny, bystry. Pozitivni rekce by méla nasle-
dovat vzdy, kdyz je sam aktivni, kdy se projevi,
snazi se prosadit. Neméla byste zapominat na
nevtiravy zdjem o jeho osobu i o to, co déla. Ne-
musite se bat tro§inku prehanét a vénovat mu
pozitivni pozornost o néco vice, jen musite dat
pozor, abyste byla stale vérohodna a abyste ne-
vzbudila nepfiznivou odezvu ostatnich.

Nejsem si jisty, Ze byste méla byt nervozni,
jestli budete mit i dale pocit, Ze se nedari. Né-
ktefi lidé se podcenuji cely zivot. Nékdy mam
pocit, Ze si z toho postupné mohou vytvofit
obranny mechanismus. Jako kdyby tim zadali
o povzbuzeni, pochvalu a chrénili sebe samotné
pfed netspéchem. Radéji dopfedu nic ne¢ekdam,
nejsem z neuspéchu zklamany, mohu byt jen
piijemné prekvapeny. Lidé se vyvijeji riizné. N¢-
kterym skutecné sebepodcenovani vydrzi cely
zivot. Jini si najdou ¢asem svoji oblast, ve které
jsou dobfi i komunitu spiiznénych dusi, jejichz
uznani akceptuji a projevuji se v ni docela ak-
tivné. Nékdy ditéti schazi zivotni cil. Ve chvili,
kdy ho nalezne, je vyhrdno. Uznavam viak, ze
ne vzdy se tento cil pfimo dotyka $koly. Pak je
tfeba prezit ve zdravi Skolni dochazku a dospi-
vajici nebo mlady dospély si sam najde cestu.
Skola neni cely zivot a cely svét. Na druhé strané
ani vy nemizZete vSechno. Délejte, co miizete,
a zbytek nechte na jinych dulezitych osobach
i na samotném chlapci.

PhDr. Viclav Mertin,
katedra psychologie, Univerzita Karlova
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Jazykova poradna

Ddte si marlenku nebo radéji tiramisu?
Prestoze psani velkych pismen patii k dtlezitym pravopis-
nym jeviim a ve $kole je toto u¢ivo probirdno uz od 1. stupné
Z8, kdo z nés nékdy pfi jejich psani nechyboval...

Jednim z divoda je skute¢nost, Ze vlastni jména tvo-
Fi rozsdhlou pravopisnou oblast a psani nékterych z nich
vzbuzuje i u dospélych uzivatelt jazyka rozpaky. Pravidla
psani velkych pismen jsou navic, a to v dobré snaze o jejich
zjednodusent, ¢asto upravovédna a ménéna.

Podivejme se tentokrdt na psani ndzvi nékterych vyrob-
kii. Pokud je potravinarskym, spotfebnim a dal$im vyrob-
ktim, a to jak ¢eskym, tak i zahrani¢nim, udélena ochrannd
znamka, jsou tyto ochranné znamky povazovany za vlast-
ni jména, a proto se pisi s velkym pocate¢nim pismenem,
napi.: Ementdl, Mascarpone, Rama, Marlenka, Harlekyn,
Staropramen, Coca-cola, Ariel, Jar, Skoda Fabia, Fiat Punto,
Rulanské $edé, Frankovka aj.

S velkym pismenem se pisi i ndzvy pokrmi a ndpoju,
pokud se pred né umisti obecné pojmenovani: pizza Mar-
gherita, kufe Kung-pao, rizoto Paella, polévka Minestrone,
koktejl Manhattan, dort Sacher, fezy Tiramisu apod.

Tyto nézvy viak mizeme v urcitych kontextech chipat
i jako obecnd pojmenovani druhova, tzn. Ze by se pak mély
psit s malym pocate¢nim pismenem, napf. ddm si marlen-
ku, mochito/mojito apod. Obecné pojmenovani prevladd pri
uziti téchto pojmenovani v kuchatskych knihdch, v raznych
receptech v ¢asopisech, na internetu apod., napf. tiramisu
z mascarpone, mou¢nik kardinlovy fezy, ro§téna esterhazy,

Nékdy tak dochazi ke zméné podoby pojmenovani,
napt.: Nejradéji peru v arielu; Starou $kodovkou uz proces-
toval celou republiku; Objednédme si frankovku a béiné se
od nich tvofi mnozné ¢islo, napf. dam si dvé marlenky, mar-
gherity, coca-coly aj.

Ur¢it pevnou hranici, kdy jde o vlastni jméno a kdy
o obecné, bohuzel nelze. Uziti velkého/malého pismena z4-
visi na typu textu, kontextu atp. Je véak tfeba upozornit, ze
se jedna o proces ptirozeny a zcela nezavisly na pfani a viili
majitelti ochrannych zndmek.

PaedDr. Kvétoslava Klimovd, Ph.D.
katedra ceského jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU

False Friends: Actually, action

Fale$ni pratelé jsou slova, kterd uzivatelé cizich fe¢i velmi
¢asto nepouzivaji spravné, pravé pro jejich zdanlivé stejny
vyznam v obou jazycich. Patii k nim i actually a action.

Na prvni pohled bychom je jisté pouzili ve vyznamu,
ktery se nabizi, ale v angli¢tiné maji zcela jiné vyuziti. Actu-
ally znamend skutecné, vlastné a ve vété mizeme pomoci
tohoto ptislovce i oponovat: Miss Brown, did you want us to
learn the vocabulary from unit 3 for the test? Actually, no, it
was from unit 4.; anebo vyjadrit prekvapeni, udiv: The pupils
actually did their homework for a change!

Co ale actually rozhodné neznamend, a v tom je pravé
ono uskali, je aktudlni, néco, co se té8i zdjmu spole¢nosti.
V tomto vyznamu pouzivime up to date, topical, current
nebo hot: It’s a topical issue.; Its a current nebo hot issue.
Keeping up to date is a must for all teachers.

Action je podobné zradné, rozhodné neznamend akce,
ale ¢in, skutek. Chceme-li v angli¢tiné vyjadtit, Ze se bude
ve $kole konat zajimavé akce, pouZijeme podstatné jméno
event: We have a special event going on.; The school organizes
many interesting events each year. Pokud je zajimava akce
v obchodech, ¢asto se jedna o slevy, vyprodeje ¢i specidlni
nabidky, davime prednost vyrazim, ktera konkrétné vy-
jadti dany vyznam: It is on sale at a lower price.; The item is
on special offer.

V Cestiné také Casto slychame: Veera to byla bezvadnd
akce a mame na mysli pfijemny vecer s prateli ¢i kolegy.
V takovém piipadé se jednd o evening, getting together &i
party with your colleagues or friends.

Podstatné jméno akce mtiZze byt pouzito i ve smyslu
zdchrannd akce, tedy rescue operation.

A slovo zdvérem? So we hope you enjoy a nice event soon
and don't forget to keep up to date with the hot issues in edu-
cation by reading this journal!

Ailsa Marion Randall, M.A. a Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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5x STRUCNE ZE SKOLSTVI

5 X strucéné ze skolstvi

Pocty nadanych zaku a jejich podpora

Podle statistik MSMT se ve skolnim roce 2017/2018
nachazi ve Skolach 1 881 nadanych zaka (tj. 0,2 %)
a 739 mimot4dné nadanych zaki (tj. 0,08 %). Ces-
ka $kolni inspekce (CSI) viak uvadi, ze nadanych
zakt by mélo byt ve $kolach az 15 %, mimoradné
nadanych pak asi 2 %. CSI tento rozdil zdivodiiuje
mimo jiné problematickymi diagnostickymi do-
vednostmi ucitelt. Celkova podpora téchto zaki je
vak velmi nizka i z hlediska investovanych finan¢-
nich prostfedkd. V ramci spole¢ného vzdélavani
byli nadani zaci podporeni 5 miliony korun ze
zhruba dvou miliard ur¢enych pro zaky se speci-
alnimi vzdélavacimi potfebami.

Kybersikana ve skolach

V lonském $kolnim roce volalo na Linku bezpe-
¢1 624 zakh v souvislosti s kybersikanou. V roce
2007 zaznamenala Linka bezpeci 47 hovora
s touto problematikou. Pocet volajicich se tak
za poslednich deset let vyrazné znasobil. Pou-
ze 1/5 zaki se s kybersikanou svétuje rodi¢im.
Dva tisice pripadu rizikového chovani loni také
odhalil studentsky projekt zabyvajici se $ikanou
Nenech to byt, ktery dava détem moznost upo-
zornit na $ikanu mezi spoluzéky na webu.

Sbér dat pro mezinarodni Setfeni
PISA a TALIS

V rémci pravidelného zapojovani Ceské repub-
liky do mezindrodnich Setfeni v oblasti vzdéla-
vani provedla CSI v roce 2018 sbéry dat Setfeni
PISA 2018, které bylo v aktudlnim cyklu zamére-
no zejména na sledovani ctenarské gramotnosti
patnactiletych zakt, a TALIS 2018 mapujiciho
pracovni podminky ucitelti a fediteli skol. Do
$etfeni PISA 2018 bylo zapojeno 330 skol a 7 000
zakt. Do $etfeni TALIS 2018 se zapojilo 400 skol
a 6 500 uciteld. Zjisténi z hlavniho sbéru dat Se-
treni PISA 2018 prezentujici vysledky ceskych

zakl v mezindrodnim srovnani budou zvefej-
néna prostfednictvim narodni zpravy v prosinci
2019 a zjiSténi z TALIS 2018 v cervnu 2019.

Zakaz mobilnich telefonu ve
francouzskych $kolach a cesky pohled

Od zati maji francouzsti Zaci a studenti pri cesté
do $koly na vybér. Bud sviij mobil, smartphone,
tablet nebo chytré hodinky nechaji doma, nebo je
vypnou. Zakaz pouzivani mobila ve Skoldch plati
ve Francii uz od roku 2009. Nova norma zakazu-
je vyuzivat mobily nejen v hodindch, ale plo$né
na pudé skoly, tedy i o prestavkach ¢i na akcich
pofadanych $kolou. Déle rozdifuje tento zdkaz
ina 15leté (ptivodné platil do 14 let), a dotyka se
tak i stfedoskoldkitl. Zékaz se vztahuje na vsech-
na zafizeni s pripojenim na internet, jmenovité
na mobily, tablety a chytré hodinky, nékteré fo-
toaparaty, herni konzole a dal$i zafizeni. Vétsina
¢eskych rodict by uvitala plo$ny zédkaz pouziva-
ni mobil ve Skolach. Rozptyluji pry od vyuky,
jsou zneuzitelné pri testech a prohlubuji socialni
rozdily. Ovsem ucitelé podle prizkumu pro T-
-Mobile tak vyhranény nazor nemaji. Minimélné
tfetina jich vyuziva internet v mobilu k vyuce.

Podnéty pro $kolského ombudsmana

Skolsky ombudsman Ladislav Hrzal fesil ve dru-
hém roce svého ptisobeni témér dva tisice podnétu.
Jednalo se zejména o spory mezi uciteli a vedenim
skoly, rodici a uciteli a mezi zaky navzajem. Hlavni
pri¢inou vétsiny problémi, na které si stézovali pe-
dagogové, rodice i zaci, bylo nezdravé klima ve sko-
lach. Zvysené mnozstvi dotazii a stiznosti souvise-
lo také s realizaci konkurzii na posty feditelt Skol
a Skolskych zafizeni. Mailem pfislo 1 728 podani.
Klasickou postou ptislo 75 podnéti. Telefonem si
zadalo radu nebo si stézovalo pfimo ombudsmano-
vi 110 obc¢ant. Osobné pfijal 67 stézovatell. Navsti-
vil 18 $kol, z toho nékteré opakované.
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Revize RVP nad zlato

Vazeny pane ministre, prosim, nedélejte revize RVP. Nejsou to revize, ale chyba.

Vazeny pane ministfe, pi§i Vam pohadku. Pral
bych si, abyste si ji precetl nejen Vy, ale také
ostatni lidé. A protoze nevim, zda ti jini ¢tendfi
jsou obezndmeni se situaci (spiSe se obavam, ze
ne), dovolim si na uvod velice stru¢né sdéleni
zdkladnich informaci. A pak bude ta pohddka.
Koncem minulého roku byla sezndmena né-
hodné a nesystematicky vybrand mald skupina
pedagogt s ,revizi“ Ramcovych vzdélavacich
programt (RVP). Byl jsem mezi nimi. Infor-
mace (jako blesk z cistého nebe) byla podana

v tomto pofadi a znéla nasledovné (zdroj web

NUV):

« Navrh pojeti revizi RVP se tyka pfedskolniho,
zékladniho vzdélavani, vzdélavani v gymné-
ziich a vSeobecného vzdélavani v stfednim
odborném vzdélavani.

« PREDBEZNY PLAN PRACI (2017-2020).

« ZMENA POJMOSLOVI...

« PROC REVIZE RAMCOVYCH VZDELA-
VACICH PROGRAMU? - Rémcové vzdé-
lavaci programy jsou dokumentem, ktery je
nutné po urcitém case podrobit revizi. Zmeé-
ny, které se ve spole¢nosti odehravaji (...), je
potrebné promitat soubézné do viech RVP,
které vymezuji a popisuji pfedskolni, zaklad-
ni a stfedni vzdélavani.

« CO SE MYSLI REVIZI RAMCOVYCH
VZDELAVACICH PROGRAMU - Revize
znamenaji cilené a dlouhodobé pfezkoumava-
ni RVP a zpracovavani navrhi pro jejich Gpra-
vy na zakladé pfijatych pravidel a postupii.

Ano, opravdu se budou predélavat RVP. Po po-
¢ate¢nim prekvapeni a pocitu odpovédnosti ¢lo-
veka, ktery se deset let vénuje problematice ku-
rikula, po pocitu od autority shora pridéleného

ukolu, ktery se nerozporuje, jsem po roce dosel
k nazoru, Ze revize kurikula je ve VaSem podani
chybnd. Proc?

Nenli to revize, ale bohuzel ,,jen zdsadni pre-
psani a prebudovani RVP, a to bez revizi. Nej-
drive tedy pojmy: revize je, kdyz se lidé sejdou
a vyjadruji se ke kladnym a zapornym strankam
néjakého dokumentu, ¢innosti nebo véci, v na-
$em pripadé RVP. To, co se déje nyni, je pfepsani
RVP. Pro¢? Protoze proto.

Jisté, nyni vystoupi ten usmévavy pén z NUV,
prednese hodinovou prednasku o tom, jak
se $kola vyviji a méni a jak je revize kurikula
potiebna. Co Vam fikdm ja? No tak revidujme,
fe$me, co je na RVP dobré a co ne, ale nefikejte
prepsani bez debaty ,.cilend, dlouhodobd cinnost
podle pravidel a postupii“. Podkladové studie
pro revize RVP, jak se jim honosné fikd, jsou na-
rychlo sepsané dokumenty a vysledek heroické-
ho vykonu nékolika malo jedinci, ktefi se snazi
zachranit situaci. Vlastné ale tvori jen Vase alibi,
aby se mohlo fici, ze pfezkoumdni probéhlo.
Skute¢nd revize ale neprobéhla, véfte mi. Natoz
jakdkoli seridzni debata o implementaci drastic-
kych zmén, které prepsani RVP zptisobi.

Vézeny pane ministte, deset let porovnavam
kurikularni dokumenty a deset let kritizuji nase
RVP. Nenapadlo by mne, ze ho budu jednou
hajit. Povim Vam o tom jednu pohdadku, ze kte-
ré snad pochopite, ze délate chybu. Kurikulum
(v nasem pripadé RVP) v této pohadce predsta-
vuji automobily.

Bylo jednou jedno veselé krdlovstvi. Bylo ale
malé a dlouho bylo pod nadvlidou velké a osk-
livé tise. Lidé v ném byli chudi a jezdili v hrozné
osklivych autech, naptiklad v Moskvic¢ich, Laddch
a Velorexech, nebo pfiSernym vlakem, co mél
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Po néjakém Case se ale naslo nékolik odvazlivctl,
spise samouki, kteri se naucili docela dobre jezdit
Oktavkou. Zacali to dokonce ucit i ostatni ridice

a na silnicich prestaval byt chaos a zmatek.

neustdle zpozdéni kviili jedné kravé na koleckdch.
Ale to je jind pohddka. To ve vedlejsim krdlov-
stvi, tfeba Némci, jezdili v Bavordku a jinde zase
Americ¢ani v Chevroletu a Japonci v Mazdé.

A pak se stal zdzrak. Viichni lidé v tom malém
kralovstvi vytahli klice z kapsy a zvonili tak dlou-
ho, az si vyzvonili svobodu. A tekli si, Ze uz ne-
chtéji jezdit v Moskvicich, Laddch a Velorexech,
a tak jim krdl potidil Skody Octavie. Byly to au-
tomaty s palubnim pocitacem a ABS a jezdily by
stejné dobre, jako ten némecky Bavordk. Problém
ale byl, ze nikdo nevédél, jak se co ovlddd, kte-
ry Cudlik zmdcknout a jak dodrzovat rychlost
v takovém faru. On totiZ ten krdl zapomnél na
to, Ze je tieba ty lidi nautit takové auto ¥idit. No
predstavte si, Ze posadite ¢clovéka, ktery je zvykly
jezdit Velorexem, do nové Oktdvky a nefeknete
mu, jak se tidi. Byl to samy karambol. A vsichni
se zlobili na chuddky Octavie, protoze je vinili za
ty bouracky. Pfitom to ale byla chyba toho pana
krdle, Ze nezajistil potadné ucitele v autoskole.
A tak radéji spousta lidi v tom malém krdlovstvi
jezdila dal a nékdy jesté jezdi Velorexem a nadd-
vd Oktdvkdm. Po néjakém case se ale naslo né-
kolik odvdzlivcii, spise samoukil, kteti se naucili
docela dobfte jezdit Oktdvkou. Zacali to dokonce
ucit i ostatni idice a na silnicich prestdval byt
chaos a zmatek.

A pak se stalo néco, co ani ta krdva na kolec-
kdch, co brzdila ten vlak, nepochopila. Jestli se
kral zbldznil, onemocnél, byl zly, nebo byl na-
opak hodny, dobrosrdecny a uvétil svym prorad-
nym rddciim, se nevi. Rikd se ale, Ze chtél udélat
néco, ¢eho si vsichni vSimnou, néco jako pomnik.
No kazdopddné se stalo, Ze rozhodl, Ze vSechny

Oktdvky se musi seSrotovat a ani jedna nesmi zii-
stat. A krdlovstvi utratilo spoustu penéz a prdce
svych poddanych, hlavné téch oddanych, a ne-
chalo vyrobit nové auto. Jestli to bylo proto, Ze
pan Kolben a pan Danék byli tenkrdt kralovymi
rddci, se nevi. Auto se ale jmenovalo Plagovka.
Meélo jinou barvu, volant na druhé strané, deset
peddlil, palubni pocitac, ktery nefungoval, a bylo
tak obfi, ze se neveslo ani na silnici, ani do Zddné
gardze. No bylo par lidi, ktefi tikali, Ze je to auto
»ha prd’ ale bylo jim to ,na prd"

Jak nase pohddka o veselém krdlovstvi konci?
Vsichni se usmivali, oni to byli veseli lidé a byli
skromni a zvykli na nepohodli a dokonce v nich
byla spousta nostalgie a rddi vzpominali na mi-
nulé casy a taky si radi délali srandu. A tak s vese-
lou vytlacili z gardzi ty své Velorexy a s tismévem
si v nich jezdi dodnes. A chechtaji se a naddvaji
Plagovce, co stoji na tom pomniku.

Pane ministfe, prosim, pozdrzte prepsani
RVP a stante se tim, kdo ridi skute¢né revize
RVP, které vyusti v jejich mensi ¢i vétsi zmé-
ny (prepsani, chcete-li redesign) a promyslete
a navrhnéte plan jejich implementaci. Jste-li
skutecné presvédcen o potrebnosti zcela nové-
ho RVP, potom vrhnéte veskeré své usili také do
presvédceni vsech ostatnich aktéri, kterych se
zmény dotknou, zZe to budou zmény systematic-
ké a pozitivni.

Pfeji Vam mnoho moudrych rozhodnuti
v novém roce.

S tictou,

Petr Vicek

Clen odborné skupiny pro revize RVP

v oblasti Clovék, jeho osobnost, zdravi a bezpeci



