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Editorial

Mili a vazeni ¢tenati,

drzite v ruce treti islo. Je brfezen. Bfezen
piedstavuje novy pocatek. Pro Rimany to byl
Marttv mésic, doba, kdy, po neptiznivych zim-
nich mésicich, za¢inaly zemédélské prace, ale
také vale¢na tazeni. Koneckonct, Mars byl bith
valky i zemédélstvi. Nyni, kdyz pisi tyto radky,
je véak stale unor. Ten Rimané nazvali februari-
us. Adjektivum februus znamena Cisty, ocistny.
V této dobé roku dochazeji zasoby. ,,A hrozné
vychrtli jsme touhou po jaru. / I oéi pohubly
nam jako boky lani,“ ¢tu v basni Jana Skacela,
kterou mi poslal jeden z nasich autort. V tnoru
jsou Hromnice, jak krestanskd kultura oznacila
¢as mezi zimnim slunovratem a jarni rovnoden-
nosti. Keltové tento den zvali Imbolc (¢te se pry
imolc). Symbolem je snézenka, ktera vyrazi, jako
ohlas, ze pod povrchem uz tece miza a zemé se
probouzi. Povrch sice jesté ptisobi mrtvé, uvnitt
vsak Zivot zase za¢ina proudit.

Podobné to ted vypadd i v Komenském. Na
povrchu se miize zdat, Ze se nic neméni, uvnitt
se vSak véci preskupuji: k nasi litosti neni napl-
néna rubrika Didactica viva a v cervnovém Cis-
le kon¢i i Hovory o vzdéldvaci politice. Zaroven
nam autofi spontanné posilaji texty, coz je pro
nés dtikazem, Ze ¢asopis ma dobré jméno a stoji
za to v ném publikovat. Néktefi se dokonce hléasi
opakované, i presto, Ze zazili, co namahy piipra-
va textu stoji. Neotiskujeme totiz texty jen tak,
chceme, aby byly co mozna nejvice zajimavé pro
nase Ctenafe a prinosné pro nase autory. A to
vyzaduje usili.

EDITORIAL

A tak si v tomto ¢isle muzete pocist o tom, jak
v Norsku pristupuji k malym détem, které mlu-
vi jinou matef$tinou, o metodach biblioterapie
nebo ziskat prehled, po jakych titulech sahnout,
kdyz chcete pracovat s tématem holokaustu. Jak
je to s vyhotenim ¢eskych uciteld a jakymi cte-
néfijsou zaci na Slovensku, co se mize dit, kdyz
zak prechazi z domaciho vzdélavani do $kolni
dochazky. Jan Tupy predstavi podrobnosti tyka-
jici se procesu revize a budoucnosti ramcovych
vzdélavacich programtl. MuZete nahlédnout, jak
se zivotni osudy $lechtické rodiny staly tématem
vyuky, muzete si udélat predstavu, jak to vypada
na strednich skolach, které si zvolily alternativni
pristup nebo jak probihalo vyro¢i na jedné br-
nénské skole. K ruce vam mohou byt poradny.
Je to $iroky zabér, od malych po velké, od mi-
nulosti do budoucnosti, od kazdodennosti po
svéte¢nost, ze zapadnich Cech po jizni Moravu.
Omnia sponte fluant, absit violentia rebus, fika
Komensky ve Vsendpravé, vsechno necht volné
si plyne, at od véci vzdali se natlak. A o to ndm
jde. Prejeme hodné inspirace a zajimavé pocte-
ni.
Veronika Rodovd
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Rozhovor s Janem Tupym

o tom, jak a proc (ne)revidovat
ramcove vzdéelavaci programy

Pravé probihajici revize ramcovych vzdélavacich
programtt (RVP) oznacil na konci roku 2018
denik iDNES jako ,reformu pod pokli¢kou.“
Pod onu pokli¢ku jsme se rozhodli nahlédnout
s Janem Tupym, ktery od pocatku ovliviioval
a zkoumal jejich zavaddéni.

Zabyvate se vyvojem kurikularnich dokumen-
ti v CR od 80. let. Jak byste tento vyvoj cha-
rakterizoval?

Vsechno se postupné vyviji. I dokumenty,
které vymezuji cile a obsah vzdélavani. To je pti-
rozené a logické. Slozitost vyvoje kurikularnich
dokumentti spociva v tom, Ze na jejich podobu
ma vliv mnoho aktérti a skute¢nosti — politici;
kurikula jinych zemi; mezindrodni zku$enosti
a doporudeni; osobnost ministra/ministryné
$kolstvi a aktualni slozeni odpovédnych pra-
covnikét MSMT; kapacita a kvalita pracovnikt
resortnich ustavi ¢i jinych tymd, povérova-
nych tvorbou kurikularnich dokumentiy; kon-
cepénost (¢i nekoncepénost) procest fizeni
spojenych s tvorbou kurikularnich dokumentt
anaplnovani zvolenych postupt; vysledky mezi-
nérodnich srovnavacich testt i testti zadavanych
v ramci CR; vysledky pedagogickych vyzkumii
i zjisténi CSI; nézory pedagogickych expertt,
feditelt a uciteld $kol; ndzory vefejnosti; rtizna

platy pro ucitele. Zdroj: https://www.idnes.cz/zpravy/
domaci/ministerstvo-skolstvi-rvp-ucitele-revize-plaga.
A181219_153440_domaci_brzy.

lobby; témata zverejniovand v médiich, ktera
ovliviiuji nékteré vyse zminéné aktéry a procesy
atd. A tak je kone¢na podoba kurikularnich do-
kumentt vysledkem fady kompromist.

Nejvétsim posunem ve vyvoji kurikularnich
dokumentti od 80. let minulého stoleti do sou-
¢asnosti je podle mého nazoru zména od jed-
notnych ucebnich osnov, pfes moznost vybéru
z alternativnich vzdélavacich programi (prede-
v$im v zakladnim vzdélavani) az po dvojstup-
fiové kurikulum na stdtni (RVP) a $kolni (SVP)
urovni.

Pokud bychom hledali pozitiva v procesu vy-
voje, pak to byly predevsim zajem vétsiny peda-
gogtli o vSe nové ve vzdélavani, podpora progre-
sivnich my$lenek a postupti, zapojeni pedagogti
do diskusi o nové vznikajicich dokumentech
i aktivni Gcast na tvorbé jednotlivych kuriku-
larnich dokumentt, snaha se vzdélavat ve shodé
s novymi dokumenty a vzdélavacimi trendy atd.
Pozitivné 1ze hodnotit i vznik fady vyzkumnych
$etfeni a srovnavacich analyz, stejné jako sna-
hu autortt dokumentt o koncep¢nost tvorby na
zékladé zahrani¢nich i domacich zkusenosti,
i kdyZ mnohdy ztstalo jen u snahy bez moznos-
ti ,dotdhnout“ v§echny zaméry do konce.

Mezi negativa procesu tvorby kurikuldrnich
dokumentt bych radil pfedev$im spéch a rych-
lost jednotlivych krokt ptipravy dokumentt
(¢asto ovlivnénych zménami ve vedeni minister-
stva a volebnim obdobim politikt). Tedy kratky
¢as na posouzeni a projednani jednotlivych kro-
ki pfi tvorbé téchto dokumentt. V nékterych
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etapach to byla i nedostate¢na analyticka pri-
prava a zhodnoceni predchoziho modelu vzdé-
lavani, predev$im pak nedostate¢né teoretické
i praktické zdtivodnéni chystanych zmén a jejich
dopadti do vzdélavaci praxe. Za tplné nejveétsi
slabinu tvorby a revizi kurikularnich dokumen-
ti v CR ale povazuji (a to téméf pti viech zmé-
nach) nedostate¢nou a nezvladnutou komunika-
ci s pedagogickou i laickou verejnosti od zacatku
procesu tvorby konkrétnich dokumentt ¢i jejich
revizi az do jejiho ukonceni.

Nyni probiha revize RVP. Kde po ni vznikla
poptavka?

V prvni fadé je tfeba pfipomenout, Ze zmé-
na RVP je ukotvena ve $kolském zdkonu. To je
prvni opora pro pripadné revize RVP. Pro dalsi
podnét je tieba se vratit o deset let nazpatek do
roku 2009. V té dobé si autori RVP z Vyzkum-
ného ustavu pedagogického (VUP) a Narodni-
ho tstavu odborného vzdéldvani (NUOV) jasné
uvédomili, Ze je potfeba do budoucna vymezit
zékladni pravidla pro revize RVP. V roce 2010
vznikl material s nazvem Organizace cyklickych
revizi, ktery vymezoval pojmy revize RVP ve
smyslu ,,pfezkoumévani RVP, na zakladé vnéj-
$ich podnéti a dat zjisténych pti hodnoceni
kurikula® a zména RVP jako ,zména textu RVP
schvalend a uskute¢néna ve shodé s vysledky
revizi RVP nebo zdivodnéného rozhodnuti
MSMT, napt. pii zméné skolského zdkona“. Ma-
terial vymezil na zakladé analyzy revizi kuriku-
larnich dokumentt ve 12 zemich EU a v Kanadé
model revizi RVP pro CR. Model byl zaloZen na
planovaném a pravidelné se opakujicim hodno-
ceni RVDP, na logickych a zdtivodnénych krocich
sméfujicich od podnétd, pres ovérovani, ke zmé-
né v realném ¢asovém rozmezi, tj. v ¢ase, ktery
respektuje naro¢nost hodnoceni RVP a odpovi-
da realité vzdélavacich cyklti na $kolach. V textu
byla formulovana i rizika daného procesu, poza-
davky na jeho fizeni atd. Pfestoze nebyl materiél
nikdy uveden do praxe, stal se s jistymi tprava-
mi a dopliky jednim z podkladovych materiala
pro vSechny nasledujici revize.

Skute¢ny pocatek soucasné revize RVP je
v materidlu MSMT z roku 2012 Informace
o upravich ramcovych vzdéldvacich programal,
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standardech a testovini Zdkii — soucasny stav,
zdméry. Ten uvadél dvé faze revizi RVP ZV. Prv-
ni do roku 2012 s platnosti od zati 2013. Tato
revize probéhla, ale nebyla podle mého nazoru
podarend, spiSe naopak. Druha faze méla pro-
béhnout do roku 2015 s platnosti od zari 2016
a méla sméfovat ,k celkovym koncepénim
zménam kurikuldrnich dokumentt® Vzhledem
k feseni problematiky spole¢ného vzdélavani
a upravam RVP souvisejicich se vzdélavanim
déti a zaki s podporou k této ,,koncep¢ni zmé-
né“ nedoslo.

I kdyz zadny z uvadénych zaméru revize ne-
byl v daném materidlu dostate¢né zdtivodnén,
presto se zamér revidovat RVP dostal do Stra-
tegie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku
2020, a predev$im (i s konkrétnimi terminy)
do Dlouhodobého ziméru vzdéldavini a rozvo-
je vzdéldvaci soustavy Ceské republiky na ob-
dobi 2015-2020. V této situaci zfejmé nezbylo
MSMT nic jiného nez povétit Ndrodni stav pro
vzdélavéni (NUV) praci na revizich RVP.

Na ¢em je postavena soucasna revize RVP?

Vychazi z analyz praxe nebo spise z dojmu

a myta? Vime, co se v kurikularni politice

dari, a kde jsou naopak rezervy?

Soucasné revize RVP vychézeji z nasleduji-
cich cilii (uveden je stav k 13. 2. 2019, je mozné,
Ze se zadani jesté zméni - pozn. autora):

o Zptehlednit systém kurikuldrnich dokumentui
pro skoly a vefejnost. Doporucuje se ze systé-
mu kurikuldrnich dokumentii (ze $kolského
zakona) vyjmout Narodni program vzdélava-
ni a nahradit ho uréitou preambuli spole¢nou
pro vSechny RVP. Dale koncepéné sjednotit
vSechny RVP a odstranit obsahové a termi-
nologické rozdily mezi RVP (predev$im mezi
RVP pro gymnazia a SOS).

o Usnadnit skoldm tvorbu SVP. Jednoznaéné
a srozumitelné formulovat pozadavky na
cile a obsah vzdélavani, nabidnout modelové
SVP a priibézné diskutovat se kolami o po-
stupu revizi.

o Odstranit pfetizeni kurikula, zptehlednit
jednotlivé  kurikuldrni dokumenty. Redu-
kovat mnozstvi uciva, klicové kompetence
zapracovat pfimo do vzdélavacich oblasti/
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vzdélavacich okruht, propojit klicové kom-
petence pfimo s o¢ekavanymi vysledky uceni.

o Zamétit kurikulum vseobecného vzdélavini
koncepcné na podstatné pro 21. stoleti. Za-
méfit RVP na dosahovani vynikajicich vy-
sledkd. Odlisit jadro uciva od rozvijejiciho
uciva, nové integrovat obsahy vzdélavacich
celkt, které by byly orientovany prakticky
a funk¢né s dirazem na aplikace vyuziti zna-
losti a dovednosti (pojaté jako funkéni gra-
motnosti). Lépe vyuzit vyuku cizich jazykt
i v nejazykovych , predmétech®

o Provizat kurikulum ze systémem hodnoce-
ni a monitoringu. Dosavadni nepropojenost
RVP a systému hodnoceni nahradit pfimou
koncepéni vazbou systému hodnoceni a mo-
nitoringu na kurikulum. Vymezit zdvazné
pozadavky na vzdélavani - ocekavané vy-
sledky uceni doplnit evaluaénimi standardy,
které by plnily dvoji funkci: popis pozadova-
nych vykont a zaroven métitko hodnoceni
(zfejmé na tfech urovnich - pozn. autora).

o Usnadnit ptijeti kurikula skolami. Participace
$kol na vSech fazich revize kurikula. Procesy
vyhodnoceni stavajictho kurikula i ptipra-
vy nového kurikula musi byt transparentni
a prubézné pojednavané s vefejnosti (vysvét-
lované).

Nékteré z navrhovanych zamérti by mohly byt
jak pro jednotlivé RVP, tak pro $kolskou praxi
prinosem, napf. srozumitelné formulovat cile,
vymezit jadrové a rozdifujici ucivo, odstranit
pretizeni obsahu, sjednotit RVP terminolo-
gicky, prubéiné komunikovat o procesu revizi
s odbornou i laickou vefejnosti, propojit kli¢o-
vé kompetence s vystupy atd. Otazkou je, zda je
nutné vedle toho zasadné ménit pojeti klicovych
kompetenci ¢i prirezovych témat, v jakém vzta-
hu a podobé budou v RVP ocekavané vysledky
uceni a standardy, jak bude fe$ena problema-
tika vzdélavani zakt se SVP a nadanych, jak je
mozné dosahnout redukce obsahu vzdélavani,
pokud se obsah vytvari od urovné jednotlivych
vzdélavacich oblasti (okruhi) apod.

Osobné souhlasim s tim, co uvedla ve svém
rozhovoru v 1. ¢isle tohoto ro¢niku ¢asopisu
Komensky profesorka Vladimira Spilkovd, ze
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»v tomto pojeti nejde o diléi revizi, ale Ze muze
jit o zasadni proménu RVP*

Z tohoto dtivodu vitam jakykoli mozny po-
sun problematiky revizi RVP do pozdéjsiho ob-
dobi s moznosti ditkladnéjsich podkladovych
analyz a zjisténi skute¢nych potreb ucitelt pri
vzdélavani déti a zakd. Tedy i dikladnéjsi zda-
vodnéni zmén v kurikuldrnich dokumentech,
které by byly zménami k lepsimu vzdélavani
a pomoci pfi planovani vyuky na konkrétnich
$kolach (SVP).

Kromé revize RVP jsou aktudlnim tématem
i standardy pro zakladni vzdélavani. Jakou
roli sehravaji standardy v zakladnim vzdéla-
vani? Nejsou v rozporu se snahou o decentra-
lizaci kurikula a véts$i autonomii pro ucitele?
Nehrozi, Ze ovlivni proces vzdélavani tak, aby
Zaci lépe prospivali v typizovanych testech?

Je tfeba si uvédomit, Ze ve vzdélavani se setka-
vame s riznymi standardy (normami, kritérii)
- standardy cilt vzdélavani, standardy obsahu
vzdélavani, evalua¢nimi standardy (zvladnuti
védomosti, dovednosti), standardy vzdélavacich
podminek atd. Naptiklad Standard zdkladniho
vzdéldvani z roku 1995 byl standardem vzdéla-
vaci nabidky. Vymezoval obsah vzdélavani, kte-
ry mély zahrnovat vSechny tehdy vzniklé vzdeé-
lavaci programy (Obecna $kola, Zakladni $kola
a Nérodni $kola).

Soucasné Standardy pro zdkladni vzdélavini
vznikaly na zakladé zpravy Klesajici vysledky
zdkladniho a stredniho Skolstvi: fakta a 7eseni
z roku 2010, ktera doporucovala ,vymezit nad
ramec soucasnych RVP standardy vysledkii
vzdélavani (tj. co by zaci méli byt schopni zvlad-
nout a na jaké drovni) a plnéni téchto pozadav-
kit sledovat formou narodniho hodnoceni zna-
losti a dovednosti“ (evalua¢ni standard - pozn.
autora), a Zprdvy OECD o hodnoceni vzdélavani
v Ceské republice z roku 2012, ktera pozadovala
vytvoreni standardd, které by ,,pokryvaly celou
$iti vzdélavacich cilt a pro uditele by konkrétné-
ji popisovaly, co maji zaci znat a jaké dovednosti
maji mit v raznych fazich vzdélavaciho procesu®
(spise standard cilt vzdélavani — pozn. autora).

Vznik téchto standardi provazely ruz-
né nejasnosti. Otazky znély - jde o standard
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evalua¢ni, nebo cilovy, o standard na minimal-
ni, nebo optimalni urovni, k ¢emu bude tento
standard slouzit, jak bude standard vyuzit, jak
se bude pracovat se zaky, ktefi tento standard
nesplni?

Nakonec je soucasny standard pro zdkladni
vzdéldvani na webovych strankach MSMT cha-
rakterizovan jako ,minimalni cilové pozadavky
na vzdélavani“ a jejich smyslem je ,napomahat
$koldm a uditelim pti napliovani cila vzdé-
lavani stanovenych v RVP ZV* Standardy pro
Cesky jazyk, cizi jazyky a matematiku se staly
povinnou soudasti RVP ZV (priloha). Standar-
dy ostatnich oblasti jsou doporuéené a jsou me-
todickou pomoci uciteliim. Vznikly i komento-
vané podoby standardt doplnéné o fadu dal$ich
hodnoticich tloh a mnohé z nich byly dukladné
ovéreny na $kolach. O rozdilech mezi ,,ptivodni-
mi standardy“ a ,komentovanymi standardy“ se
ale nikde nehovori.

Pokud se jedna o soucasné standardy pro
zakladni vzdélavani, domnivam se, Ze autono-
mii uditelt neohrozuji. Jak ale budou vypadat
standardy v revidovanych RVP, jaka bude jejich
uloha, respektive dopad na autonomii ucitelt
a zda nebudou vic sméfovat k ,,nadvladé testd
nemohu zatim fici, protoze konkrétnéjsi podo-
bu standardii a jejich za¢lenéni do RVP nezndm.
V kazdém pripadé néco naznacuje zamér testo-
vat na zavér predskolniho vzdélavani, na konci
3.5, 7.,a9. ro¢niku ZS a na SS.

Ve vasi knize® uvadite, ze RVP a tvorba SVP na
urovni Skoly byla na pocatku ¢asti pedagogii
zpochybniovana. Jak posilit pfijeti kurikular-
nich dokumenti na trovni §koly?

Ono zpochybnovani v pocatcich tvorby SVP
mélo své pri¢iny v mensi podpore reformy ze
strany politik@l i nékterych odpovédnych pra-
covnik@t MSMT. Pochyby vedly k tomu, Ze fada
kol i jednotlivet vyckavala, zda se nezmé-
ni politické vedeni stdtu a s nim i rozhodnuti

3 Knihou zminénou v otazce se mysli publikace Tvorba
kurikuldrnich dokumentii v Ceské republice. Historicko-
-analyticky pohled na pfipravu kurikuldrnich dokumen-
ti pro zdkladni vzdélavani v letech 1989-2017, ktera
vysla v roce 2018 na Pedagogické fakult¢ MU v Brné.

ROZHOVOR

o povinné tvorbé SVP. Dalsim déivodem pochyb
bylo opozdéné vzdélavani koordindtorti SVP
a nezvladnutd propagace kurikuldrni reformy
(jeji odmitnuti).

Utitelé a reditelé $kol by si mély stale pripo-
minat smysl SVP a prakticky ho rozvijet. 10 za-
kladnich bodt, které charakterizuji smysl SVP
jsem vymezil v ¢asopisu Komensky uz v roce
2005. Dodnes si myslim, ze body plati a jsou za-
kladem pro pochopeni SVP a prace s nim.

Piipomenu jen stru¢né. Tvorba SVP gkole
umoznuje: 1. vytvdret spolecnou vizi o dobrém
(lepsim) vzdélavani na Skole — bez formalismu,
kompilaci, pravdivou, redlnou, které skola vér,
kterou zvladne, kterd umozni svobodné formu-
lovat predstavy o vhodnéjsi podobé vzdélavani
a vede k lep$im vysledktim; 2. pracovat a rozho-
dovat v tymu — propojit usili a zkusenosti vech
uditelti; spole¢né koordinovat praci; spole¢-
né pusobit na zaky, rodice, partnery; spoleéné
ovérovat a korigovat program, promyslet tkoly
i zjisténou situaci na $kole atd.; 3. identifiko-
vat se s programem — ztotoznit se s tim, ze jde
o program mé $koly, o ,,mj“ program, kterému
rozumim, véfim, citim za néj odpovédnost; pro-
gram, ktery nam nikdo nenadiktoval a mohli
jsme do néj vnést co nejvice svych zkusenosti;
4. prochdzet trvalou reflexi vlastni i spole¢ném
prace — usilovat o objektivni hodnoceni, bez
prikras a iluzi, bez zbyteénych sankci, na za-
kladé spole¢nych diskusi; 5. vytvdret evaluacni
a sebeevaluacni kulturu - vytvaret jasna a pre-
dem formulovana spole¢na kritéria a nastroje
pro hodnoceni vlastni prace; zlepSovat se; vza-
jemné se radit a také si radit; provadét vzdjem-
né hospitace; hledat cesty ke zlep$eni vyuky na
zékladé poznani vlastnich chyb, neznalosti ¢i
nesplnénych tkolt; vyuzivat vzajemné ocené-
ni; mit moznost vzajemné koordinovat hodno-
ceni zakly 6. vyuzivat invenci, ndpady, aktivitu
- vzdélavat se a predavat si zku$enosti; poskyt-
nout své poznani jinym; rozvijet pedagogickou
profesionalitu; 7. podpofit sebevédomi a sebedii-
véru — uvédomovat si, Ze jsme schopni, Ze umi-
me, chceme, Ze to jde, Ze se dohodneme, Ze jsme
ochotni si naslouchat; 8. vytvorit program ,na
miru® (v mezich daného ramce) — moznost pro-
filace podle podminek skoly, zku$enosti uciteli,
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slozeni a zajmu zaka, tradic $koly, zAméru regio-
nu; odbourani alibismu, posileni odpovédnosti;
9. transparentnost vzdélavdani na skole — otevie-
nost; jasna struktura SVP a jeho srozumitelnost
pro ucitele i verejnost; obsahové i graficky privé-
tivda podoba SVP; schopnost vysvétlit a obhajit
program; 10. propagace viastni prdce — moznost
propagovat vlastni praci, vii¢i rodi¢tm, ztfizova-
teli, jinym $kolam; nabizet vzdélavaci sluzby pro
vefejnost v plném rozsahu.

Rozhodujici pro préci uditele jsou podminky
pro jeho praci a vSestranna podpora spolecenska
(v¢etné financni), didakticka, lidskd. Pokud se
bude uditel citit na $kole dobte, nebude zatézo-
van zbyte¢nymi tkoly, bude pozitivnéji vnimat
i potiebu SVP - vlastniho (spole¢ného) pldnu.

Jaky je hlas ucitelt v reformach (napt. revize
RVP) a jak posilit participativni dimenzi udi-
telské verejnosti na vzdélavaci politice?

Domnivdm se, Ze Gcast ucitel na tvorbé
¢i revizich vech kurikularnich dokumentt
(od matefskych po vysoké skoly) byla a je vy-
znamnd. Dulezité je jen vhodné vyuziti jejich
spolupréce na tvorbé téchto materiald, v¢asné
a naprosto jasné informovani o jednotlivych za-
mérech a krocich, zdivodnovani téchto krokd,
dostatek ¢asu na projednani dulezitych otazek
a navrhii. Zvy$eni podilu uditelt na vzdélavaci
politice by mohla podpofit i vétsi ucast ucitelt
v cilené zaméfenych vyzkumech, které zménam
RPV predchazeji, nebo provedené (navrhované)
zmény RVP ovéruji.

Zasadni je, aby existoval jasny cil, tj. co se
chce ve vzdélavani zlepsit, pro¢ a jak toho do-
sahnout. Pokud na tom bude shoda, pak je nut-
né nabizet a zajistit vSestrannou podporu peda-
gogti k dosazeni tohoto cile.

Byla slabou strankou tvorby kurikularnich
dokumenti komunikace s vefejnosti? Jak by
méla tato komunikace probihat?

Komunikace s pedagogickou i laickou verej-
nosti predstavovala v nasich podminkach vzidy
urcity problém, predevsim pred zahdjenim tvor-
by (revizi) kurikuldrnich dokumentt. Zalezi na
tom, kdo je ,u moci® jaky vyznam prisuzuje
dialogu s partnery, kdo ma v odborné verejnosti

03]143 KOMENSKY 9

hlavni slovo, komu se nasloucha, jaky problém
je hybnou silou zmén atd. Je také otdzkou, zda
by ,komunikace® méla stat na spolupraci s vy-
branymi pilotnimi $kolami, nebo na uditelich
zatazenych do pracovnich tymi, na strukturo-
vané elektronické diskusi, ptipadné na kombi-
naci vSech téchto i dal$ich postupti. Pfedev$im
by vSak komunikace méla byt jasnd, zfetelna
a pro zajemce snadno pristupna.

Je obtizné stanovit néjaky univerzalni model,
ale zajimavy priklad komunikace s pedagogy
uvadéji v pripravované publikaci Kurikulum
Skolniho vzdélavani: zahraniéni reformy v 21.
stoleti autori D. Dvordk, J. Holec a M. Dvora-
kova: ,,Zku$enosti ukazuji, Ze pfislusné narodni
diskuse vyzaduji kvalitni ptipravu, dobré sta-
noveni cili diskuse a informovanost verejnosti
pred zahdjenim. Pfikladem je soucasnd diskuse
o nizsi sekundarni skole (junior cycle) v Irsku.
Jeji organizatori (National Council for Curri-
culum and Assessment) vychazeli z vyzkumné
studie o problémech, kterym ¢eli Zaci v tomto
cyklu vzdélavani, jako je pretizeni u¢ivem. Pro
ucely diskuse sestavili reprezentativni panel asi
padesati $kol, v druhém kole strukturovali dia-
log podle kolnich predméti. Do chatii se zapo-
jila ve vymezenych ¢asech i ministryné, uditelé
méli dobry pocit, Ze maji pfimy pristup k vladeé.
Pracovni verze kurikula byly prezentovany na
webu tak, aby byly snadno dostupné. Dulezité
misto v nich mély ptiklady zakovskych praci,
které ilustrovaly pozadavky (vystupy).

Ani takovy postup neni je$té zarukou, Ze po-
vede k lep$imu kurikulu. Ma ale jistou struktu-
ru, logiku, potiebny ¢as k feseni.

Komunikaci s laickou vefejnosti bych v dobé
elektronickych médii vidél v moznosti vytvore-
ni seridéznich webovych stranek, které by byly
vénované zméné ve vzdélavani, byly odborné
fizené a obsahové garantované. Tématem stra-
nek by byly véechny podstatné aspekty nového
kurikula, véetné vymezeni jasnych cilt a po-
stuptl, vysvétlujicich vstupti expertti, pozadav-
ki na podporu rodic¢u a dal$ich zdjemct, od-
povédi na dotazy, kalendare akci a setkani atd.
Nebadl bych se u nékterych otazek ani vyuziti
socidlnich siti. Opét uz v dobé¢, kdy se zména
kurikula chysta!
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Snaha o redukci obsahu a vystupt v RVP né-
kdy vede naopak k narastu obsahu a vystupi.
Jaka je role riiznych zajmovych skupin a kdo
ma v aktualni revizi v této véci hlavni slovo?
Co by mélo byt nejdulezitéj$im kritériem pii
rozhodovani o obsahu a vystupech RVP?

Stanoveni obsahu a vystuptt v RVP je jed-
krokti pfi tvorbé (revizich) kurikularnich doku-
menttl.. Obtiznost spociva ve vymezeni nezbyt-
ného obsahu (jadrového uciva). Domnivam se,
ze cesta, ktera se v soucasnosti voli, nemtize vést
k odpovidajicimu vysledku. Jestlize se obsah sta-
novuje na urovni jednotlivych vzdélavacich ob-
lasti (vzdélavacich okruht), je logické, ze kazda
takova skupina (i pfes veskerou snahu reduko-
vat) bude vidét ve ,,svém obsahu“ vic dulezitych
témat a dil¢ich obsaht, nez by bylo zfejmé nutné.
uceni o vétné skladbé, o vhodném stravovani
a pohybu, nebo o konkrétnich historickych uda-
lostech atd. A v jakych vzajemnych proporcich
ma byt tento obsah do vzdélavani zarazen? Ma
o tom rozhodovat fidici tym revizi, didaktici
z vysokych $kol, uditelé v diskusi, jini partneri?

Postup bych vidél v zakladnim, alespon ori-
enta¢nim stanoveni toho, co budou absolventi
danych etap vzdélavani potiebovat v zivoté za
10-15 let. Takovou vizi by mohli navrhnout
experti z rtiznych profesi na zakladé prognoz
a ruznych vyhledti do budoucna. Na urovni
vzdélavaciho systému by pak mohla byt tato za-
kladni predstava (kostra dulezitého pro Zivot)
konkretizovana a specifikovana.

Pokud se ptite na vyznam zajmovych sku-
pin, jsou legitimnimi partnery v diskusi jako
kazdy jiny. Prosazovani jejich zajmu (vétsinou
dost dil¢ich vzhledem k celkovému vzdélava-
ni) by ale nemélo prertist v lobbisticky natlak
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a v nekoncepéni zasahy do procesu tvorby ¢i
revizi RVP mimo dohodnuty postup a mimo
osoby, které dany proces primo ridi.

Posledni revize RVP je spojena se zavadénim
spolecného vzdélavani. Jak ji hodnotite s opo-
rou o zjisténi CSI?

To je opét velmi slozitd otdzka. Spole¢-
né vzdélavani md jisté své opodstatnéni. Je
jen otazka, kde je ta spravna mira, kdy se zak
i s podporou jesté citi jako rovnopravna soucast
kolektivu, kdy neni odstrkovan, sikanovan, kdy
ma se spole¢ného vzdélavani vétsi uzitek, nez
problémy. A také, zda jsou vytvoreny podminky,
aby bylo spole¢né vzdélavani vzdy plné funkéni
a motivujici pro zaky i uditele.

Zjisténi CSI z roku 2016/2017 konstatuje, Ze
nedoslo k zadnym ,katastrofickym® scénarum,
a popisuje néktera pozitiva — vyssi pocet Skol
vzdélavajicich zaky se SVP, promyslenéjsi vyuzi-
vani poradenskych sluzeb, ¢astéjsi individualni
pristup k zaktim, leps$i spoluprace uciteli a asis-
tenttl pedagoga, ptistupnost $kolnich akci véem
zaktim, vyuzivani podptrnych opatfeni i ve
$kolnich druzinich a klubech. Mezi negativa
CSI tadi zvy$eni administrativy, nejednotny vy-
klad pravnich predpist, metodickych materialt
a doporuceni pro spole¢né vzdélavani, mensi
metodickou podporu $koldm i SPZ, nedostate-
nou nabidku vzdélavani pro pedagogy i pracov-
niky SPZ, nedostate¢né personalni podminky.
Tyto problémy jsou i obsahem doporu¢eni CSI
pro zlep$eni situace.

Pokud se na spole¢né vzdélavani divame
z pohledu uprav RVP (predev$im RVP ZV), pak
i zde jsou urcité nedotazené problémy. Odstra-
néni prilohy RVP ZV pro vzdélavani zaka s LMP
a jeho zaclenéni do obsahu RVP ZV bylo podle
mého nazoru krokem na ptl, mozna na tfi¢tvrté.



ROZHOVOR

Vystupy minimalni doporucené wrovné pro
upravy ocekavanych vystuptl v ramci podpiir-
nych opatteni mély byt jesté 1épe dotazeny a pti-
zpusobeny ocekavanym vystupim RVP ZV. Na
cely problém vzdélavani zakt se SVP a zakd na-
danych by se méla zaméfit i soucasnd revize.

Na zavér rozhovoru bych chtél pfipomenout,
Ze rozhodujici ve vzdélavani nejsou kuriku-
larni dokumenty, ale kvalita uditela a vyuky,
a také podminky pro vzdélavani. Jinak fe¢eno
- bez urc¢ujicich kurikularnich dokumenti se
neobejdeme (RVP, SVP), ale sebelepsi doku-
menty samy o sobé kvalitu vzdélavani a vhod-
né klima na $kole nezajisti.
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PaedDr. Jan Tupy,

puvodné uditel na zakladni a stfeni skole.
Od roku 1980 pracoval ve Vyzkumném
ustavu pedagogickém a nasledné v Narod-
nim dstavu pro vzdélavani. Dlouhodobé se
zabyva problematikou kurikuldrnich doku-
mentti na obecné Grovni a v oblasti télesné
vychovy i vychovy ke zdravi. V 90. letech se
podilel na ptipravé vzdélavacich programit
Obc¢anska skola a Zakladni skola a U¢ebnich
dokumentt pro gymnazia. Jako spoluautor
Bilé knihy i ¢len koncepéniho tymu pro
tvorbu RVP ovlivnil vznik a podobu Ramco-
vych vzdélavacich programi pro véeobecné
vzdélavani. Je autorem vice nez 300 odbor-
nych ¢lankd, fady metodickych prirucek pro
télesnou vychovu na zékladnich i sportov-
nich $kolach. Podilel se na reseni projektii
Pilot Z a Koordindtor, v poslednich letech

na projektech zamérenych na problematiku
pohybu a zdravi — Pohyb a vyZiva, Hodina
pohybu navic a Fandime zdravi. V roce 2014
vydal publikaci Tvorba kurikuldrnich doku-
mentti v Ceské republice. V roce 2018 vyslo
druhé doplnéné vydani této knihy. V soucas-
nosti je zapojen do pripravy revizi RVP.

Kontakt: tupyj@seznam.cz
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o vzdélavaci politice

Otazky pro ¢lenku hodnotici skupiny
Strategie 2020, Janu Hrubou

Priorita 3 - Odpovédné a efektivné
ridit vzdéldvaci systém

Jednou z priorit Strategie 2020 je zlepsit ko-
munikaci mezi aktéry ve vzdélavani. Jaké
konkrétni postupy byste v této oblasti dopo-
rucovala?

Dulezitym tkolem podle Strategie 2020 ma
byt ,podpora zmén v chovani aktérti vzdélavani
systematickym a promyslenym predavanim in-
formaci, $ifenim znalosti, vzdélavanim, osvétou,
usilim o sdileni spole¢nych hodnot® To je pres-
né to, co se dlouhé roky nedari.

Neni tu (kupodivu) vyslovné zminéna komu-
nikace s pedagogy jako klicovymi aktéry zmén ve
vzdélavani, coz je zasadni nedostatek, protozZe tato
komunikace neni dostate¢né funkéni. Predev$im
k u¢iteliim z praxe by mélo sméfovat v¢asné a sro-
zumitelné vysvétlovani smyslu zamért a opatteni
MSMT s cilem ziskat je pro dané zmény. Jinak pii-
jdou zmény jinou cestou, a nemusi to byt pro déti,
mladé lidi a celou spole¢nost cesta nejprinosnéjsi.

Utitelska 1 $ir$i vefejnost se o zméndach
zMSMT dovida jen z oficidlnich tiskovych zprav
nebo z vystoupeni ministra/ministryné ve chvili,
kdy je ve uz v béhu. Nemd téméf moznost vyja-
drovat se k chystanym opattenim ve fazi zamért
a priprav. Pokud se vybrani zastupci ucitelt na
pripravé zmén podileji, pro uditelskou vefejnost
je obtizné dozvédét se jejich jména (viz revize
RVP). Vnéjsi ptipominkové fizeni miva pro vy-
brané organizace ,,$ibeni¢ni“ terminy.

Nagemu tymu se nepodafilo zjistit, ze by na
MSMT existoval néjaky plan/koncepce zlepie-
ni komunikace s vefejnosti, ackoli takovy do-
kument ma kdejaké malé mésto (presvédcte se
na internetu). Mechanismus pravidelného vy-
hodnocovani vysledkt komunikace s vefejnosti
ztejmé neni zaveden.

Na MSMT stéle chybi stabilni, pribézné pii-
sobici pracovi$té pro komunikaci s verfejnosti
odbornou i laickou, které by dlouhodobé mo-
nitorovalo nazory a potteby $kolského terénu
a reakce verejnosti. Odborny marketingovy
a pedagogicky tym by mél vychazet z teorie fize-
ni zmény a pripravovat informacni a ,,0svétové*
kampané tak, aby verejnost, predev$im ucitel-
skou, pro chystané zmény a opatteni ziskal. (Tis-
kovy odbor m4 jiny ukol - informovat aktualné
o ¢innosti ministerstva a ministra/ministryné.
Ovs$em ani tyto informace by nemély byt tak
»kozené“) Samoziejmym prvkem by dnes mélo
byt sledovani nazoru uditelt na socialnich sitich
a vyuzivani tohoto prostfedi k dialogu a osvété.

Nebezpecim pro takové marketingové praco-
visté je ale to, Ze bézna ucitelska vefejnost hledi
s nedtivérou a Casto nespravedlivé na pedagogy,
kteti byli ve vSech projektech, vSude vefejné dis-
kutuji a jsou prili§ medialné znami. Propagatori
musi byt pro prijemce kampané nazorové kon-
zistentni a skute¢né vérohodni. Jak je zfejmé
z internetovych diskusi, méli by mit pedagogic-
ké vzdélani a praxi.

Jak se dafilo MSMT napliovat roli konzulta¢-
niho a metodického centra vzdélavaci politi-

ky?



HOVORY O VZDELAVACI POLITICE

Jde o dlouhodoby problém ministerstva po
ztraté nastrojti primého fizeni $kol. Minister-
stvu se stale nedafi systémové napliovat tuto
roli. Rizikem ztistava prosazovani dokumentii
a obecné vzdélavaci politiky také do niz$ich
urovni vzdélavaciho systému - do krajt, obci
a $kol. Nepodatilo se napt. dostat nékteré za-
sadni ukoly Strategie 2020 do dlouhodobych
zaméru kraju.

Pojem ,konzulta¢ni centrum® navozuje
predstavu, ze vedeni ministerstva konzultuje, tj.
radi se pfedem o svych zamérech nejen s part-
nery na vys$$i trovni (s ostatnimi ministerstvy,
organizacemi zaméstnavatelti, odborniky z vy-
sokych $kol), ale také s témi, ktet{ budou jeho
zaméry predev$im realizovat - s kli¢ovymi
aktéry = uciteli vSech stupnti skol. To se dlou-
hodobé nedarti, nebyly ani vytvoreny platformy
takové diskuse. Pred fadou let byl pokusem
o podobnou platformou metodicky portal RVP,
kde probihala moderovana diskuse k proble-
matice RVP (ovSem uditelskd vefejnost uz se
nedozvédéla, zda a jak byly naméty z diskuse
vyuzity). Je pochopitelné, Ze nazory uditelstva
nebo rodi¢tt jsou ruzné, casto protikladné,
a nelze vyhovét véem. Ale je tfeba trpélivé od-
povidat a vysvétlovat s respektem k partnertim
v dialogu. Daji se také zobecnit nejcastéjsi na-
mitky a upozornéni na rizika. To by poté mély
byt sméry ,,osvétového“ piisobeni na odbornou
i laickou verejnost.

,Osvétovou® publika¢éni ¢innosti, ktera by
vysvétlovala potrebné zmény vyuky a zaméry
vzdélavaci politiky a ziskavala pro né sympati-
zanty mezi uditeli 1 rodici, se v8ak cilené a syste-
maticky nezabyva nikdo.
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Metodickym centrem mél byt pivodné
Narodni institut dal$tho vzdélavani (NIDV).
V soucasnosti je realizdtorem nékolika projektu
a nabizené vzdélavani (i na krajskych pracovi-
stich) se tyka vétSinou s projekty souvisejicich,
pravé aktualnich a izolovanych témat, nikoli
komplexniho pojeti vyuky jako takové. Di-
daktickd témata aby pohledal. Utitelé, kteti by
si chtéli osvojit metody a formy vyuky pro 21.
stoleti, maji smtlu, pokud jim takovy kurz ne-
objednd osviceny feditel pfimo do skoly. Jenze
o systematické vzdélavani pak vétsinou nejde.

Velké plany s obnovenim systému dal$iho
vzdélavani ma projekt SYPO, ale ukonéeni pro-
jektu koncem roku 2020 znamend teprve zavér
priprav a implementace jisté potrva urcity cas.
Neni to trochu pozdé vzhledem k signaltm, kte-
ré jiz dlouho vysila praxe?

Bohuzel neexistuji ani verejné informace
o tom, ze by se na vy$$i urovni fizeni nékdo za-
byval dopady projektti a tim, zda ptindseji pro-
kazatelné efekty v lepsi kvalité vzdélavani. Vy-
roéni zpravy CSI tomu rozhodné nenasvédéuji.

Co mohou udélat $koly pro to, aby se komuni-
kace mezi aktéry vzdélavani zlepsila?

Skoly mohou néco takového ovlivnit jen
zCasti — komunikace mezi aktéry vzdélavani
vedouci ke sjednocovani nazort a hodnot je
zédlezitost systémovd, ktera musi zacit shora.
Skoly mohou zlepsovat svou vnitfni komuni-
kaci a komunikaci s nejbliz§im okolim - mezi
vedenim a uciteli, mezi kolegy navzajem, mezi
zaky a studenty, komunikaci s rodici, se zfizo-
vatelem, s vefejnosti v obci. Nékde to funguje
velice dobfe — vSechno zélezi na lidech. Velmi
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HOVORY O VZDELAVACI POLITICE

Pred radou let byl pokusem o diskusni
platformou metodicky portdl RVP,
kde probihala moderovana diskuse

k problematice RVP (ovSem ucitelska
verejnost uz se nedozvédéla, zda a jak
byly naméty z diskuse vyuZzity).

inspirativni jsou vzajemné navstévy fediteltl
a uditelti spratelenych $kol (napt. organizované
sdruzenim Trvald obnova $koly) nebo setkavani
v ramci ¢etnych vzdélavacich iniciativ.

Nejvétsim problémem soudasnosti je nazo-
rova rozpolcenost pedagogické obce (tradicio-
nalisté versus inovatori) a existence socialnich
,bublin® - komunikujeme predev$im s témi,
ktefi jsou ndm nazorové blizci, a nenachdzime
(nesnazime se najit) to, co je ndm spole¢né s na-
zorovymi odptirci. Ba co hure - nékteti uditelé
svymi vzajemnymi nepratelskymi az vulgarnimi
vypady (pfedevsim na socialnich sitich) posko-
zuji prestiz profese, kterou by ji na druhé strané
tak radi navratili. A to uz je oblast, ve které by se
mohl angazovat kazdy z nas.

Bohuzel to neni problém jenom v oblasti
vzdélavani, ale v celé spole¢nosti. Ovéem i tako-
vym dovednostem, jako je kultivovana diskuse
a vécné argumentovani, se lze naucit. Pole neo-
rané pro plisobeni uciteltl (¢est vyjimkam!). Ne-
myslite, vazeni ¢tenafi?

Prom. ped. Jana Hruba vystudovala Pedagogickou fakultu
UK, obor CJ - D - V. Pies 30 let ptisobila ve skolstvi

jako utitelka na 2. stupni ZS i ve vedeni skoly. Od r. 1990
pracovala v pedagogickych asociacich a jejich vyborech
(NEMES, PAU a SKAYV, kde je jako ¢estnd ¢lenka aktivni
dodnes). Podilela se na praci redakéniho tymu Bilé

knihy. V letech 1993-2008 vydavala ¢asopis Ucitelské

listy a drobné publikace zaméfené na inovace. Az do
soucasnosti je $éfredaktorkou stejnojmenného webu

0 zménach ve vzdélavani.

Kontakt: jana.hruba@ucitelske-listy.cz
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Irena Smetackova
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Jsou cCesti ucitelé a ucitelky
na ZS vyhoreli? A proé?

V uplynulych dvou letech nas tym z Pedago-
gické fakulty Univerzity Karlovy a z 1. 1ékarské
fakulty Univerzity Karlovy shromazdoval data
v ramci vyzkumu ucitelského vyhoteni. Ofici-
alni nazev vyzkumu znél ,U¢itelské vyhoreni
- institucionalni, vztahové a intrapsychické fak-
tory“ a byl finan¢né podporen Grantovou agen-
turou CR (GA16-21302S). Jak nazev napovidd,
neslo nam pouze o to zmapovat, jakd je mira vy-
hofeni mezi vyu¢ujicimi na zakladnich $kolach,
ale predevs$im zjistit, s ¢im je vyhofeni spojeno,
atedy i ¢im by bylo mozné se proti nému branit.

Vyhoteni je oznaceni, kterému na pocitové
urovni vsichni dobrfe rozumime. Je jasné, Ze byt
vyhorely¢i vyhoteld znamend nemit energii, za-
pal, chut, zdjem. S takovymi pocity nemizeme
citit z prace uspokojeni, coz se projevi jednak
v tom, Ze se snazime travit nasi praci co nejméné
¢asu - jakmile je to mozné, odchazime ze $ko-
ly, vyhybame se jakymkoliv ukolim nad nutné
minimum povinnosti, ne¢ekané udalosti nds
neptijemné vykoleji, nejsme otevieni uvazovat
o zlep$ovani svych postuptl, v kontaktu s détmi
a kolegy jsme netrpélivi atd.

Je ale dobré doplnit také odbornou definici
- vyhoteni predstavuje subjektivni pocit dlou-
hodobé pracovni nepohody, ktery se vyznacuje
totalnim nedostatkem energie a z4jmu. Vyho-
feni nastdvd v disledku silného a neustalého
stresu, pri¢emz stres vyplyva z nerovnovahy
mezi naroky a zdroji. Vyhoteni ma fyzickou,
kognitivni a emo¢ni slozku. Rozvinuty syndrom
vyhoteni se projevuje vycerpanim, odcizenosti
a cynismem a snizenou vykonnosti (Antoniou,

Ploumpi, & Ntalla, 2013; Maslach, Jackson, &
Leiter, 1996; Shirom & Melamed, 2006).

Nas§ vyzkum zahrnoval dvé ¢asti. Prvni ¢ast
vyuzivala dotaznik, ktery se zaméfoval na miru
vyhoteni, self-efficacy, copingové strategie
a dalsi profesni i osobni charakteristiky vyucuji-
cich. Dotaznikového $etfeni se zucastnilo 2394
vyuéujicich ze zakladnich $kol po celé Ceské re-
publice. Druhou ¢éasti byly pripadové studie na
12 vybranych zakladnich $kolach. Dotaznikové
$etfeni bylo realizovano on-line. Odkaz na do-
taznik byl rozeslan vedeni vsech zakladnich $kol
s prosbou o poskytnuti svému pedagogickému
sboru a dale o ném byli vyucujici informovéani
prostfednictvim médii. Protoze byl dotaznik
¢asové naro¢ny (50 minut), svédéi vysoky pocet
ztcastnénych vyucujicich o tom, ze je téma udi-
telského vyhoteni oslovilo a Ze rezonuje s reali-
tou v ¢eskych zékladnich $kolach.

Celkem dotaznik vyplnilo 2394 vyuluji-
cich ze zakladnich $kol z celé¢ Ceské republiky.
Z toho bylo 85 % zen a 15 % muzi. Vyucujicich
z 1. stupné bylo 41 %, z 2. stupné 36 % a 23 % uci
na obou stupnich. Podil vyucujicich na 1. a 2.
stupni a podil Zen a muzii ve vyzkumném sou-
boru odpovida zastoupeni téchto skupin v celé
uditelské populaci.

Stres a vyhoreni

Dotaznik zjistoval miru stresu a vyhoteni dvé-
ma zptisoby. Prvnim byly ptimé otazky Citite
se dlouhodobé v pracovnim stresu? a Domnivdte
se, ze jste ohroZen/a syndromem vyhoteni? Ty
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predpokladaji jednak porozuméni termintim
stres a vyhoreni a jednak vysokou sebereflexi
vyucujicich, ktefi musi své pripadné negativni
prozitky identifikovat jako projevy stresu ¢i vy-
hoteni. Druhym zptisobem bylo zjistovani méné
primym zpusobem, kdy vyucujici v dotazniku
uvadéli miru zkusenosti s urc¢itymi konkrétnimi
pocity a projevy, které patii do odborné definice
vyhoteni. Poté jsme sledovali shodu mezi obé-
ma rovinami.

Na ptimou otazkou uvedlo 60 % vyucujicich,
ze se citi v dlouhodobém stresu, a 48 %, Ze se
citi ohrozeno vyhotenim. Kromé toho jsme ale
pouzili také dotaznik zjistujici vyhofeni, tzv.
Shirom-Melamedovu $kalu vyhoreni (Shirom
& Melamed, 2006), ktera ukazala jesté horsi vy-
sledky. Podle celkového skoru ve $kéle vyhoteni
jsme vyucujici rozdélili do tii skupin: 1) u 16
% nebyly pritomny zadné projevy vyhoteni; 2)
u 65 % byly pritomny mirné projevy vyhoteni;
3) u 19 % byly pritomny stiedni az zavazné pro-
jevy vyhoreni. Celkové muzeme vysledky pova-
zovat za spiSe pozitivni, protoZe 81 % vyucuji-
cich je schopno se i pti vysoké stresové zatézi,
kterd v ucitelstvi prirozené existuje (hlu¢nost,
nedostatek prestavek, vysokd zodpovédnost,
nizké finanéni a moralni ocenéni atd.), branit
plnému rozvinuti syndromu vyhoteni. Na dru-
hou stranu vsak vysledky svéd¢i o tom, Ze stres
je v ucitelstvi na ZS vyznamné téma a mély by
byt ze strany zodpovédnych instituci a vede-
ni $kol vyvijeny kroky k posilovani uditelské
schopnosti zvladnout stresové zatéze. V pripa-
dé skupiny se zdvaznymi projevy vyhoteni je jiz
vhodna individualni odborna pomoc; v pripadé
druhé skupiny se jednd o vysoké riziko, ze dojde
k rozvinuti vyhoteni, a proto by jim méla byt vé-
novana zvy$end pozornost ze strany vedeni $kol
a poradenskych sluzeb.

ZVYZKUMU

Vyhoteni se miize projevovat v riznych ob-
lastech. V oblasti fyzickych projevii se jedna
nejcastéji o télesné vycerpani, pocit nedostatku
energie, bolesti; oblasti kognitivnich projevi
o0 nezajem o nové podnéty, obtize v koncentraci
pozornosti, zpomalené mysleni, vypadky pamé-
ti; a v oblasti emocionalnich projevii o nezdjem
o druhé osoby, necitlivost k potfebam druhych,
podrazdéné a nevstficné chovani. Zucéastnéni
vyucujici vykazovali nejsilnéjsi projevy vyhote-
ni ve fyzické oblasti, naopak nejslabsi v emoci-
onalni oblasti. I toto lze povazovat za pomérné
pozitivni zpravu, protoze emocionalni vycerpa-
ni ma nejhorsi dopady na pedagogické vztahy.

Zvladani stresu a profesni sebeduvéra

Z predchazejicich vyzkumi je znamo, ze vyho-
feni vznika ve vzajemné kombinaci tfi skupin
faktortt (Antoniou, Ploumpi, & Ntalla, 2013;
Skaalvik & Skaalvik, 2007). Prvni skupina za-
hrnuje profesni naroky a pracovni podminky
v konkrétni $kole (napf. materialni vybaveni,
podputrny persondl, odborna kolegialni pomoc).
Druhd skupina se tyka osobnostnich charakte-
ristik jednotlivych vyucujicich (napt. copingové
strategie, self-efficacy, mira neuroticismu). Treti
skupina se vztahuje k mimoprofesnimu Zivotu
(napt. spokojenost s rodinnym Zivotem, zdravi).
Uvedené tfi skupiny faktorti se vzajemné dopl-
nuji a posiluji. Pokud ale ucitel/ucitelka zaziva
dlouhodobé propady ve vSech tfech oblastech
zaroven, s nejvétsi pravdépodobnosti u néj/u ni
rozvine syndrom vyhoteni. Chronicky zvysena
profesni zatéz pri negativnim osobnostnim la-
déni a pfi nemoznosti ,dobit baterky“ v soukro-
mém zivoté, vede k fatdlnimu vycerpdni.
Takovy pribéh potkal i jednu z udlitelek
v naSem vyzkumu a shrnula jej nasledovné:
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...Je toho zkrdtka moc. A pordd se to zhorsuje.
Kazdy mésic novy predpis, k tomu rodice, co chté-
ji jeden to a druhy ono, déti, ktery potfebujou
podporu, zvldstni pristup, iikoly navic, musime
chodit na dalsi a dalsi kurzy, roste papirovini...
Tisic malickosti, na které bych méla pordd myslet.
To nejde, ted uz myslim, jen na to nejdiileZitéjsi,
jinak bych se z toho zbldznila, fakt. Ani mi to hla-
va uz nebere. A v zimé se mi k tomu p¥idaly po-
tize doma. Mdm pocit, Ze uz nemuzu. Ddl uz to
nejde. Chodim sem vyloZené s nechuti. V nedeéli
vecer je mi do breku. A pritom jsem se vidycky na
deti tésila. Ve skole jsem méla povést tahouna...

Jak bylo zminéno, mezi individualné speci-
fické faktory patfi copingové strategie neboli
strategie zvladani stresu. Jedna se o prevladaji-
ci zpusob, kterym jedinci reaguji na zatéz. Né-
které zpusoby jsou pozitivni, protoze pomahaji
¢lovéku fedit samotnou zatézovou situaci, a tim
se do budoucna vyhnout opakovani priciny,
kvtli niz zaziva stres. Konkrétné se muze jed-
nat naptiklad o snahu ziskat nad situaci kont-
rolu. Naopak jiné zptisoby jsou spiSe negativni,
protoze sice obvykle vedou ke kratkodobé ulevé
od negativnich pocitti spojenych se stresem, ale
protoze ¢lovék neovliviiuje pfimo samotnou
pri¢inu stresu, dostavi se stres opét znovu. Jde
naptiklad o reakce, kdy napéti z prace ,,zajime“
¢okolddou nebo jdeme vybéhat. Miize byt sa-
moztejmé prospésné, kdyz si ve stresu trochu
ulevime, pokud se ale po nacerpani energie opét
vratime k pri¢iné stresu, kterou se snazime vy-
fesit. Pouha dleva od $patnych pocitt - i kdyz ji
ziskdme prostrednictvim zdravé a uzite¢né akti-
vity — nestaci.

V nasem dotazniku jsme pouzili dotaznik
SVEF78, ktery sleduje copingové strategie (Janke
& Erdmannova, 2003). Zjistili jsme, Ze pozitivni
strategie dominantné pouziva 38 % vyucujicich
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a negativni strategie 17 % vyucujicich. Souvis-
lost s vyhofenim byla signifikantné vysokd. Po-
zitivni strategie pouzivaji ¢astéji vyucujici, kteti
maji zadné ¢i mensi projevy vyhoteni, zatimco
negativni strategie pouzivaji castéji vyucujici,
ktef{ maji naopak silnéj$i projevy vyhoreni. Sou-
vislost s negativnimi copingovymi strategiemi
byla vyrazné silnéjsi. To znamend, ze pokud se
jako vyucujici vyhybdme negativnim strategiim
zvladani stresu, spiSe u nds nenastane syndrom
vyhoteni (a zaroven, pokud nejsme vyhoteli,
nepouzivame negativni copingové strategie).
Druhou, také jiz zminénou individualné-
-specifickou charakteristikou je profesni self-
-efficacy. Zjednodusené feceno se jedna o pro-
fesni sebediivéru neboli presvédéent, ze dokdzu
pomoci svych profesnich znalosti a dovednosti
fedit rtizné typy ndro¢nych situaci spojenych
s ucitelstvim. V idedlnim prfipadé odpovida
self-efficacy redlnym kompetencim ucitele ¢i
ulitelky. Ale existuje i pomérné dost vyucuji-
cich, jejichz znalosti a dovednosti jsou vysoké,
ale presto si tolik ned@ivéruji (a naopak). Rtizné
studie ukazuji, Ze self-efficacy je velice dilezi-
ta, protoze ti vyucujici, ktefi jsou presvédceni
o svych kompetencich, si troufaji na feSeni na-
ro¢nych situaci, zatimco ti, kteti toto presvédce-
ni nemaji, naro¢né situace vzdavaji (ackoliv by
jejich vyfeseni kompetence ve skute¢nosti méli).
Tim padem se takové situace opakuji a prohlu-
buji, coz je pro vyucujici zdrojem velkého stresu.
Také nas vyzkum ukazal, ze self-efficacy sig-
nifikantné souvisi s vyhotenim. Vyucujici, ktefi
maji vy$si miru self-efficacy, vykazovali zadné
¢i jen mensi projevy vyhoteni, ale naopak ti
vyucujici, ktefi maji nizkou miru self-efficacy,
skorovali ve vyhofeni vysoko. Z toho vyply-
va, Ze pracovat na svém profesnim rozvoji tak,
abychom zvySovali své profesni kompetence,
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Na primou otazkou uvedlo 60 %
vyucujicich, Ze se citi v dlouhodobém
stresu, a 48 %, Ze se citi ohrozeno

vyhorenim.

a soucasné prohlubovat svoji sebereflexi a ziska-
vat od kolegti i zakt zpétnou vazbu ke své vyuce,
pomahd k posilovani self-efficacy. To pak chrani
pred zazivanim silného a dlouhodobého stresu
a pred vznikem vyhorteni.

Kromé uvedenych dvou faktort jsem také ve
vyzkumu zjistili signifikantni souvislost mezi
vyhofenim a profesni spokojenosti. Ti vyucuji-
ci, ktefi citi vy$$i miru spokojenosti ve své praci,
maji méné projevti vyhoteni (a naopak). A dale
se ukazala souvislost mezi vyhotenim a sociél-
ni oporou, zvlasté v ramci kolegidlnich vztaht.
To znamena, Ze ti vyucujici, ktefi citi podporu
od vedeni $koly a od ostatnich vyucujicich, a to
jak v osobni, tak v odborné roviné, maji mensi
projevy vyhoteni. Na $kolach, kde vztahy v uci-
telském tymu a vztahy s vedenim nejsou dobré,
naopak miru vyhoteni vykazoval vétsi podil vy-
ucujicich.

Co z naseho vyzkumu vyplyva? Od zac¢atku
jsme se snazili, aby se nejednalo o ,vyzkum do
$upliku®, a proto se snazime o vysledcich infor-
movat nejen odbornou védeckou komunitu, ale
zejména ucitelskou verejnost, vedeni kol a zod-
povédné instituce, jako je MSMT, CSI a NIDV.
Vétime, Ze se podari naptiklad pripravit kurzy
pro vyucujici, které by byly vénovany nacviku
funkénich strategii zvladani stresu. Také vé-
fime, Ze vedeni $kol — i na zakladé nasich vy-
sledkt - bude vice zaméfovat svoji pozornost
na podporu klimatu v uditelskych tymech. Za
zvlasté dulezité povazujeme, aby bylo podpo-
feno kolegidlni sdileni profesnich zkusenosti
mezi vyucujicimi, napfiklad v ramci supervizi
a intervizi.
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Simoneta Babiakovd, Mariana Cabanovd, Bronislava Kasdac¢ova

Rozhovory o citani

a Citatelstve so ziakmi zakladnych skél

V stadii predstavime zamery, ciele a metodo-
logicku platformu vedeckého projektu VEGA
1/0455/18 ,Vyskum a rozvoj Citatelstva ziakov
mladsieho $kolského veku?. Studia je pokra-
¢ovanim ndasho dlhodobého vyskumného za-
meru: Vyskum dietata na pociatku vzdelavania
v roznych oblastiach rozvoja detskej osobnosti.
Jeden z vystupov bol publikovany na strankach
¢asopisu Komensky (Hanesovd, 2018). okrem
vyskumu moralneho rozvoja, sme sa venovali aj
niektorym znakom kognitivneho rozvoja, emo-
cionality a socidlneho priestoru mladsich Zia-
kov. (Kasacova et al. 2017) Vysledky preukazali,
ze (Citatelstvo u deti vznikd omnoho skor, ako
Citatelskd sposobilost. Tato pozostava zo zlozi-
tej Struktary predpokladov a nadobudnutych
zrucnosti. Ide o predpoklady vnuatorné: zre-
nie psychického vyvinu, rozvoj re¢i a myslenia,
zmyslové vnimanie, zdujem a motivacia a von-
kajsie: podnety z prostredia skolského i rodin-
ného, didakticka spdsobilost ulitela, socidlne
kontakty dietata. Nadobudnutymi zru¢nostami
sa rozumie: zvladnutie techniky ¢itania a poro-
zumenie textu.

Vseobecne znamy pojem ¢itatelska gramot-
nost nemozno stotoznovat s pojmom ¢itatelstvo.
Pri nadobudani citatelskej gramotnosti dietata
ide o rozvijanie kognitivnej stranky osobnos-
ti. Citatelstvo tizko suvisi s rozvijanim emo-
cionalnej stranky osobnosti a je podporované

receptivno-zazitkovymi procesmi. Vyskumy
(Kopacikova, Hrdinakova, Gagparovicova, 2011;
Rideout, Foehr & Roberts, 2010) preukazuju, ze
Citatelstvo s rastiicim vekom ziakov klesa. Ten-
to pokles je spojeny so stratou zaujmu o ¢itanie
a ditatelstvo. V uplynulych rokoch sa tento jav
len konstatoval, ale v poslednom ¢ase vznikajt
iniciativy a aktivity na podporu a rozvijanie ¢i-
tatelstva deti a mladeze. V Cesku je zndma ini-
ciativa Celé Cesko ¢te détem. ,,Poslanim obecné
prospésné spolecnosti Celé Cesko &te détem
je prostfednictvim spole¢ného ¢teni budovat
pevné vazby v rodiné. Pravidelné pred¢itani
détem ma obrovsky vyznam pro rozvoj jejich
emocionalniho zdravi. Pfed¢itani rozviji pamét
a predstavivost, u¢i mysleni.“ * Na Slovensku
bola vytvorena narodna stratégia' zvySovania
urovne a kontinudlneho rozvijania Citatelskej
gramotnosti, ktora vyplynula z vysledkov me-
dzinarodnych merani OECD - PISA. Do tejto
aktivity su zapojené priamo riadena organizacie
rezortu $kolstva ako Néarodny tstav certifikova-
nych merani vzdelédvania (NUCEM), Sloven-
skd pedagogicka kniznica, Statny pedagogicky
ustav, Metodicko-pedagogické centrum a iné.
Najma vyskumy realizované Slovenskou asoci-
aciou kniznic preukazali na vzorke 12 393 re-
spondentov vo veku 13-17 rokov, Ze 50 % oslo-
venych deklarovalo, Ze nemaju na ¢itanie cas.
Inymi otazkami sa vSak preukazalo, Ze ¢as maju,

2 Prispevok je vysledkom rieSenia projektu VEGA
1/0455/18 s nazvom Vyskum a rozvoj Citatelstva ziakov
mladsieho skolského veku, ktorého zodpovednou riesi-
telkou je doc. PaedDr. Simoneta Babiakova, PhD.

3 https://celeceskoctedetem.cz/.
http://zsss.stranka.info/stranky/zsss/F/subory/cg_na-
rodnastrategia.pdf?PHPSESSID=b42aa96b4144705d-
00361¢5218a63f15.
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ale venuju ho inym aktivitim. Tiez zdoraznili,
ze vztah k ¢itaniu sa rodi velmi skoro - uz pri
vstupe do vzdelédvania, no vo veku sledovanych
adolescentov zaujem o ¢itanie radikalne klesa.

Co sme zistili vyskumom

V prvej etape vyskumu sme postupovali kva-
litativnou  vyskumnou stratégiou. Realizovali
sme rozhovory metddou ohniskovych skupin
(focus groups) s homogénnymi skupinami zi-
akov s cielom vstupnej exploracie vyskumného
problému. Ide o jednu z metdd kvalitativneho
vyskumu, ktora je vhodna aj pre akény ucitelsky
vyskum v pedagogickej praxi, kde modera-
torom moze byt skdseny vyskoleny uditel a re-
spondentmi v poéte 7-8 Iudi mézu byt Ziaci,
rodicia, kolegovia atd. Jej cielom je na zdklade
otvorenych otazok ziskat informacie, spravidla
postoje, nazory a mienky skupiny respondentov.
Nasim cielom bolo identifikovat z autentickych
vypovedi Ziakov javy kla¢ové pre vytvorenie ka-
tegdril kvantitativneho skiimania. Cielom roz-
hovoru bolo doplnit poznanie o oblasti tacitné,
skryté, aby sme vedeli skonstruovat dotazniky,
v ktorych budu pre zZiakov zrozumitelné a mo-
tivujuce otazky. To tvori dal$iu etapu vyskumu.

Rozhovory sme realizovali v jednej mestskej
(A) a jednej vidieckej skole (B). V kazdej sme
pracovali s dvoma skupinami 12-13 roénych
ziakov. Do skupiny boli zaradeni Ziaci podla
identifikacie ucitelkami literatury, pricom mali
z triedy urdit/vybrat: Al, Bl ,typickych (ita-
telov“ a A2, B2 ,ne¢itatelov. Takto vznikli $tyri
skupiny respondentov.

V skupinach Al a Bl boli zaradeni ,(itate-
lia“ - motivovani Ziaci so vztahom k ¢itaniu,

ZVYZKUMU

ktori radi vo volnom ¢ase ¢itaju. V skupinach
A2 a B2 boli zaradeni ,,necitatelia“ — Ziaci ne-
motivovani k ¢itatelskym aktivitam, ktori neci-
taju, ked nemusia, a preferuji vo volnom ¢ase
iné aktivity.

Utitelky pokladdme za ,dobre informovany
zdroj“. Boli instruované, ze pri vybere Ziakov
nemajui preferovat prospech v predmete, ale
motivaciu a zaujem ziakov o ¢itanie. Zamerne
sme vyberali z dostupného suboru ,extrémne®
skupiny, aby boli transparentné $pecifika a roz-
diely medzi nimi. Va¢sina inych vyskumov sa
orientuje na Standardny, priemerny vyber. Ta-
kyto terén je dostato¢ne preskimany.

Pocas rozhovorov so ziakmi sme pracovali vo
dvojiciach: 1. vyskumnik viedol rozhovor a 2.
vyskumnik zaznamenaval podnety pre dopl-
nenie problematiky z aspektu skupiny respon-
dentov. Po sthlase u¢itelky a rodi¢ov ziakov bol
cely rozhovor zaznamenévany. Ziaci boli o na-
hravani informovani. Transkript vypovedi sme
podrobili obsahovej analyze s cielom naplnit
urcené faktory (znaky (¢itatelskej osobnosti, so-
cialny kontext Citatelstva, Citatelské preferencie)
kategériami.

Rozhovoryboli strukturované podla vyskum-
nych otédzok: Cim sa vyznaluje sticasny detsky
Citatel a necitatel? (znaky Citatelskej osobnosti)
Aky je socidlny kontext Citatela a nelitatela?
Ako sa lisia? (socialny kontext citatelstva) Aké
obsahy a formaty textu preferuje ¢itatel a necita-
tel? (Citatelské preferencie)

Uvadzame ukazky z rozhovorov, v ktorych
sme formulovali otazky vztahujice sa k jednot-
livym faktorom. Ku kazdej otdzke sme vybrali
najzaujimavej$ie a najviac opakované odpovede
citatelov a necitatelov.

Tabulka 1
Vyskumnd vzorka (Babiakovd, Kasdcovd, & Cabanovd, 2018 5.1718)
. »Heitatelia“ (A1, B1) Hhecditatelia“ (A2, B2)
Skola
chlapci dievcata chlapci dievcata
A mestska 3 7 6 1
B vidiecka 2 5 2 2
Spolu 5 12 8 3

(Babiakova, S., Kasacova, B., Cabanova, M. 2018, s. 1718)
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Znaky Citatelskej osobnosti

Ked'sa povie Citanie, ¢o ta napadne?

Odpovedi citatelov: kniha, rozpravky, oddych, zazi-
tok, poviedka, rozpravanie, roman, detektivka.
Odpovedi necitatelov: nuda, informaécie, strata za-
ujmu, ¢itanie SMS v mobile, $kola, slovensky jazyk
alebo literatura, praca.

Preco Citas? Aky je tvoj najéastejsi dovod na Citanie?
Odpovedi ¢itatelov:: pre zdbavu, zazitok, ponaucenie,
unik z reality, pokoj, nie¢o nové.

Odpovedi necitatelov: pre ¢itanie SMS sprav, vzde-
lavanie, ,,Necitam, rad$ej idem von...“ ,Napriklad,
ked sa nudim, nemam ¢o robit.“ ,Napriklad zo slo-
venciny, lebo musim.“

Chodis si kupovat alebo poZiciavat knihy? Ak dno -
aké? Ak nie, preco?

Odpovedi ¢itatelov: ,,Ja nechodim ¢asto do kniznice,
ale ob¢as tam idem, ked'si potrebujem nieco pozicat,
lebo uz nemam co ¢itat. To sa Casto nestava. Mame
vela knih doma. Kedze ja ¢itam trochu viacej, tak by
sa to neoplatilo kupovat, tak chodievam do kniZznice.*
Odpovedi necitatelov: ,My mame knih plna pivni-
cu.“ ,Ja ¢itam Casopisy s vtipmi.“ ,,Oco predita a ja
potom ¢itam. Mama ¢ita recepty.”

Mas nejaké prijemné skiisenosti s citanim? Aké?
Odpovedi ¢itatelov: ,,Ked je dobra kniha a vzijete sa
do nej, to je, ako keby ste boli v tom deji, je v hlave ta
predstava, ako sa to dialo, ten dej. A je to dobry pocit
a vlastne aj slovna zasoba sa ndm rozvija.“ ,,Ja idem
do altanku a tam si ¢itam. Lebo vonka je také ticho
ako na dedine.“ ,Ano, to sa ¢lovek tak uvolni.
Odpovedi necitatelov: ,,Nie.*

Mads nejaké neprijemné skiisenosti s itanim? Aké?
Odpovedi citatelov: ,,Mozno je neprijemné, ked vas
niekto vyrusi a potom musite zastat a nechat to tak.”
»Ako mladsia som mala rada takd sériu knih a po-
tom neviem, preco ju prestali vydavat, a tak som bola
z toho smutna.“

Odpovedi neditatelov: ,,Jeden chalan sa pocikal od
smiechu® ,Ja, ked ¢itam, tak sa zajakdvam. Prave
preto mam neprijemnosti s ¢itanim.“

Aké knihkupectvo poznds?

Odpovedi ¢itatelov: ,Panta rei.“ ,Martinus.“ ,Bax.”
Odpovedi necitatelov: ,,Nejaké ceské nakladatelstvo
cez internet. ,.Velmi ani nie.”

Aky mas pocit, ked dostanes knihu alebo casopis
ako darcek?
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Odpovedi citatelov: ,Podla toho, aka je, lebo ked
vyberu rodicia taku, ktord vas vobec nezaujima...“
»Ako ked si predstavujete, Ze mate dostat novy Ipho-
ne, a dostanete knihu, tak vas to nepotesi, ked vam
to rodicia slubili, tak...“ ,Dakedy ma to sklame, ale
dakedy som rada, ze mam dalsiu knihu a dalsie dob-
rodruzstvo. ,,Ja si kazdé Vianoce Zeldm, Ze chcem
knihu, a potom ma to potesi. Aspon sa nenudim, ked
ju ¢itam.“ ,Ja mam rada spisovatela Johna Greena,
tak ked mam nejaky sviatok, moji rodi¢ia vedia, ze
ho mdm rada, a tak mi ju kupuju. Je to radost, lebo
tie knihy sa fakt dobré®

Odpovedi necitatelov: ,Brat dostal a rozplakal sa
z toho.“ ,Ja som e$te nedostal.“ ,,Ja som dostal, do-

teraz je v skrini.“

Medzi odpovedami ¢itatelov a nelitatelov bol
markantny rozdiel. Citatelia pohotovo odpove-
dali a spdjali ¢itanie s konkrétnymi literarnymi
druhmi a zanrami. Dévodom na ich ¢itanie je
zébava, oddych, ponaucenie. Knihy si kupujt
aj pozi¢iavaju v kniZnici. Z ¢itania maja dob-
ry pocit a uvadzaji prijemné skdsenosti s nim
spojené. Negativne skuisenosti spdjaju so skla-
manim, ked o knihu alebo ¢itanie prisli. Naproti
tomu neditatelia spdjali ¢itanie s informaciou,
$kolskou povinnostou alebo nudou. Neuviedli
Ziadne prijemné skuisenosti, spomenuli skor tie
negativne. Kniha ako dar¢ek im neurobi rado-
st. Ak si maju vybrat nie¢o na ¢itanie, potesi ich
skor ¢asopis s anekdotami, pripadne Zivotopisy
spevakov.

Socialny kontext Citatelstva

Kto by ta mohol presvedcit, aby si si poZical nejakii
knihu alebo iny text na Citanie?

Odpovedi ¢itatelov: ,Zvycajne nikto, ale mam sku-
senosti z ¢itania tych ostatnych, tak viem, aka knihu
chcem.“ ,,Ja si sama vyberdm, alebo potom krstna, ta
sa v tom vyzna.“ ,Ja ani neviem, ¢o si mam vybrat,
tak vyberam podla toho, aky to ma obsah na prvej
strane, ¢i ma to zaujme alebo nie. Ja by som rada
precitala véetky Zanre.“ ,Ja mam také kamaratky, ¢o
rady ¢itaju, tak mi povedia, Ze ¢o je dobré.“ ,Aj na
internete alebo na instagrame davaju, ze aké knihy

ich bavili.”
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Odpovedi necitatelov: ,Nikto.“ ,Kamarati ,Oso-
ba, ktort mam rad.“ ,Kamaratka.“ ,Otec. ,Zatial
nikto.“ ,, Spoluziacka.*

Koho by si zo svojho okolia potesil novou knihou?
Odpovedi ¢itatelov: ,Ja by som moju maminu, ale
ona rada ¢ita také, napriklad o tele, o zdravi a tak.”
»Ja by som knihu darovala mojej sestre, lebo ona
rada cita, ale nema cas, a tak ma knihu aj dva roky
a este si ju nepozrela.“ ,Bud mamine, alebo mam
jednu spoluziacku, ktora tiez rada ¢ita.“ ,Ja by som
to daroval mamine, lebo ona velmi rada ¢ita a vacsi-
nou vecer si ¢ita knizky o zdravi a o vareni.“ ,Ja by
som rodi¢om, lebo oni si vidy ndjdu cas a precitaju
si.“ ,Ja bratovej neveste. Studuje este, tak rada ¢ita,
velmi vela.“

Odpovedi necitatelov: ,,Sestre alebo kamaratke pozi-
¢iam knihu, ktort som dostala. Inak nekupujem kni-
hy.“ ,,Ja by som potesil maminu, ale radsej jej kapim
kvety, tym ju viac pote$im.“

Kiuipil si uz niekedy niekomu knihu alebo iny text na
Citanie ako darcek a preco?

Odpovedi citatelov: ,Najmlad$iemu bratovi, teraz
bude mat 5 rokov, tak som mu kupila a ¢itala som
mu, aby proste som ho tiez do toho..., jemu sa to pa-
¢ilo - ja som ¢itala pomaly a on zopakoval za mnou
véetky slova.“ ,Mamine va¢$inou kupujem.“ ,,Ja star-
kej, tak ona bola slovencinarka tuna v $kole, tak jej
aj bratovi.“

Odpovedi necitatelov: ,Dedovi som kupil detektiv-
ku, lebo ich ma rad.“ ,Sestre alebo kamaratke vypo-
zi¢iam knihu, ktortd som dostala. Inak nekupujem
knihy.“

Kto ¢ital nieco zaujimavé a rozprdval ti o tom? Ak
sa niekedy rozprdvas o tom, co si Cital, tak s kym?
Odpovedi ¢itatelov: ,,Bratranec mi pozic¢al knihu, ze
si ju mam precitat.“ ,Najlepsia kamaratka mi pove-
dala, ako ju bavi kniha.“ ,Mne rodi¢ia. Ked boli mla-
di, ¢o citali, taku starsiu knihu, Ze ¢i si to nechcem
precitat, ze je to dobré, Ze ich to zaujimalo.“ ,, So
starkou.”

Odpovedi ne¢itatelov: ,,Ja sa nerozpravam s rodinou,
lebo rodina knihy moc nemusi.“ ,,Pani v kniznici,
¢o tam robi, tak mi vie velmi dobre poradit knizky.
S fou sa porozpravam, akd nové je, alebo aka by
si vybrala ona.“ ,,S nikym, necham si to pre seba.”
,V $kole to povieme pani ucitelke.*

Naco ludia potrebujii Citanie?
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Odpovedi ¢itatelov: ,Aby sme sa vedeli vyjadrovat
odbornejsie.“ ,,Zédbava.“ ,Mne knihy pomohli na-
priklad, aj ked piSeme sloh, tak mi rozsirili slovnt
zasobu a viem sa lepsie vyjadrovat.“ ,Ked ¢itame, tak
sa nam zlepsuje pamit.“ ,Ked vidime tie slovd, tak
mozeme zlep$ovat aj gramatiku.“

Odpovedi necitatelov: ,Na vzdelavanie, aby sme ne-
zabudli mnoho veci.“ ,,Ked st noviny, tak dozvediet
sa nieco nové.“ ,Na slovnu zasobu.*

Aky profit ma spisovatel z toho, Ze pise knihy?
Odpovedi ¢itatelov: ,Potesit nejakych citatelov, aby
ich ta kniha zabavila.“ ,MoZno vyjadrit svoje pocity,
svoje myslienky, alebo napriklad nejaky pribeh, kto-
ry sa mu stal. Podelit sa o tom s fudmi.“ ,,Chcel by
doviest dalsich Iudi k ¢itaniu.®

Odpovedi ne¢itatelov: ,,Bavi ho to.“ ,,Mdze pisat svo-
je skiisenosti.“ ,,Ze ho to nejako naplita, ze ho bavi
nejaké pribehy vymyslat, alebo tiez ako uz povedali

nejaké skusenosti odovzdat.”

Zaujimavé je, ze Citatelia aj necitatelia zdielaju
to, ¢o precitali skor s rodinnymi prislusnikmi
alebo kamaratmi. U¢itel/ucitelka v rozhovoroch
o precitanom figuroval len v jednom pripade.
Niektori necitatelia vyjadrili absenciu rodiny
v rozhovoroch o pre¢itanom. Citatelia na roz-
diel od netitatelov vnimaja socidlny rozmer li-
terarnej tvorby spisovatelov.

Citatelské preferencie

O akych knihdch, ¢asopisoch alebo inych textoch sa
s inym rozpravas?

Odpovedi ¢itatelov: ,,Ja radsej ¢itam star$ie rozprav-
ky.“ ,Dobrodruzné knihy a také bajne knihy odtrh-
nuté od reality.“ ,,Ja si kupujem detektivky.“ ,Fanta-
sy.“ ,Dobrodruznu literatiru alebo sci-fi. ,Ja som
teraz Ziadnu nenasiel, tak ja mam u starych rodicov,
celkom maju detektivky radi, tak od nich si pozi¢iam
nejaké. No ¢ital som napriklad od J. Fleminga. ,,To
bolo o strnastro¢nom roénom chlapcovi, a nechcite
vediet, ¢o tam bolo.“

Odpovedi necitatelov: ,,Ja som si nasiel par vtipov na
internete. Mali sme si (do $koly) ndjst basnicku, ale ja
som vravel vtipy.*

Mds$ nie¢o momentdlne rozcitané? Co to je?

Odpovedi citatelov: ,,Ja ¢itam také, ako jedno dievéa
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Necitatelia zvacsa spominaju
len casopisy s vtipmi alebo knihy
nevhodné pre ich vek.

ma trindst rokov a méd narodeniny. Vola sa to Za trest
trindstro¢nd.” ,,Ja mam rada, ked st o upiroch, dob-
rodruzné.“

Odpovedi neditatelov: ,Ja mam od Jozefa Kariku
Trhlinu roz¢itand. Mna to bavi od neho, lebo vie
dobre pisat.“ ,\V edicii Stopy: Cerveny pirat — dobro-
druzné.“ ,,Ja mam roz¢itany Tréning véziia, to je také
na cvienie.“ ,Mikulds Cernék (zivotopis odsidené-
ho vraha).“

Ktory je tvoj oblitbeny ¢asopis?

Odpovedi citatelov: ,Ja taky casopis KAMARAT.
Ja ho zbieram uz treti rok. Mam plna skrinu tych
véetkych ¢isel. Je to mesacnik, tak to ma bavi. Je tam
moda aj odporuc¢ané knihy.”

Odpovedi necitatelov: ,Ja som si kupoval casopis
FLAK - to st samé vtipy.“ ,,Kacera Donalda.”

Keby si si mohol v knihkupectve vybrat nieco zadar-
mo, co by to bolo?

Odpovedi citatelov: ,,Cela kniznica. ,,Asi by som si
i$la pozriet mladez, romantiku a to by som zobrala.”
»Ja napriklad také pou¢né do zivota.”

Necitatelia neprejavili zdujem, alebo nekonkrétne
uviedli: ,,Nejaka knihu.“ Pokasili sa aj o vtipkovanie:

»Predavacku.” ,,Kasu.“ ,Ni¢.“ ,Nejaka knihu®

Zaujimavé je, ze Citatelia aj necitatelia ¢asto vo-
lia knihy pre vys$siu vekovu kategoriu Citatelov.
Citatelia si ¢asopisy odkladajud, zbieraju ich, &i-
taju o mdde a o knihach, recenzie a odporaca-
nia. Podla zanru ¢itaji najmé romany, poviedky
a nauc¢né knihy. Maja zaujem o dobrodruzné,
krimi aj klasické rozpravky, no zdéraznuju, aby
boli knihy rozsiahle s velkym poétom stran.
Casto vyjadrovali konkrétnu predstavu knihy
a jej autora. Neditatelia zvd¢$a spominaju len
Casopisy s vtipmi alebo knihy nevhodné pre ich
vek.

Zavery a odporucania pre edukacnu
prax

Utitelia nedokazu spolahlivo identifikovat ¢i-
tatelov medzi Ziakmi, pretoze nemaju k dispo-
zicii diagnosticky nastroj na rozpoznanie ¢ita-
telskych zaujmov, trovni, preferencii a niekedy
ani nevedia, ¢im sa osobnost ¢itatela vyznacuje
a ako sa s vekom meni. Ukdzalo sa, Ze necitatel
nie je vzdy netspe$nym Ziakom a naopak nie
kazdy jednotkér ¢ita zo zaujmu vo volnom case.

Preto sme ucitelom odporucili hladat spdso-
by pre desifrovanie ¢itatelskych zaujmov, napr.
horeuvedena $truktura rozhovoru (pouzita pre
vyskum) mdze byt v praci ucitela diagnostickou
pomockou. Podnecovat a povzbudzovat k ¢ita-
telstvu vSetkych ziakov nielen pre rozvoj ¢itania
s porozumenim a $tudijnd tspes$nost, ale aj kul-
tivovany sposob travenia volného casu.

Najcastejsie socialne zdielanie prebieha me-
dzi kamaratmi, rodi¢mi a sirodencami. Cita-
telské odportcania ziaci dostavaju od knihov-
ni¢ok a rodi¢ov. U¢itel ako ,¢itatelsky poradca®
nefiguruje. Z toho pre uéitelov vyplyva, ze by sa
mali zaujimat aj o iné nez ,,u¢ebnicové* ¢itatelské
zaujmy ziakov, vyuzivat ich socialny priestor,
kde si dne$né deti zdielaju (itatelské zazitky
a odportcania, bliz$ie spolupracovat s prislus-
nymi kniZznicami (nielen $kolskou kniZnicou).
Vyuzivat rozmanité formy socidlneho zdielania
citatelskych zaujmov, zazitkov a odporucani
(tvorivé ¢itanie, Citatelské dielne, oslavy ¢itania,
komunitné ¢itatelské programy a pod.)

Z vysledkov rozhovorov je zaujimavy fakt, ze
Ziaci, ktorych ucitelia povazuji za nelitatelov,
mozu byt ¢itatelmi. Citaja viak texty, o ktorych
ulitelia nevedia, pretoze nie su stcastou ob-
sahov vzdelavania. Detski ¢itatelia z hladiska
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obsahu a foriem preferuju najmé dobrodruzné
knihy, detektivky, dievéenské romany a fantasy
pribehy. Necitatelia ¢itaji najma kratke texty,
texty z internetu kvoli domacim uloham, SMS
spravy, ¢asopisy s vtipmi a knihy o pocitacoch.
Citajt, ked sa nudia a nemajti ¢o robit. Ukdzalo
sa, ze maju nieco rozcitané, ale nie su to knihy
pre literarny zézitok, typické pre ich vek. Z roz-
hovorov bolo zrejmé, ze ked mlady ¢itatel vy-
rastie z rozpravok, ¢asto siahne po knihe pre
dospelych, akoby ponuka literatiry pre mladez
neuspokojovala zaujmy dne$nych deti. Preto
je treba vytvarat priestor, aby (itatelia s necita-
telmi vzajomne zdielali svoje Citatelské zazitky
a pocity s cielom prebudzat nadsenie a ¢itatelsky
entuziazmus. Vyhladavat a pontkat v ramci pre-
ferovanych Zanrov rozmanité tituly podla aktu-
alneho zaujmu dnesnych deti.

Literatura

Babiakovd, S. (2015). Children’s preconcepts of linguistic
and literary literacy at the threshold of education. In Pro-
ceedings include at ICERI 2015 conference (pp. 1339-1347)
Sevilla : IATED.

Babiakova, S., Kasacovd, B. & Cabanovd, M. (2018). Rea-
ding enthusiasm of pupils at elementary school from the
perspective of pedagogical research (pp. 1715-1724) In Pro-
ceedings include at ICERI 2018 conference. Sevilla : IATED.
Celé Cesko ¢te détem. [cit online 10.11.2018] dostupné na:
https://celeceskoctedetem.cz/

Hanesovd, D. (2018). Poznavanie a rozvijanie moralnych
hodnét sucasnych ziakov. In. Komensky, 3(142), 17-20. [cit
online 10.11.2018] dostupné na: https://www.ped.muni.cz/
komensky/z-vyzkumu/236-poznavanie-a-rozvijanie-mo-
ralnych-hodn-t-sucasnych-ziakov

Kasacova, B. a kol. (2017). Deti na prahu vzdeldvania.
Bellianum, UMB.

Kopacikovd, J., Hrdinakova, L. & Gasparovicova, A. (2011).
Citanie mlddeze v Slovenskej republike. Interpretdcie vysled-
kov vyskumu. Kosice: Slovenska asociacia kniznic.

Nérodna stratégia zvySovania Grovne a kontinualneho rozvija-
nia ¢itatelskej gramotnosti. [cit online 10.11.2018] dostupné na:
http://zsss.stranka.info/stranky/zsss/F/subory/cg_narodnastra-
tegia.pdf?PHPSESSID=b42aa96b4144705d00361c5218a631t5.
Rideout, V. J., Foehr, U. G., & Roberts, D. E. (2010). Genera-
tion M: Media in the lives of 8 - to 18-year-olds. Menlo Park,
CA: Kaiser Family Foundation.

ZVYZKUMU

Doc. PaedDr. Simoneta Babiakova, PhD. p6sobi ako
docentka na Pedagogickej fakulte Univerzity Mateja Bela
v Banskej Bystrici. Venuje sa didaktike slovenského jazyka
a literatury, skolskému manazmentu a pedagogickému
vyskumu dietata. V sti¢asnosti svoje vyskumné aktivity
orientuje na rozvoj ¢itatelstva Ziakov mladsieho $kolského

veku.

Kontakt: simoneta.babiakova@umb.sk

Mgr. Mariana Cabanova, PhD. p6sobi ako odborna
asistentka na Pedagogickej fakulte Univerzity Mateja Bela
v Banskej Bystrici. Venuje sa inkluzivnemu vzdelavaniu,
pedagogickej diagnostike a participuje na vyskumoch
zameranych na ucitela, Ziaka a jeho pregramotné

sposobilosti.

Kontakt: mariana.cabanova@umb.sk

Prof. PhDr. Bronislava Kasacova, PhD. p6sobi ako
profesorka na Pedagogickej fakulte Univerzity Mateja Bela
v Banskej Bystrici. Venuje sa pedagogickej diagnostike,
pedagogickému vyskumu uéitela a dietata. Viedla
vyskumné timy zacielené na vyskum profesiografie

ucitelskej profesie a deti na prahu vzdelavania.

Kontakt: bronislava.kasacova@umb.sk



ZVYZKUMU

Noemi Krisicova

03]143 KOMENSKY 25

Pohled absolventu
domaciho vzdélavani na prestup
do skolniho vzdélavani

V poslednich tficeti letech je nase $kolstvi obo-
hacovano o mnohé nové pristupy ke vzdélavani
a o alternativni programy. Tato skute¢nost nam
mimo jiné ukazuje, ze vzdélavacich cilt lze do-
sahnout mnoha riznymi zptisoby. Clovék by
rad nagel jeden zptsob, ktery by fungoval ab-
solutné, ale kazdy z nds je natolik originalni, ze
»spravny“ zptisob vzdélavani nejspi$ nikdy ne-
najdeme, coz ale neznamend, Ze bychom o jeho
nalezeni méli prestat usilovat. Jednim ze zpuso-
bt vzdélavéni je v Ceské republice od roku 1998
i domaci vzdélavani, které nejdfive probihalo
v ramci experimentu a v roce 2004 bylo uzako-
néno novym $kolskym zakonem jako individu-
alni vzdélavani.

S fungovanim domaciho vzdélavani je nejen
na na$em uzemi spojeno mnoho otazek. Moz-
né proto, Ze vzdélavani (predevsim to zakladni)
je automaticky spojovano se $kolskou instituci.
Casto diskutovanou oblasti jsou moznosti so-
cializace, uspé$nost v naplnéni cili a obsaht
vzdélavani, zarazeni absolventti do $kolského
systému, jejich vyporadani se s fadem, ktery pa-
nuje ve standardni $kole a mnohé dalsi.

Clanek seznamuje s vysledky dotaznikové-
ho Setfeni konaného v letech 2016-2017 mezi
absolventy domaciho vzdélavani, které bylo za-
méfeno pravé na vyse uvedené oblasti a obecné
problematiku prestupu z domécitho vzdélavani
do vzdélavani $kolniho. Vyzkum ptinesl pohled
absolventtt domaciho vzdélavani nejen na tuto
oblast, ale také na vzdélavani a $kolsky systém
v nasi zemi jako takovy. Nazory absolventt tak

mohou byt urc¢itym okénkem umoziujicim na-
hlédnout, jak Zaci vnimaji $kolu, ucitele a uceni.
I z toho divodu budou vysledky vyzkumu ¢asto
ilustrovany konkrétnimi vyroky respondentt,
mohou tak byt podnétem ¢i inspiraci pro vylep-
$eni efektivity vzdélavani.

Podstatou domaciho vzdélavani je, Ze misto
toho, aby vzdélavani zajistovala $kolskd insti-
tuce, jsou jeho zajistovateli rodice. Umoziuje
to vysokou miru individualizace, se kterou se
ve vzdélavani jinde nesetkdme. Dité muze ka-
2dé cinnosti vénovat presné tolik casu, kolik
pottebuje, a ma tak moznost vénovat se svym
zajmtm a dal$im ¢innostem, které nejsou po-
vinnou soucasti kurikula. Z toho diivodu je vel-
mi tézké obecné popsat, jak vyuka v domdcim
vzdélavani probihd, protoze organizace ucenti je
v kazdé rodiné jina.

Co se tyce socialnich kontaktd, rodina nikdy
nemuze zajistit stejny typ socializa¢ni skupiny,
jako je klasicka $kolni tfida. Dité ale ma moznost
vstupovat do jinych socialnich vztaht a skupin.
Casto je mnohem vice prostoru pro budovani
vztahtl v samotné rodiné. Mnohé rodiny, které
udi své déti doma, se navzdjem setkavaji a déti
se uci spole¢né. Dalsi diilezitou roli hraji i rizné
zadjmové krouzky.

Informace o vyzkumu

Zavéry uvadéné v tomto ¢lanku vychazeji z vy-
zkumu realizovaného v letech 2016-2017. Vy-
zkum byl soucasti diplomové prace zamértujici
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se na domdci vzdélavani z pohledu jeho uspés-
nosti v naplniovani vzdélavacich cilu stanove-
nych ceskou legislativou. Vénoval se oblasti
prestupu z domdciho vzdélavani do vzdélavani
$kolniho jako jednoho z ukazatelti toho, jak je
domaci vzdélavani v napliovani vzdélavacich
cilti tspésné. Muze totiz ukazat na to, jak jsou
absolventi ptipraveni na dalsi vzdélavani a fun-
govani ve spole¢nosti.

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jakym zpuso-
bem prestup probihd a jak je viniman ditétem -
domacim $koldkem (takto si rodiny a déti v do-
macim vzdélavani fikaji, v tomto ¢lanku je tento
termin pouzivan také pro oznaceni absolventt
domaciho vzdélavani). Zaroven bylo ocekava-
no, ze z vyzkumu mohou vyplynout ur¢ité pro-
blematické oblasti, kterym poukazi na to, ¢emu
je tfeba predchézet.

Metodou ziskavani dat byl dotaznik na elek-
tronickém nosi¢i, diky némuz bylo mozné ziskat
odpovédi od respondentti z celé Ceské republi-
ky. Na vyzkumu se podilely dvé odli$né skupiny
respondentd. Prvni skupinu tvofilo celkem 16
zakt, ktefi v dobé vyzkumu aktualné prestu-
pem prochézeli. V ¢ervnu 2016 byli dotazovani
ohledné svych o¢ekavani ve vztahu k pro né nové
formé vzdélavani (¢eho se obavaji, na co se tési,
jak vinimaji u¢enti jako takové a jestli se na novou
zivotni etapu néjak pripravuji) a poté v listopadu
na to, jak byla tato o¢ekavani naplnéna.

Druhou skupinou respondentt byli absol-
venti domaciho vzdélavani, ktefi maji za sebou
jiz alespon jeden Skolni rok ve $kolnim vzdéla-
vani. Odpovidalo 35 respondentti ze sedmi riz-
nych kraji Ceské republiky. Do doméciho vzdé-
lavani nastoupili mezi lety 1998 a 2013. Doba,
kterou respondenti stravili v domacim vzdéla-
vani, byla také rozdilna - od jednoho roku az
po celou zakladni $kolu. Vétsina respondentt
se v dobé vyzkumu stale vénovala studiu, coz
vzhledem k jejich véku neni nic prekvapivého.

Otazky v dotazniku se vénovaly oblastem
iz prvni ¢asti vyzkumu, zaroven zde doslo i na
celkové hodnoceni domaciho vzdélavani ¢i
skolstvi jako takového. Absolventi se zamysleli
nad tim, zda jsou spokojeni s rozhodnutim ro-
di¢tim, jaké vnimali vyhody ¢i nevyhody, které
oproti ostatnim spoluzakiim diky domacimu
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vzdélavani méli (nebo maji), jak hodnoti své
fungovani v kolektivu tfidy a dalsi.

Konkrétni vysledky se nyni pokusim rozdélit
do jednotlivych oblasti a budu se jim vénovat
z pohledu zakd, kteti v dobé vyzkumu aktudlné
prochazeli prestupem, i z pohledu absolvent,
ktefi méli moznost situaci hodnotit s odstupem
casu.

Tési se domaci $kolaci do ,,8koly“?
Jsou pak naplnéna jejich ocekavani?

Podle vyzkumu se do ,$koly“ tésila vétsina (80
%) déti. Nejcastéjsim odtivodnénim byli kama-
radi, pak néco nového nebo néjaky konkrétni
obsah uciva: Nebudu se hddat se sestrou a budu
mit jiné kamarddy. Na spoluziky se tésim, ale
mdm i trochu strach, jaké to bude. Netésim se,
Ze budu muset rdno vstdvat. Nejvic se tésim na
nové kamarddy, na nové krouzky a na vytvar-
nou vychovu. Bude to pro mne zase néco nového.
Respondenti zminovali jako dtivod toho, pro¢
se netési, ze nevédi, co ¢ekat, nebo ze nebudou
zvladat ucivo.

Po prestupu bylo ve $kole spokojeno néco
pres polovinu déti. Nejcastéjsim diivodem byli
opét spoluzaci: Mdm tam kamarddy, obéas byva
ve Skole dost legrace. Pak ucitel(ka): mdme hod-
nou pani ucitelku; a obsah udiva: déldme tam
zajimavé véci. Néktefi vyjadrili nespokojenost
s konkrétni véci: Vadi mi, jak nékteti kluci zlobi,
roz¢iluji profesory, rusi p¥i hodindch, posmivaji se
nékterym détem. Strasné mi vadi, Ze se ucitelé zlo-
bi na celou tiidu, kdyz vyrusuje jen nékdo. Celd
tfida dostane domdci tikol navic nebo pisemku.
Vadi mi, Ze nasi t¥idu nemaji radi kviili nékolika
zlobivym klukiim a trestaji nds vSechny - i ty, co
jsou hodni. Z nékterych odpovédi lze citit i stesk
po domécim vzdélavani: Mdm vic kamarddi.
Déti jsou sprosté a oblas se mi styskd po domdci
Skole. Je to nové, ale domdci skola byla lepsi.

Kdyz déti vyjadrovaly svou nespokojenost ve
»Skole®, byl nejc¢astéj$im divodem kolektiv: zlo-
bi mé tam dva kluci nebo neni tam dobry kolek-
tiv. Nékteti zminili nespokojenost s vyukou: uci-
telé jsou pfisni a vyuka nudnd, na druhou stranu
mdme dobry kolektiv a néktefi ucitelé nejsou tolik
prisni. Je to zabity Cas.
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Nékteré déti, které se do $koly t&sily, byly
nésledné ve $kole nespokojené. Jiné byly spoko-
jené, a dokonce se naplnilo to, na co se tésily.
Jedna respondentka se té$ila na nové kdmosky,
a pak se ji ve skole nelibilo, protoze neméla skoro
Zddné kamarddy.

Za nejzajimavéjsi povazuji to, kolikrat byly
v odpovédich zminény néjaké socidlni kontak-
ty (kolektiv, kamaradi, ucitelé apod.): a to 18x
z celkového poctu 29 odpovédi. Z toho lze usou-
dit, Ze socidlni vztahy jsou pro déti z domaciho
nez pro jejich vrstevniky? Neodpovédély by
ostatni déti na otazky podobné? Osobné bych to
povazovala za pravdépodobné, ale bez dalsiho
vyzkumu to neni mozné s jistotou fici.

Ceho se domaci skolaci ve ,,5kole“
obavaji? Je ceho se bat?

Své obavy z nastupu do $koly ve vyzkumu pfi-
znala vétsina déti. Vzhledem k tomu, Ze se jedna
o velkou Zivotni zménu, jde o jednu z pfiroze-
nych reakei (Tvrdochova, 2012, s. 14; Mertin,
2006, s. 18). Respondenti c¢asto uvadéli vice
rtiznych obav. Nejéastéji se obavali toho, Ze ne-
budou néjak zvladat ucivo: ze mi uceni nepiijde
a budu mit Spatné zndmky; jestli to tam nebude
0 moc tézsi nez doma, jestli budu uceni zvlddat
stejné dobre jako spoluzdci.

Po néstupu do $koly pak vétsina z nich uved-
la, Ze se jejich obavy nenaplnily. Na zdkladé toho
by bylo mozné konstatovat, Ze se opravdu jedna
pouze o obavy spojené se zivotni zménou. Pres-
to by nebylo vhodné je podcenovat, ale rodice
by méli pomoci détem jejich obavy prekonat.
Treba jen tak, Ze o tom s nimi budou mluvit.

K tomuto tématu se s odstupem vyjadrovali
i absolventi domaciho vzdélavani, ktefi pru-
mérné oznadili, Ze u¢ivo po prestupu zvladali
dobre. Jednd se oblast, které se déti pred pre-
stupem nejvice obavaly. Oproti tomu absolven-
ti urc¢ity naskok v uceni, ¢i schopnosti efektivné
pracovat, uvadéli nejcastéji jako svou vyhodu
oproti ostatnim spoluzakam: urcité ve znalos-
tech - ve vétsiné predmétii jsem minimdlné piil
roku nemusel viibec nic délat; s ucivem jsem
byla napred; témér jsem se neucil, znalosti jsem

03143 KOMENSKY 27

pochytil v hodindch nebo jsem vyuZzival to, co
jsem se naucil na zdkladce. To, Ze je tak néco
vét§inou, neznamena, ze to tak je vidy - opét
zde vyvstava otazka, jestli by na tom citovani
absolventi nebyli stejné dobfte i bez domdciho
vzdélavani. Urcité by proto nebylo moudré
podcenit pripravu, ale mtize to mnohym pridat
klidu.

Jaky maji domaci $kolaci vztah

k uceni?

Vétsina dotazovanych se pred prestupem ucilo
rdado. Méfitkem nejcastéji bylo to, jak moc je
konkrétni véci bavi. Zaroven uvadéli, ze se to
v ¢ase méni ¢i je to odvislé od konkrétnich pred-
méti: néco mé bavi, hlavné projekty o prirodé
a Cestina, ale tieba anglictinu nemdm rdda;
nebavi mé vyhleddavat chyby v Cestiné v dlouhych
textech; bavi mé v prirodovédé vesmir, protoZe je
to zajimavé. Byly zminéno i to, co maji na uceni
radi: miizu se dozvidat néco, co bych se ve skole
nedozvédél; ano, moc rdda, ¢lovék potiebuje védét
do Zivota spousty véci, jsou pochopitelné predme-
ty, které mi jdou hut nebo mé nebavi, jako napf.
fyzika nebo matematika, ale kdyz je nékdo, kdo
ma se mnou trpélivost a vysvétli mi to, tak to jde.

Z odpovédi lze usoudit, Ze déti, které absol-
vuji vzdélavani v ramci domaciho vzdélavani,
nejsou ochuzeny o plnéni povinnosti a véci, kte-
ré jim nejdou a nebavi je. I ony musi prekonavat
samy sebe.

Pfimo po prestupu se pohled na uceni u stej-
nych respondentit mnoho nezménil. Porad se
jich vétsina ucila rada a opét bylo métitkem to,
Ze jim to prijde zajimavé - bavi je to nebo na-
opak nebavi.

Odlisny vztah k uceni v nékterych otazkach
zminovala az druhd skupina respondentt. Toto
treba povazovali za svou vyhodu oproti ostat-
nim: samostatnost ve studiu, jiné netradicni pri-
stupy k tikoliim, hlavné viibec chut néco délat,
ndskok ve vétsiné predmeétii; ucila jsem se rdda
a pro sebe; dokdzala jsem fungovat jinak nez
mainstream, hledat informace, udélat si viastni
ndzor a proslapavat nové cesticky; jak v samot-
nych znalostech, tak ve zvédavosti se ucit nové
véci (a ve vite, Ze vSechno, co se ucim je néjak
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uZite¢né, nebo zajimavé, to mé ale rychle preslo,

poté co i ucitelé uzndvali, Ze ndm vétsina véci, co

se naucime ve skole bude na nic) a také v tom, Ze
jsem Casto jinak premyslel nad skolou a vécmi, co
jsme se v ni ulili.

U této otazky by bylo opravdu zajimavé po-
rovnat odpovédi domacich $kolédkd s odpoveéd-
mi déti, které se vzdélavaji jinde nez v domacim
vzdélavani. Vyvstava zde otdzka, které z véci,
jez respondenti uvedli, jsou zptusobeny doma-
cim vzdélavanim, a které jinymi faktory (jako je
napt. vék, osobnost, temperament, celkova spo-
kojenost, rodinné prostredi aj.)

Jak se déti v domacim vzdélavani pripravuji
na prestup? Co je nejcastéji ve $kole prekvapuje?

Na prestup se pripravovala priblizné polovi-
na respondenttl. Vétsinou uvadéli jednu velmi
konkrétni véc. Nejéastéji zminovali pripravu
konkrétnich pomicek nebo ptani se, jaké to ve
skole je. Pokud odpovédi posuneme do obecnéj-
$i roviny, pripravuji se domdci $kolaci na pre-
stup v téchto vécech:

o Ptipravuji si konkrétni pomucky, batoh,
obleceni apod.: Mdm nachystany pomiicky
a vytvarnicky potteby, mdm novy batoh a po-
miicky do skoly.

o Doptavaji se, jaké to ve $kole je: Prohlidla
jsem si ucebnice starsi sestry a ptala se ji, jak
to chodi ve skole.

o Drive vstavaji.

o Udi se konkrétnim dovednostem, které za-
tim nepottebovali: U¢im se trochu psdt si
pozndmky.

Po prichodu do skoly néco prekvapilo tplné
viechny respondenty. Casto uvadéli néjakou
konkrétni véc. Nejcastéji byla zminovana orga-
nizace vyuky nebo jeji tempo: uceni je strasné
zdlouhavé; je tam nuda; Ze musime pordd sedét
v lavicich. Dale pak jednani a chovani ucitelt
nebo spoluzaka: profesoti nékdy s nami nejedna-
ji tiplné prijemné; Ze jsem oblibend a Ze vSechno
zvlddam. Z téchto odpovédi citim mirné zkla-
mani. Nezazivaji néco podobného i prvnacci,
ktefi se do $koly tési a pak jsou zklamani? Co
by se na ,,$kole“ mélo zménit, aby tomu tak ne-
bylo? Nékteti respondenti zminovali i pfijemnd
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prekvapent: je tam hezkd knihovna; Ze mé bavi
matematika.

Na stejnou otazku odpovidali i absolventi
domaciho vzdélavani. Mnozi (23 %) si jiz na
nic nevzpomnéli. Dalich 20 % respondentt
uvedlo néjakou spojitost s vyuzivanim casu:
jak madlo se za tak dlouho dobu naucime, $i-
lené prostoje, cas straveny predstiranim prdce,
neefektivita, zbytecnd administrativa, strach
ucitelii z teditelky, vyhoteli utitelé, oblas nefér
rozhodnuti, nekompetentnost nékterych uciteli;
jasné rozvrzené ucivo bez mozZnosti jen tak ob-
jevovat a mit z toho radost; déti se neuci, protoze
miiZou, ale protoZe musi.

Dal$i velmi zminovanou oblasti (opét 20 %)
bylo chovani spoluzakd, at uz k sobé navzéjem,
k u¢iteltm ¢i jaky vyjadrovali postoj k uceni: ze
vSichni studenti jsou velice zdeformovani prede-
slymi péti lety studia na ZS, myslim, ze mé zarazil
celkovy stav vsech okolo; jak nehezky, neslusné se
déti jiz v brzkém véku chovaly; neticta spoluzdkii
k uciteliim, niZsi tirovern znalosti, nez jsem ocekd-
val; Ze spoluzdci nedélaji, co jim ucitel fekne (ne-
poslouchaji/ignoruji ucitele, ale ucitelé naopak
nedokdzi ocenit, kdyZ Zdci mezi sebou diskutuji
k tématu, také, ze spoluzdci nenosi domdci tikoly,
i kdyz maji ¢as)-

Nékteré prekvapilo, jak to ve Skole funguje,
Casto i v oblastech, které mnohym ptijdou upl-
né samoztejmé: nejvice to, ze se vstavd, kdyz ve-
jde ucitel, myslel jsem, Ze to je néco z doby Karla
Capka; zvonént. Jiny respondent byl podle svych
slov nad$eny, Ze ve skole funguje pravidelny rad:
presné urcené, kdy zacind a konci hodina, obéas
i zndmky atd. Dal$i respondent vyjadiuje své
prekvapeni nad tim, Ze jsou znamky hrozbou,
a ze je tieba se dlouho udit i po skonceni vyuky:
Casto i do noci, casto stravim skolou mnohem vic
Casu, nez vétsina lidi praci, kdyz by to teoreticky
méli ucitelé vsechny naucit na hodiné. Parkrat
byly zminény naroky: ze se tam musi strasné
makat nebo jednani ucitelti: jak moc se tam uci-
telé snazi Zdkiim pomoct.

A¢ Zaci, ktefi prestup pravé prozivali, zmi-
novali, Ze pravé organizaéni véci je nejvice
prekvapily, s odstupem pak absolventi hodno-
ti, Ze se jim prizptisobit podafilo, i kdyz nékdy
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s mensimi obtiZzemi. Pfesto neznalost toho, jak
prostfedi $koly funguje, absolventi nejc¢astéji
(zminéno 16x - ve 46 % z celku) zminovali jako
svou nevyhodu oproti ostatnim spoluzdkim,
ktef{ se v ném v té dobé pohybovali jiz delsi
dobu. Konkrétné uvadéli: rezim, tempo, pisemky
a zkouseni (obecné jejich nekompromisnost a de-
finitivni hodnota pro zndmku, stres, délani domad-
cich vikolil, vSem predmétiim je potieba vénovat
45 minut, memorovdni a biflovdni, posuzovdni,
srdzent, skolni #dd, dlouhé sezeni, ranni vstavdni,
vymysleni aktivit proti nudé atd.

Dal$i ¢asto zminovany deficit citili absolventi
v oblasti vztaht: nebyl jsem kazdy den v kontaktu
s kamarddy; navézani novych kontaktii mi trvalo
velmi dlouho a stdle s tim mdm trochu problémy;
trvalo mi chvili, nez jsem se naucila zvladat ne-
standardni socidlni situace; neumél jsem se s nimi
bavit. Rada bych zdtiraznila postieh, ktery podle
mé dobfre vystihuje to, Ze domadci $kolaci maji
oproti vét$iné jinou zku$enost, a jsou tedy jini
uz jenom tim: Chybi ty zdZitky z prvniho stupné,
nad kterymi se vSichni zpétné roznéznuji. Ne ze
by domaci $kolak takové zazitky nemél, ale jsou
nékdy natolik odli$né od ostatnich, Ze jen stézi
najde ,,spfiznénou dusi®

Jak absolventi vnimali svou roli v tfidnim ko-
lektivu? Dafilo se jim dobfe vychazet s uliteli?

Odpovédi na tyto otazky jsem ziskala z péti
rtiznych $kalovanych otazek v dotazniku pro
absolventy domaciho vzdélavani. Ve vétsiné
téchto otdzek nebyly odpovédi vychyleny na
jednu nebo na druhou stranu. Néktefi povazuji
kolektiv ve t¥idé za lepsi, jini za hor$i. Mezi ab-
solventy se najdou takovi, kteti se do tfidnich
a Skolnich aktivit zapojuji vzdy, jini obcas. Né-
ktefi se mezi ostatnimi citili oblibeni, jini moc
ne a dalsi se citili byt ne Gplné popularnimi. Co
se tyce udrzeni si vlastniho nazoru, je primeér-
nou odpovédi, ze presvéd¢it domaciho skolaka
k nécemu, s ¢im nesouhlasi, je tézké. S uciteli
vychazeli domdci $kolaci vétsinou dobfe az vel-
mi dobte. Co z toho vyplyva? Doméci $kolaci
se vnimaji jako aktivnéj$i a sebevédoméjsi, ale
mezi jednotlivci jsou osobnostni rozdily, stej-
né jako ve zbytku populace. Lze tedy jen téz-
ko odligit konkrétni vliv domactho vzdélavani
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od osobniho temperamentu jednotlivych zdka
(Rivero, 2008, s. 69).

Jak absolventi zpétné vnimaji
rozhodnuti svych rodi¢a pro domaci
vzdélavani?

Je az prekvapujici, ze ze 35 respondentti, pouze
jeden hodnotil toto rozhodnuti vyloZené nega-
tivné. Mnoha hodnoceni jsou jasné pozitivni:
velmi kladné; dobfe; super. Jini vyjadrili, Ze se
na otazku nedd odpovédét uplné jednoznacéné:
pro mé to nejlepsi rozhodnuti; chdpu rozhodnuti
mych rodicii v situaci, ve které se nachdzeli, ale
rozhodné bych domdci skolu nebral jako néco, co
je vhodné pro vsechny déti a ve viech situacich;
jsem rdd, Ze jsem to zkusil; také jsem rdd, Ze ted
uz jsem ve skole.

Ackoli se nékteri spokojili s jednoslovnou
odpovédi, jini se rozepsali a zdtvodnili, pro¢ si
mysli, Ze se jednalo o dobré rozhodnuti. Néko-
likrat bylo zminéno, Ze diky domacimu vzdéla-
vani byli uSetfeni zbytecného stresu a osklivych
slov a mél jsem delsi détstvi, ale zdroven byl pro
mé vetsi Sok pti setkdni s realitou. Absolventi
ocenovali, jaka se z nich diky domacimu vzdé-
lavani stala osobnost: pomohlo mi to véfit v sebe
a své schopnosti, kdybych byla jen ve skole, byla
bych ustrasend a myslela bych si, Ze jsem pitomad.
A také to, Ze domaci vzdélavani mélo pozitivni
vliv na jejich postoj k u¢eni (viz vyse).

Z mnohych odpovédi je jednoznaéné citit
velka vdé¢nost za to, ze absolventtim rodice ta-
kovy zptisob vzdélavani umoznili: Dékuji, déku-
ji, dékuji. Bylo to pro mé urcité prinosem, mdm
pevnéjsi zdklady jak v rodiné, tak ve vzdéldni.
Meél jsem vazné stéstil Dékuji maminko! Téch de-
vét let uz mi nikdo nevezme a byly bozi... Diky!
Nékteti se vyjadrili, ze klady domaciho vzdéla-
vani docenili az po nastupu do $koly. Bylo by
zajimavé, kdyby respondent zdtivodnil, v ¢em
piesné.

Co absolventi radi tém, které prestup z do-
mactho vzdélavani do skolniho teprve ¢eka?

Ackoli absolventi sméfuji své rady k détem
v domacim vzdélavani, mnohé jsou uZite¢né
i pro kazdého jiného $kolaka. Casto zdiraziuji:
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Ziistarite sami sebou, ale akceptujte zdakladni pra-
vidla systému. To, Ze néco délaji vsichni ostatni,
neznamend, Ze to je spravné. To, Ze se nékam
hrne dav, neznamend, Ze vi, kam jdou. Také po-
vzbuzuji, aby se nebdli projevit a aktivné se za-
pojit: Af se neboji projevovat své ndzory a neboji
se odpovidat na véci, které vi, i kdyz se nikdo jiny
nehldsf.

Absolventi upozornuji na to, ze ve $kole je
to prosté jiné nez v domacim vzdélavani. Af se
pripravi na Casté marnéni asu, Ze to nebudou
muset stihat, nebo je bude ¢ekat vic stresu.Dopo-
rucuji proto nastavit si rezim - rdno vstavat, pak
ucent, odpoledne trochu ucent.

Za dulezité absolventi povazuji, aby ¢lovék ke
skole pristupoval pozitivné: hledejte si pro sebe
ty lepsi stranky; nenechejte si zkazit chut poznd-
vat; $kola bude hodné o tom, jakou si ji udéla-
te, tzn. snaZit se najit si to, co vds ve Skole bavi;
a naplno uZivejte aktivit se spoluzdky. K ndstupu
do skoly se da ptistupovat i tak, Ze je to néco, co
je prosté potieba. Aby clovék zcela dospél, nemii-
Ze byt potad doma u maminky a musi se naucit
i dalsi véci, které se doma prosté nenauci (komu-
nikace s vrstevniky, jak vydrzet v kolektivu, ktery
bych si nevybral, jak se vyrovnat s nécim, co mé
nebavi, ale musim to zvlddnout, jak jednat s au-
toritou, kterd se mi zdd hloupd...).

Jako vitanou pomoc od rodi¢t v dobé pre-
stupu absolventi nejcastéji zminovali materi-
alni, psychickou ¢i organizaéni pomoc, ale na
druhou stranu by je méli nechat co nejrychleji
se osamostatnit a zvyknout si. Jak konkrétné
mohou tfeba rodi¢e pomoci? Prosté ditéti vé-
fit v jeho jedine¢nosti a nelpét na zndmkach,
i opatfeni primeérného obleceni a vybaveni, aby
snadnéji zapadlo. Dale absolventi povazovali za
dulezité, aby rodi¢e pomohli ditéti vytvorit na-
vyky (nejdriv uceni a zbytek dne bez starosti),
sestavit priority a zavést urcity pravidelny rad uz
v domacim vzdélavani.

Riizni absolventi také zminovali, jak je dule-
zité dobre vybrat $kolu podle individudlnich po-
treb ditéte, aby nezazdila jeho individualitu, ale
pomohla mu rozvijet se v kolektivu a poté se sna-
Zit ziskat co nejvice informaci o novém prostedi.

ZVYZKUMU

Pfi tom vSem je tfeba nezapomenout, ze ka-
zdé dité proziva nastup do $koly uplné jinak.
Z toho dtivodu je dtlezité o vécech mluvit, na-
slouchat ditéti, nedélat s toho p¥ilis velkou védu
a nestresovat déti. Velmi diilezité je myslim podd-
vat prestup do normdlni skoly jako pozitivni véc
- dalsi dileZity krok. Nikoli jako néco, co bude
hrozné, kde vsechno najednou bude horsi, pak se
dité opravdu tézko zapoji tak, aby bylo spokojené.

Shrnuti

Z vyzkumu vyplynulo, Ze pfestup probiha u ka-
zdého dité rozdilné - kazdé v ném vidi jiné
priority, rozdilna jsou i prostredi, ve kterych se
déti celou dobu pohybuji. Byl potvrzen pred-
poklad, ze prestup déti z domaciho vzdélavani
zvladaji dobre. Realita prestupu byva lepsi, nez
ji o¢ekavaji, a vétsina obav zustava nenaplnéna.
Presto jsou véci, kterymi jsou déti prekvapeny
nebo jim ¢ini mensi potize. Nejéastéji se mezi
odpovédmi napti¢ skupinami respondentt ob-
jevovalo, Ze déti byly prekvapeny tim, jak to ve
$kole funguje. Absolventi to dokonce uvadéli
jako nejcastéjsi nevyhodu oproti svym spoluza-
kam. Nastésti se jedna o oblast, které 1ze snadno
piedchézet. Zdk v domdcim vzdélavani vétsinou
ma moznost navstivit $kolu, ve které je zapsané,
treba na tyden. Po domluvé by mélo byt mozné
navstivit i $kolu, na kterou se dité chysta. Rodice
se mohou snazit zprostfedkovat ditéti kamarad-
stvi s détmi, které chodi do bézné gkoly, a diky
kterym dité miize nepfimo poznavat, jak to ve
$kole chodi.

Dal$i oblasti, ktera byla béhem vyzkumu
respondenty zminovana napti¢ obéma vy-
zkumnymi skupinami, byly socialni kontakty.
Kolektiv tfidy je v mnohém specificky a oje-
dinély. Zakovi v domécim vzdélavani ho nelze
uplné presné zprostiedkovat, nemél by ovSem
byt problém zajistit dostatek jinych kolektiv,
ve kterych dité mutize rozvijet socidlni, perso-
nélni a komunikativni kompetence stanovené
RVP ZV. Vyhodou domaciho vzdélavani je, ze
zprostiedkované kolektivy se mohou strukturou
podobat mnohem vice socialnim skupinam, ve
kterych se pak ¢lovék pohybuje v dospélosti.



ZVYZKUMU

Zavérem

Naprosta vétsina absolventii povazuje rozhod-
nuti pro domaci vzdélavani za dobré rozhodnu-
ti, i kdyz zaroven néktefi reflektuji, Ze se nejedna
o zpusob vzdélavani, ktery by byl tim nejlep$im
feSenim pro véechny. Je tedy tfeba hledat, tako-
vy zpusob vzdélavani, ktery naplni konkrétni
potieby ditéte a soucasné bude pro rodinu re-
alizovatelny. Pri ¢teni dotaznikovych odpovédi
mé prekvapilo, jak je z mnohych citit negativni
postoj ke $kole a k institucionalizovanému vzdé-
lavani jako takovému. Mnohokrat je zminéno,
ze se détem v domacim vzdélavani libilo vice.
V ¢em by se $kola mohla domécimu vzdélavani
pripodobnit? To, co domacim $kolakiim ve $ko-
le chybi, je moznost samostatné poznévat a roz-
vijet vlastni zajmy. Ocenili by, kdyby se vzdéla-
vani vice zamérilo na véci, které jsou uZite¢né
pro Zivot a o rozvoj osobnosti (jedna se vlast-
né o zdkladni cile vzdélavani stanované RVP).
Za Kkli¢ové bylo povazovana moznost efektivné
vyuzivat ¢as a také osobni pristup k zakovi. Je
snadné fici, co by mélo byt jinak. Jak toho ale
dosdhnout? Kéz by se podatilo, aby vzdélava-
ni v na$i zemi bylo efektivni, ucelné a uzite¢né
a aby déti chodily do $koly rady a rostla v nich
vnitfni motivace a touha k uceni.
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Neéktere prekvapilo,

jak to ve skole funguje,
casto i v oblastech, které
mnohym prijdou tplné
samozrejmeé: nejvice to, ze
se vstavd, kdyz vejde ucitel,
myslel jsem, Ze to je néco

z doby Karla Capka. Jiny
respondent byl podle svych
slov nadseny, Ze ve skole
funguje pravidelny rdd:
presné urcené, kdy zacina
a kon¢i hodina, obcas

i znamky atd.

Mgr. Noemi Kri$icova vystudovala obor U¢itelstvi pro
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REPORTAZ

Alternativni stfedni $koly v Ceské republice

Vét§ina alternativnich smértt pedagogiky
(Montessori, Dalton, Waldorf) se zamétuje pre-
vazné na ranou fazi vyvoje ditéte. Setkdvame
se tak nejcastéji s alternativnimi matefskymi
a zakladnimi $kolami, pri¢emz jednoznaéné
prevazuje realizovani alternativnich vzdéla-
vacich programil na prvnim stupni zéklad-
nich skol. Nabidka stfedoskolského vzdélavani
v tomto sméru vyrazné pokulhavd, pritom ne-
jeden rodi¢ by rad umoznil svému potomkovi
pokracovat ve zptisobu vzdélavani, na ktery si
na zakladni $kole zvykl. Kde hledat navazujici
vzdélavani pro déti z Montessori a waldorfskych
$kol, $kol realizujicich daltonsky plan nebo vyu-
zivajicich fadu inovativnich vzdélavacich metod
¢i alternativnich vzdélavacich programu ve své
kazdodenni pedagogické praci? Pokusil jsem se
vytvorit struéné medailonky tfi stfednich $kol,
které nabizeji rtizné pristupy k alternativhimu
sttedoskolskému vzdélavani. Vechny navstive-
né $koly sidli v Praze. Informace pro reportaz
jsem Cerpal z rozhovoru s rediteli téchto $kol
a pro ilustraci nafotil i dokumentaci $kolniho
prostredi, které mnohé o chodu kol napovida.
Pojdme se tedy seznamit s Gymnaziem Duhov-
ka (www.duhovkagymnazium.cz), s Prazskym
humanitnim gymnaziem (https://phgymnazi-
um.cz/) a s Gymnaziem Prirodni $kola (www.
prirodniskola.cz).

Limity toho, jak bude $kola vypadat,
jsou jen limity lidi, ktefi jsou uvnitf

Gymnazium Duhovka vzniklo postupné. Nej-
prve byla zaloZena materska $kola, prvni a dru-
hy stupen, pak logicky prislo na fadu rozsireni
i na vy$$i vzdélavani. Gymnazium Duhovka,

které pokryvéa vzdélavani od primy do oktavy,
je vedeno jako vicejazy¢na skola s Montessori
vzdélavacim programem (Zelinkova, 1997). Pro
zajisténi komplexnosti a vysoké miry kvality
vyuzivani zasad alternativni pedagogiky ve vy-
uce se cely pedagogicky tym ucastnil tfiletého
dlouhodobého skoleni, které pro Skolu zajistila
American Montessori Society. Béhem péti set
hodin, které $koleni trvalo, méli ucitelé moznost
spole¢né vytvaret koncepci skoly, uéit se novym
vyukovym metoddm a jasné strukture vyuky.
»My chceme, aby pro déti ta struktura byla ¢i-
telnd, pochopitelna. Ony jsou ve véku, kdy maji
v sobé néjaky vnitfni zmatek, a je potteba, aby
to prostfedi pro né bylo ¢itelné, srozumitelné.
Pak se miizou soustfedit na obsah, neztraci to-
lik energie neustalym nastavovanim pravidel,“
vysvétluje soucasny reditel skoly Petr Hopfinger.

Vyuka je organizovana striktné podle pre-
dem danych pravidel, podle kterych postupu-
je cely pedagogicky sbor. Zakovi je ulehéena
orientace v pravidlech jednotlivych pedagogu
a $kola je drzi jednotné jako koncepci celého
provozu. Jednd se o trifazovou vyuku: Nejprve
je probirana lekce, kde ucitel nejen predava veé-
domosti, ale ma v zakovi probudit zajem o pro-
biranou latku. Zahy je vystfidana &asti, kdy si
ma zak uvédomit vyznam tématu a utvrdit se
v ném. Tato ¢ast je realizovana mnoha zptso-
by, mize se jednat o diskusi nebo tfeba o parové
¢teni. Posledni ¢ast vede k reflexi, kde zak popi-
suje problematiku vlastnimi slovy a utvrzuje se
v ni. Tento model nemusi byt nutné vyuzivany
jen v ramci jedné vyucovaci hodiny, poslouzi
i k dlouhodobéjsim projektiim. Pfenaseni zod-
povédnosti za vlastni vzdélani na zdka probiha
skrze studijni plany (study guides), ktery od
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Chodba Prazského humanitniho gymndzia vybizi k odpocinku i spolecnému setkdvdni, & prdci. Na
zdech visi citdty vyznamnych osobnosti.

ya

svého uditele kazdy zak dostane, vidi v ném, kdy
se tfida spole¢né bude vénovat jakému tématu,
vidi akoly, které je treba zvladnout k tspésnému
pochopeni latky, a ma moznost ur¢itym zpuso-
bem prezentovat své znalosti. Casovy harmo-
nogram prace si do velké miry stanovuje sam,
muze si zvolit, kdy bude jakou ¢ast procvicovat,
a dosahnout tak cile rtiznymi zptisoby. Studijni
plan je také jednim z dlouhodobéjsich projekti,
ktery respektuje tfifizovou vyuku, a je zaroven
soucasti vétsiho celku - studentova portfolia. To
sestava nejen ze studijnich plant jednotlivych
predméti, ale i z materialt potfebnych k vyuce
nebo k procvi¢ovani. Studenti si je sami organi-
zuji, a buduji si tak schopnost své znalosti tfidit,
a v daném momentu pouzit. Portfolia pak mo-
hou ukladat ve vyhrazenych prihradkach, které
se nachazeji v kazdé kmenové tridé.

V Duhovce je to ale mnohem vic nez jen
Montessori pedagogika. Skola je rozdélena sys-
tematicky podle pater: ¢im vys$si patro, tim vyssi
ro¢niky. Maji zde zpracovanou strategii, jak na
jednotlivych patrech vyuka probiha a na co se
klade diiraz. Skola je vicejazy¢na, tedy s vys$simi

ro¢niky prichdzi i vice pfedmétu, které jsou vy-
ucovany v angli¢tiné. V Duhovce u¢i mnoho
rodilych mluvéich, ktefi obstaravaji vyuku od
hudebni vychovy az po chemii. Patra vSak déli
i pristup k obsahovému kurikulu: ,, Kazdé patro
ma jiné hodnoceni. Na tom spodnim dominuje
proces, v primé je dulezité, ze maji ty véci s se-
bou, Ze maji portfolio, Ze si to zalozi, Ze ten ukol
udélali, a znalosti také hodnotime, ale tvori jen
30 % toho findlntho hodnoceni. 70 % je proces
a nékde v septimé oktavé uz je to obracené. To,
Ze si oktavan vede portfolio, uz je vedlejsi, je to
spi$ o schopnosti napsat tfeba esej, na kterou
sbiral data ptil roku, dopliuje feditel skoly. Stu-
dent je veden k zodpovédnosti také pri tripar-
titnich (nejen rodic¢ovskych) schtizkach. Jedna
se 0 model, kdy ma vedouci tlohu pii setkdni
pravé student — prochazi portfolio, stanovuje si
své cile a hodnoti své tispéchy ¢i netspéchy.
Alternativni metodou vyuky stojici ¢aste¢né
mimo Montessori vzdélavani je projektova vy-
uka (Kratochvilovd, 2016). A¢ se jedna o me-
todu v literatufe popsanou, je ¢asto rizné inte-
pretovana. Na Duhovce by se dalo s nadsazkou
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Soucdasti skoly je i divadelni sdl, ve kterém Zdci zkousi anglické divadlo, nebo teba pracuji se zelenym
pldtnem a natdéi videa.

fici, Ze projekty probihaji ve vSech rovinach.
Predstavuji je studijni plany, ale i tfeba integro-
vana vyuka. Ta propojuje nejen predmeéty, nybrz
i rizné vékové skupiny studentil. Integrované
se v soucasné dobé vyucuje ve $kole biologie,
chemie a fyzika jako jeden predmét. Vyuka je
vypsana pro dvé tfidy rtizného stupné a probihd
v $estitydennich cyklech, kdy se studenti prihla-
$uji na razné, predem uditeli vypsané projekty,
a na nich pak $est hodin tydné pracuji. Cyklus
projektt trva dva roky, béhem nichz si studenti
projdou vSemi diilezitymi tématy.

Je lepsi, kdyz dité odejde z hodiny
s otaznikem neZ s vykfi¢nikem

V prazskych Nuslich sidli stfedni $kola, kterd
strukturalné zapada do konceptu novych $kol
inspirovanych americkym zptisobem vedeni.
Spolu s American Academy ji spojuje vlastnic-
tvi Ondfejem Kaniou, ktery $kolu koupil v do-
béch jeji krize a dodnes ji spoluvlastni. Prazské
humanitni gymndzium na rozdil od Ameri-
can Academy musi respektovat ¢esky ramcovy
vzdélavaci program a vyuka probiha v &estiné

tak jako na béznych statnich strednich $kolach
v republice. Kromé majitele maji $koly spole¢né
i zaméfeni na projektovou vyuku (Kratochvi-
lova, 2016). Jedna se o $kolu s vice nez dvéma
sty studenty, ktefi se v pribéhu roku podileji
v riznych predmétech na projektech. Reditel
Rostislav Konopa klade diiraz hlavné na posled-
ni ¢ast — vystupy a predstaveni zavéra projektu,
které byva vefejné - jak pro rodice a pedagogy,
tak pro kohokoliv, kdo ma zdjem se prijit podi-
vat a najde si udalost tfeba na socialnich sitich.
Jednu z nich ted také spravuji sami studenti - ti
maji moznost prijit s projektem vlastnim, v pti-
padé, Ze jim tem vypsany pedagogem nesedi.
Hned pfi vstupu do patra budovy, v némz
$kola sidli, nav$tévnikovi padne pohled na
velky portrét Vaclava Havla s jeho citatem. Ta-
kovych plakatii je na chodbach hned nékolik —
vyznamné osobnosti, hodné nésledovani. Je to
jedna z dal$ich véci, na které $kola klade duraz:
hodnoty a postoje. Apel na zédky se projevuje
nejen ve vyuce bézné ¢i projektové, ale odrazi
se i v klimatu $koly celkové. ,, Absolventem nasi
$koly je student, ktery ma prehled, neni lhostej-
ny viiéi svému okoli, ma smysl pro spravedlnost,
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Na Duhovce maji v kazdé kmenové ucebné prihrddky na Zdkovskd portfolia, jsou tak dostupnd béhem
vyuky, Zdci do nich mohou nahliZet a pracovat s materidly.

ma smysl pro zodpovédnost a jeho mysleni
a srdce stoji na demokratickych hodnotach
a principech, dodava reditel Konopa.

To se v té Prirodni $kole ucite na
stromech?

Takovy podtitul nese kniha zakladatele a sou-
¢asného reditele Skoly, kterou jsem navstivil jako
posledni (Tichy, 2017). Na projektové vyuce sta-
vi polovinu své filozofie, dokonce pro ni vyhra-
dila jeden cely den tydné. Ptirodni $kola vznikla
v roce 1993 jako alternativa k velkym statnim
$koldm a dodnes je $skolou mensiho typu. Ttidu
neotvird kazdy $kolni rok a zaklada si na tom,
Ze se zaci 1 ucitelé mezi sebou dobre znaji, klade
velky duraz na komunitu. Den zaéinaji spolec-
nym setkanim ve tfi ¢tvrté na osm, zpivaji pisné
s kytarou a sdéluji si organiza¢ni zalezitosti, kaz-
dy ma moznost vystoupit, pokud by chtél. Setka-
ni vede dispecer, jeden ze studentt, ktery dany
den sluzbu vykonava. Podle slov feditele Fran-
tiska Tichého je to funkce dobrovolna, ale tési
se zajmu z fad studentd. Dispecer vi o vécech,
které se ten den déji, a v pfipadé neprfitomnosti

ulitele vede setkani. Skola ma uréitou hierarchii,
ktera prispiva k participaci zakt na vedeni a fi-
zeni procest, do velké miry si spoustu zalezitosti
obstaravaji sami. Ve t¥idach jsou organizovany
mensi skupinky, které zastupuji na studentské
radé jednotlivi kapitani. Na spole¢ném rannim
setkani zaznivaji pfispévky predsedy studentské
rady, ktery je vedoucim jednotlivych kapitant.
Z4ci si mohou odhlasovat, jestli ve $kole bude
umistén automat na napoje nebo jaka témata se
budou realizovat na $kolni vyjezdni akci. Kromé
ranniho spole¢ného setkani se celd $kola schazi
také na $kolnim féru, které probiha jednou za
tyden a trva celou hodinu.

Prestoze Ptirodni $kola realizuje vyuku podle
RVP, podarilo se pedagogickému tymu vytvorit
takovy harmonogram, Ze kazdou stfedu se zaci
udi projektovou metodou. Projekty jsou organi-
zovany jak na $kole, tak mimo ni. Témata jsou
riizna, déti pracuji ve skupinach, s multimedi-
alnimi technologiemi ¢i myslenkovou mapou
a na zavér prezentuji spoluzakiim zavéry svého
vyzkumu. Raritou mezi ostatnimi stfednimi
$kolami je ¢asova dotace na vyuku mimo t¥i-
du. Z celého poctu dni $kolniho roku (cca 200)
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stravi studenti $edesat z nich mimo lavice. ,,Nej-
vetsi prinos vidim v praci ve vékové smisenych
skupinach. Ty déti se rozdéli napri¢ ro¢niky, coz
je jako hodné klicovy... jesté vétsi diiraz je pak
kladen na samospravu, v tom smyslu, ze ty déti
opravdu chystaji velké ¢asti programu, coz ve
vyuce samoziejmé ne vzdycky jde,“ dopliuje
Tichy.

Kromé vyjezda krat$ich tu na zavér kazdého
$kolniho roku poradaji ¢tyftydenni souvisly vy-
jezd mimo $kolu. Tato expedice je velkym pro-
jektem, na némz se studenti mimo jiné Gcastni
vyzkumu, ze kterého pak prezentuji vysledky,
a to jak ustné, tak pisemné v brozufe, kterou
$kola vydava. Mnohdy se ¢lanky objevi i v mist-
nim tisku nebo v odborném periodiku. Nejedna
se pouze o vyzkum z oblasti pfirodnich véd, ny-
brz i o vyzkumy z oblasti humanitni, pfi némz
si studenti osvoji zaklady oral history. Student
je zaméstnan nejen vyukou, podili se jak na pri-
pravé velké ¢asti programu, tak na jeho organi-
zaci. Je tfeba se o sebe postarat: pfipravit obéd,
vederi a pak si spole¢né u ohné zreflektovat den
a zazpivat si. Zajimavy je motivacni prvek celé
expedice. Skola totiz funguje na systému tzv.
podminek (obdoba zapoctti na vysoké skole),
které jsou stanoveny pro kazdy predmét a stu-
dent je musi splnit pro dal$i postup. Jedna se
o0 zavéry projektt, vyzkumu nebo tieba i klasic-
ké znalostni testy. V pripadé, ze student nesplni
urcity pocet podminek, nesmi se uéastnit spo-
le¢né expedice na konci roku a ziistava ve $kole
zaméstnan individualni vyukou. Vétsina zaku si
tak pobyt s celou $kolou v ptirodé nechce nechat
yjit a po cely rok md na paméti vysledky svého
studia. Prednosti vyuky i spole¢né prace na ex-
pedici a vlastné i vSech vyjezdii mimo $kolu je
prace ve vékové smisenych skupindch.

Studium na $kolach s alternativni vyukou
v$ak neni pro kazdého. Pro nastup na kazdou
z vy$e jmenovanych $kol je tfeba v uvodu ab-
solvovat vstupni pohovor, kde je provéfovana
zakova motivace a predpoklady, je ptrihlizeno
téz k jeho osobnostnim rystim. Studium na ta-
kovych $koldch mnohdy znamena vétsi zapojeni
studenta do chodu skoly, i vétsi psychickou za-
téz, mnohdy se Zaci vraceji domt az v pozdnich
odpolednich hodinach. Nau¢i se vsak aktivnimu
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pristupu, zodpovédnosti za své vzdélavani i ¢iny
a vytvori si pozitivni vztah k mistu, kde stravi
velkou ¢4st svého dospivani.
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Biblioterapie
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v pedagogicke praxi

Pojem biblioterapie’ je obvykle pouzivan pro
oznaceni psychoterapeutické metody, jejimz ci-
lem je dosazeni zmény u Ctenare spojené s roz-
vinutim vlastniho pohledu na sebe sama a zis-
kanim takovych dovednosti, které napomohou
zdolavat Zivotni problémy. Biblioterapie (fecky
biblos - kniha, therapeia - 1éCeni, oSetfovani;
sluzba)® se déli na dvé zékladni vétve: klinic-
ka (popt. institucionalni) biblioterapie probiha
v ramci velkych skupin a specializovanych in-
stituci (napt. lé¢eben), je vedena erudovanymi
odborniky s psychoterapeutickym vzdélanim
a pro jeji tcely jsou uzivany specidlni texty
vytvorené na miru danych problémi; vyvojova

2 Poznamka redakce: Termin biblioterapie poprvé pou-
zil fardt Samuel Mc Cord Crothers v ¢asopise Atlantic
Monthly, kde roku 1916 mimojiné predstavil bibliotera-
peuticky program pro osoby s télesnymi a dusevnimi po-
ruchami. Cetba a ¢teni ma podle néj blahodarné tcinky
na pacientovo citéni, naladu a aktivitu/pasivitu, spole¢né
¢teni umoznuje pacientovi ,,navazat emocionalni vztah*
(Fabianovd, 2010, s. 9).

3 Poznamka redakce: Petra Fabianova (2010, s. 16) ve své
diplomové praci uvadi, ze biblioterapie neni psychotera-
pii, i kdyz se v ramci psychoterapie mtize pouzit. Neda se
ptifadit ani k jiné terapii tedy k terapii ve smyslu ,,1é¢eni
chorob nebo fyzickych, popt. dusevnich poruch pomo-
ci medikamenttl nebo jinymi lékafskymi prostredky®
Jejim zamérem neni l1é¢it, nybrz v pravém smyslu slova
vyjasnovat, vysvétlovat, objastiovat (Rubin in Petzold,
Orth, 2005, s. 106).

(popt. interaktivni) biblioterapie* se zamérfuje
na jedince bez konkrétnich zdravotnich problé-
mu, a miize proto probihat i nad ,,oby¢ejnymi®
texty, napriklad pfi domaci cetbé ¢i ve Skole.
Aby vsak biblioterapie byla skute¢né terapii,
musi pti ni byt pritomny zdkladni bibliotera-
peutické principy: (1) identifikace (s hrdinou,
s emoci, s kulturnim prostfedim aj., ¢tenar se
nemusi pred nikym ,obnazovat®, identifikace
muze probihat i nevédomé), (2) katarze (uvol-
néni nahromadéného stresu, emocionalni tle-
va), (3) vhled (nahlédnuti do vlastniho nitra,
porozuméni situaci, novy pohled na véc, nalé-
zani reSeni), popf. (4) univerzalizace (nejsme
v problému sami, existuje obecna platnost fe-
Seni).

My jsme se pokusili aplikovat bibliotera-
peutické postupy na zaky v ramci hodin lite-
ratury. Vytvorili jsme a néasledné realizovali
dva biblioterapeutické vstupy - tak, aby zustal
zachovan rdz bézné hodiny ceského jazyka
a literatury, ale aby v podtextu rezonovaly mo-
ralni a emocionalni problémy, které by mohly

4 Poznamka redakce: Mezi odbornou vefejnosti nepanuje
shoda v uziti terminu terapie, ktery evokuje psychickou
1é¢bu vyhrazenou $kolenym terapeutim. Ucitelé nemaji
v této oblasti potfebné vzdélani. Petra Fabianova (2010,
s. 29) se vénuje vymezeni pojmu biblioterapeuta jako
¢lovéka, ktery se neustale vzdélava predevsim v psycho-
logii, v literatufe a zajima se hloubéji o témata urc¢ena pro
biblioterapii. Biblioterapeutem ¢asto byvaji psychologo-

vé, lékari a dostate¢né erudovani knihovnici.
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byt ekvivalentni tomu, co nékteti zaci aktualné
fesi ¢i mohou resit (v nasem pripadé jsme jako
téma zvolili konflikt s rodi¢i a problematiku
nefunkéni rodiny). Budeme zde tedy pojem
»biblioterapie“ pouzivat jako oznaceni téchto
nasich pokust, nikoliv jako oznaceni plno-
hodnotné terapie (at uz klinické ¢i vyvojové),
ke které je tfeba odbornych znalosti a odbor-
ného pristupu.

Metodika biblioterapeutického
vstupu do vyuky

Vytvorili jsme tfifazovy model biblioterapeu-
tické prace v hodinach literatury, ktery bylo
mozné libovolné prizptisobovat vyukovému
tématu, potfebam uditele i zaki, nicméné plati,
ze vSechny tfi jeji faze jsou stejné dtilezité. Prvni
fazi jsme nazvali vstupni strategie (1), druhou
vybér literatury (2) a tfeti biblioterapeutickd
prace s ¢etbou (3).

V prvni fazi mélo dojit k nékolika dtilezitym
kroktm, jejichz zakladem je védomd a dlouho-
doba piiprava na faze nasledujici. Slo o to, co
nejvice rozvinout vzajemnou duvéru mezi nami
(ucitelem) a zaky. Dale jsme se snazili vyhledat
dalsi osoby, s nimiz by bylo mozno spolupraco-
vat, kteti by ndm poskytli zpétnou vazbu, pri-
padné supervizi. Zde jsme se obritili na tfidni-
ho ucitele, skolniho psychologa ¢i vychovného
poradce. S jejich pomoci jsme se snazili identi-
fikovat problémy, s nimiz se zaci potykaji nebo
které by je mohly zajimat. Na zakladé toho
jsme si stanovili vychovné a vyukové cile, jichz
chceme biblioterapii dosdhnout.

Ucelem druhé metodické faze byl vybér
literatury, pti némz jsme zohlednili ¢tyfi hlav-
ni kritéria. Prvni kritériem byla kvalita literarni
predlohy. Chtéli jsme, aby predloha nenabizela
zjednodusujici vidéni svéta, aby pribéh zob-
razoval lidsky konflikt a soucasné dynamiku
lidského chovani, aby byl dobre vystavény a vy-
volaval silné emoce, aby nebyl nudny, aby se
zaci mohli s postavami identifikovat. Druhym
kritériem byl biblioterapeuticky tcel, tj. jak ob-
sah textu souvisi s pozadavky nasi intervence.
Za treti jsme fesili otdzku vhodnosti predlohy
vzhledem k véku, pohlavi a vyvojovému stupni
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z&ka. Ctvrté kritérium jsme nazvali individualni
potieby a zahrnuli jsme sem zohlednéni indivi-
dudlnich zvlastnosti a specifickych potreb zakda.

Na zakladé nasi zkuSenosti doporucujeme,
aby si kazdy pedagog, pokud bude chtit timto
zptisobem pracovat opakované, vytvoril vlastni
kartotéku knih systematizovanou podle motivti
a témat (napf. motiv a téma rozvodu, odli$nosti,
smrti, $ikany atp.). Kartotéka muze obsahovat
podrobnéjsi informace o jednotlivych knihach
(kratky obsah), ukéazky, které lze pro biblio-
terapeutickou praci vyuzit, a v pripadé, Ze jiz
byly uzity, i stru¢ny popis prace (metodicky list
vcetné vlastni reflexe priibéhu hodiny, idealné
i zpétna vazba zaku atp.).

V treti fazi ptichdzi na fadu vlastni prace
s zaky. Zde jsme mohli volit ze dvou forem: indi-
vidualni (omezena na pisemné projevy — vlastni
literarni dilo, napt. dopis pro hrdinu aj.), ¢i sku-
pinové, kterd je pro skolni prosttedi vhodnéjsi.
Casové je méné nenaro¢nd a umoziuje sdileni
zazitkd a zkuSenosti, srovnani vice perspektiv,
a tim pfinasi i vice navrhu feseni. Zde uvadime
popis vlastnich aktivit a strategii, které jsme pti
vyuce vyzkouseli.

a) Aktivity pted cetbou:

o asocia¢ni kruh: Zici sedici v kruhu fikaji li-
bovolné asociace na dané téma;

o metoda tzv. KWL chart: co Zici o tématu
védi (know), co se chtéji dozvédét (want to
know), po skonceni ¢etby doplnéna tim, co
se dozvédéli (learned).

b) Aktivity béhem cetby:

o béhem c¢teni délat pauzy, v nichz Zaci pred-
povidaji, co se stane;

o metoda Zeptej se autora (Question the
author), kdy se Zaci pokouseji sledovat
mysleni autora, vyberou si urcitou pasaz
a ptaji se napriklad: Kde mohl autor vzit inspi-
raci k této pasdzi? Je to dostatecné jasné? Proc¢
to autor formuloval praveé takto?;

o Zaci napisi, jak by reagovali oni ve stejné si-
tuaci (Ize zvefejnit, ¢i nikoliv);

o metoda Vennovych diagrami, které umoz-
nuji mapovat vazby postav, popt. jejich vza-
jemné propojeni i s zaky;
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o prehravani situaci z textu ve skupinkach
v kratkych scénkach zacinajicich zivym
obrazem (na tlesknuti se scénka rozehraje,
na dalsi tlesknuti ,,zamrzne®); etudy mohou
byt improvizované i pripravené.

¢) Aktivity po Cetbé:

o literarni kreativni techniky (dopis hrdinovi,
prepis pasaze knihy, seznam stejnych a od-
lisnych vlastnosti, které ma zak s hrdinou,
tviiréi pokracovani pribéhu, napt. jak bude
hrdina vypadat za par let atp.);

o mimoliterararni kreativni techniky (kres-
ba, pantomima, pohybové vyjadieni, sehrani
dramatické scény atd.);

o fizenad diskuse (zaci diskutuji o otazkach,
které muze mit ucitel predem pripravené,
naptiklad: V éem se podobds hrdinovi? Ptipo-
mina ti nékdo z knihy nékoho? Kym z pribé-
hu bys chtél byt? Chtél bys néco na pribéhu
zménit? Co a jak? Stalo se ti nékdy néco po-
dobného? Jak to celé dopadne - za tyden, za
mésic, za nékolik let?;

o metoda tzv. literarnich kruha (literature
circles) spociva v tom, Ze zaci vytvori diskus-
ni skupiny, ¢lenové skupiny dostanou rizné
role, napt. spojovatel (hleda podobnosti, spo-
juje: pribéh s jejich zivotnimi pribéhy, pri-
béh s jinymi pribéhy atd.), tazatel (vymysli
list otdzek k diskusi), mistr pasdzi (vyhleda
by se méli zamétit), chodici slovnik (vyhle-
da kli¢ova ¢i neznama slova, upozorni na né
a vysvétli jejich vyznam), ilustrdtor (nakresli
obrazek, diagram, symbol ¢i cokoliv pribuz-
ného k textu);

o metoda I SOLVE predstavuje akrostich Iden-
tify the problem, Solutions to the problem?,
Obstacles to solutions, Look at solutions
again, choose one, Very good, try it, Eva-
luate the outcome. To lze prelozit jako: najdi
problém; jakd jsou feSeni problému; prekazky
feSeni problému; podivej se znovu na tesent,
jedno vyber; vyborné, vyzkousej to; zhodnot
vysledek.

o zavéretna reflexe, vzijemnd zpétnd vaz-
ba.
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Scénar vyuky

Uvedenou metodiku jsme vyuzili pfi realiza-
ci biblioterapeutické vyuky zaméfené na téma
konfliktu s oporou v uryvcich legendy Zivota
svaté Katetiny. Nize uvadime scénar nasi pra-
ce, véetné Casového planu. Pracovali jsme se
tridou 2. ro¢niku gymnaézia, ve které bylo 28
zaki, z toho pét chlapctl. Vyuduyjici ¢eského ja-
zyka a literatury, Jan Kreéek, u¢il tfidu druhym
rokem, spole¢né jsem vytvorili scénar hodiny.
Prestoze vztahy ve ttidé byly dobré, pojmeno-
vali jsme jako mozny zdroj problému vzajemné
vztahy a nedostate¢nou komunikaci zakt. Na-
$im cilem bylo rozpoznat charakter konfliktu
a typ chovani v konfliktni situaci, umét nalézt
optimalni fe$eni konfliktni situace. K tomu jsme
vyuzili legendu o sv. Katefiné, ver$e 245-379,
coz korespondovalo s probiranou povinnou ¢et-
bou druhého gymnazialniho ro¢niku.

a) Aktivity pfed ¢etbou (5 minut):

Cil: pozorovani konfliktni situace, sebeuvé-
doméni vlastni reakce, komparace s reakcemi
spoluzaka.

o Zakim jsme precetli nasledujici véty, které si
zapisovali na papir: Dnes rozhodné na zaba-
vu nepujdes, pamatujes, jak to skoné¢ilo po-
sledné? Zapomen na to, nikam té nepustim.
Za mych mladych let jsme se u¢ili i bez inter-
netu. A taky to $lo! Dokud ti nebylo osmnact,
budes doma do desiti.

o Zaci nasledné na papir zapisovali podobnd
vyjadrfeni, ktera znaji od svych rodicu, véetné
své odpovédi.

o Papiry si ve dvojicich vyménili, navzdjem po-
rovnali své odpovédi rodi¢tm, coz je mélo
navést k uvédomeéni si plurality moznych re-
akei na konfliktni situaci.

b) Aktivity béhem ¢etby (15 minut i se ¢tenim):
Cil: domyslent situace, vyvozovani déje (Cetli

jsme ukazku od verSe 245).

+ Cetbu jsme zastavili u ver$e 265 a nechali
zaky predpovidat, co se stane dal, na tabuli
jsme zapisovali jejich navrhy.

o Poté jsme text docetli az do verse 359, zdu-
raznili jsme, Ze konflikt neni dofesen.
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o Navrhnéte, co v§echno byste mohli délat na
misté matky. Navrhy nemusi predstavovat
idedlni feseni, dtlezité je vymyslet, co by se
dalo délat. Nésledovala diskuse, navrhy jsme
zapisovali na tabuli.

o Docetli jsme uryvek do verse 379.

¢) Aktivity po ¢etbé (25 minut):

Cil: identifikace typt chovani v konfliktni
situaci, prace s ukdzkou; spole¢né hledani opti-
malniho feseni problému;

o Nyni jsme zakim vysvétlili, ze existuji tfi
typy chovani v konfliktni situaci: konfron-
tace (kdyz jedna osoba uto¢i na druhou fy-
zicky nebo slovné), popfeni, unik (popirani,
Ze existuje problém ¢i spor - unikdni had-
ce, vyhybani se scéné) a feseni problému
(ucastnici védi o problému a hledaji zpusoby,
jak problém vyfesit tak, aby reseni nejlépe
vyhovovalo v§em zuéastnénym).

o Tyto typy jsme zkusili spole¢né hledat v cho-
vani Katetiny a jeji matky (napf. matka voli
taktiku konfrontace, Katetina taktiku popte-
ni, po intervenci pribuznych Katefina hledd
feSeni problému atd.

o Poté jsme spole¢né vybirali optimalni zptisob
feSeni problému: (a) to mélo byt realistické,
(b) mélo predchazet opakovanému vzniku
podobného sporu a ucastnici by méli feseni
prijmout, (c) na jeho realizaci by se méli po-
dilet v§echny zucastnéné strany.

o Poté jsme diskutovali, které podminky spliu-
je, a které nespliuje Katefina.

o Nyni jsme se vratili se k zaznamum
dialogti s rodi¢i, které Zaci psali na zacatku.
Diskutovali jsme, k jakému typu chovani
maji v konfliktni situaci sklon, co si mohou
u rodi¢t dovolit atp.

o Na zavér Zaci premysleli, co by délali na mis-
té matky a nadpady zapisovali na tabuli, jed-
notlivé typy chovani zkouseli priradit k jed-
notlivym typtim chovani. Spole¢né jsme si
uvédomili, ze podobné problémy resili rodici
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s détmi uz ve 13. stoleti, kdy byla legenda na-
psana.

U studenttt méla vyuka pozitivni ohlas (v ano-
nymni zpétné vazbé se opakovala slova jako ,,za-
jimavé® a ,netradi¢ni®). Jsme si védomi faktu,
Ze jedna experimentalni hodina nemuize ukazat
moznosti, ¢i dokonce dusledky takovéhoto stylu
vyuky na zaky. Ovéfili jsme vsak, Ze je mozné
biblioterapeutické postupy pouzit, aniz bychom
narusili pedagogicky proces. Zici se pfi praci
pohybovali ve dvou oblastech: jednak v roviné
literdrné-teoretické, kdy premysleli nad textem
a jeho vyznamy, jednak v roviné emocionalni
a osobni, kdy byli nuceni na text reagovat na za-
kladé osobnich zku$enosti a osobnostnich pred-
pokladu, sttedovéky text se pro né stal aktualni,
mohli jej porovnat s tim, co sami zazivaji.

Doporuceni pro ucitele

Co se tyce otazky erudice udlitele literatury
v oblasti biblioterapie, domnivame se, Ze mensi
podobné experimenty mtize bez obav vyzkou-
Set bez jakékoliv vnéjsi pomoci. Velkym zdro-
jem inspirace mohou také byt postupy z ob-
lasti RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni). Mtze se také stat, Ze rodice ¢i zaci
nemusi mit o tento typ vyuky zdjem, ba dokon-
ce mohou byt proti. Zde pouze zdiraznéme,
ze nepredpoklidame, Ze by timto zplisobem
probihaly vSechny hodiny - a dodejme, ze jde
vlastné o roz$ifenou interpretaci, v jejimz ramci
jsou ukazany moznosti literatury, které zakim
mohou dojit i bez aplikace biblioterapeutickych
metod. Pro takové situace priddvame nékolik
doporuceni pro ty, ktefi se s metodou bibliote-
rapie rozhodnou pracovat.

1. Zvoleny uryvek bychom méli dobfe znat,
méli bychom znat literdrni a historické sou-
vislosti jeho vzniku i existence.

2. Méli bychom se vyhnout zjednoduse-
nym fe$enim a nalepkovani, méli bychom
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zachovavat neutralni pozici (napt. rozvod je
$patny, rozvadéjici se a rozvedeni lidé jsou
$patni aj.).

3. Méli bychom si vybrat jen jeden problém
a na ten se zamérit, nepoustét se do prilis slo-
Zitych problémd.

4. Méli bychom nechat zdkiim dostate¢ny pro-
stor, neméli bychom své vlastni myslenky
a nazory podsouvat zakam.

5. Méli bychom zaky povzbuzovat a nechat je
vyjadfovat vlastni nazory.

6. Méli bychom hledat zakouset takové metody
a postupy, které povedou k praci s tématem.

M¢jme na paméti, ze do pribéhu a do terapeu-
tické prace s nim se neustale promitaji osobni
zivotni pribéhy jak studentd, tak i samotného
ulitele, proto je tfeba pred zapocetim bibliote-
rapie dukladné zvolit téma tak, aby nebylo prili§
citlivé ani pro zaky, ani pro uditele.

Zivot sv. Katefiny

v slavnéj drézi, s ludskym sluchem,
ztravu i bohatym riachem,
jakz dostati mohla z snadna.
Katefina ta prezadna

poce tomu sé diviti

250 i to s¢ jie protiviti,

ze tak mnoho zbozie vzklada,
a tkac: Co ma matka zada?
Co-li jeji tmysl mient,

Ze okrasuje své sieni?

255 Ktera chce byti okaza?
Jednéj svéj panny otaza,

ta jiej inhed da védéti,

rkuc: Kralovno, chcit povédéti:
tobé byti smyslem novym

260 za synem za ciesafovym,
na hodyt sé chystaj na ty.
Katefina do komnaty

jide své, v niz sé utieze.

Ta novina ji mutiese.
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265 Sedsi vece k sobé sama:
V3sak mi ta v§¢ mudrost znama,
jiZ najvyssi mistfi znaji,

a tak mé za krdsnu maji
vsickni lidé pri svéj ziedé,

270 Ze ve véem zenském porédé
nechtie, by kde taka byla.

A k tomu sem bez omyla

tak vysoce urozena

i tak v zbozi rozplozena,

275 jakz toho nevédé ¢isla.
Nad to v§ak mam mnoho smysla
u mudrosti i v ucent:

Pro¢ bych ja v tom poruceni
byla, mohuc sé otjieti?

280 Nechci svéj matefi prieti
déle téj prace bez studu.
Ciesarovu ja nebudu!

I zle bych smysla zajala,

bych toho za chot pojala,

285 jeho? jsem nikdy z dospéla
ani znala ni vidéla,

kak jest vzrostly na zivotg,
hrbovat-li ¢i v lepote,

hrady-li jma ¢i z1é domy,

290 slepy-li je ¢i vidomy,
mrzuty-li ¢ili tvarny,

skapy-li je ¢ili darny,
krasny-li jest ¢i nekrasny,
nemudry-li ¢i véhlasny,

295 chromy-li jest nebo pravy,
nemocny-li ¢i pak zdravy,
kaky-li jeho oby¢ej jest:
radéjsi ja svu Cistu Cest

slibuji nésti bez déky

300 do méj smrti i na véky,
neb méj mudrosti ni krasé
nikte Zivy nevrovna sé.

Tu fec k sobé domluvivsi,

s ustavi¢stvem sé smluvivsi,
305 zavievsi komnatné dverd,
vstavsi jide k svéj mateti

a sedsi podlé niej z ¢ila
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i vece k niej: Matko mila,
sly$§ mé malo téjto chvile!
310 Vizi, ze ty beze $pile
méj svatby srde¢né zadas,
veliku praci nakladas,
dltho tiem nechtieci dliti.
Jat za ciesarova jiti

315 syna nechci, to jisté véz.
Protoz sé toho i vystiez,
aby ho darmo nezvala

ni na prazno pracovala.

Tot pravi bez proménénie.
320 Kralova vz to povédénie
uzassi sé vece pilné:

Mild dci, pro¢ tak mylné
mluvi§? MIC, tof razi tobé.

I kde by ty mohla sobé

325 nalézti lepS§ieho muze?
V3ak mu vsickni kréli sluzie
a jma veliké poklady,

podlé vsi mésta i hrady

i mnohé siroké zemé.

330 Nesla bych nelehké briemé,

a¢ by sé tak minul s tob!
Mila dci, vé své sirobu
nesle mnoho let zde jstce
a vzdy polepseme zduce.
335 A jiz si ho docekala.
Razit, by nikakz nenechala,
by zan mile rada nesla.

Jiz jest ndma ta Cest vzesla,
po niz té tvdj otec tazil;
340 tent jest jeho otci sluzil
mnoho let. Dci, véz to cele!
Dievka otpovédé sméle

a tkac: Matko, darmo mluvi$

a na mé s¢ hnévem hruvis.
345 Takét tebe fe¢i dojdu:
i za zadnéhot nepojdu
muze, nezt jej ohledaji

a to na ném znamenaji,

Ze jest vSeho svéta krassi,
350 cti, urozenim najdrazsi,
nad ves$ svét najbohatéjsi,

nade v§e mudré najmudrejsi.
A pakli to nebude tak,

tehdy, matko, véz, zet nikak
355 ja nikdy nepdjdu za muz.
Protoz po tom darmo netuz,
ni sé kto bud o tom toce

viec. Ot toho ¢asu poce
kralova smtiti za to.

360 A kdy? jie ptietelé na to
vzmluvichu, by tu mysl vzala

a premluviti sé dala

i $la za ciesate spiese,

ana jim otpovédiese

365 tomu a rkac: Vy tak krasnu
mé pravite i véhlasnd,

u mudrosti rozniecend

i v uceni osviecend,

jakz takéj nikdie neznate.

370 Pro¢ mi pokoje nedate?
Chcte-1, bych sé k vam nevinila,
vasi voli ucinila

podlé kazanie vSakého,
optajtez muze takého,

375 jenzt by byl v takéj véhlasi,
tak uceny, v takéj krasi

i madry jako ja sama:

za tohot pdjdu bez klama,
najviec pro vasi utéchu.

DO VYUKY
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Vzdelavaci potencial

tematiky Soa v kontextu literarni vychovy

Soa je hebrejsky vyraz pro katastrofu. Tento
termin se specificky vaze k zavrazdéni témér 6
miliont evropskych zidé nacistickym Némec-
kem a kolaboranty s timto rezimem béhem
druhé svétové valky. Anglicky mluvici zemé
Castéji uzivaji termin holokaust, jenz je feckého
puvodu a znamend obétovani ohném (Mémori-
al de la Shoah 2017, preklad autor prispévku).
Na zékladé uvedeného vymezeni v tomto textu
uprednostiiujeme uzivani terminu $oa, protoze
se zabyvame dily, jejichz autory jsou zidé.
V ramci naseho prispévku lze vnimat terminy
$o0a a holokaust synonymné.

Prispévek je vénovan vzdélavacim moznos-
tem literatury s tematikou $oa v oblasti hod-
notového, moralniho, etického a citového for-
movani ¢tendf, zakd. Zaobirame se denikovou
tvorbou reflektujici udalosti $oa, ktera je podle
naseho minéni vhodna k modelovani zaka ve
zminénych oblastech. Clanek predstavuje né-
které vybrané iniciativy zabyvajici se odkazem
$oa a prezentuje moznosti, jak Ize s témito té-
maty pracovat na druhém stupni zékladnich
skol.

Soudobd didaktika literatury vychazi z pred-
pokladu, ze stéZejnim vychodiskem literarni
vychovy je umélecky text (srov. Hnik 2014;
2015). Tato teze stoji na pfedpokladu, ze pti Cte-
ni uméleckych vypravéni jsou Ctenari uréitym
zpusobem ovliviiovani, je na né emocionalné
pusobeno. V ramci recepce a interpretace tex-
td by mélo dochazet ke zdiiraznéni pozitivnich
vzoru jednani, k diskusi o ndzorech a z toho
vychazejiciho hodnotového systému ¢tenart
(z4ka) v oblasti demokracie, svobody slova, svo-
body vyznani, odstrafiovani myti a predsudkt

a také k eliminaci xenofobie a rasismu?. Pravé na
tomto poli jsou literarné zpracovana vypravéni
s tematikou $oa vhodnym materidlem v rdmci
prezentace pozitivnich i negativnich vzord’.
Jako argument pro vyuzivani literarni vycho-
vy v oblasti hodnotového pusobeni na ¢tenéte
(zaka) lze uvést Wenceslao Oliveira Jr. (2017),
ktery tvrdi, Ze literatura je zptisobem postulo-
vani reality, Ze pomaha poznévat rtizné modely
mysleni a podporuje objevovani svéta.

Jeff Jacoby (2017), redaktor amerického listu
Boston Globe, konstatuje, Ze fenomén Soa lze
v dne$ni dobé vnimat jako varovani pred ne-
snasenlivosti, predsudky a pred perzekuci ur¢ité
skupiny osob, at uz se spole¢nym nabozenskym
vyznanim, orientaci, politickymi a jinymi na-
zory. Soa je hriiznym piikladem, kam az mtize
rasova nesnasenlivost, kterd postupné nabyva
na sile a nenti ji zamezovano, dospét.

Aktudlnost vymezené problematiky lze de-
monstrovat na zarazeni tématu Soa v polském
a némeckém kurikulu, tedy v zemich, které byly
vale¢nymi udalostmi poznamendny asi nejvice.
Grech (2000) uvadi, ze v zafi 1999 se rozhodla
polska vlada zahrnutou tematiku holokaustu do
$kolnich kurikuldrnich dokumentt. V Némec-
ku je cely tyden vénovan projektu vztahujicimu
se k problematice holokaustu. Projekt zdtiraz-
nuje mistni historii, zahrnuje navstévy muzei aj.

2 Publikaci, kterd se vénuje vzniku a vyvoji rasismu,
antisemitismu a rasové orientovaného antisemitismu,
a kterou mohu ¢tenarim doporucit, je kniha Rasismus,
antisemitismus, holocaust (Kryl, 2011).

3 Poznamka redakce: Upozoriujeme ¢tenafe na text Tere-
zie Dubinové Jak ucit o holcaustu, ktery vysel v Casopise
Komensky 139/3 v roce 2015.
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V Némecku je holokaust u¢en v ramci totalitaris-
mu. Zajemce o problematiku uplatnéni tematiky
$oa v kurikularnich dokumentech odkazujeme
na publikaci The international status of educa-
tion about the holocaust (Carrier et al., 2015).
Komparaci ¢eskych a izraelskych kurikuldrnich
dokumentti se vénuje prispévek Zastoupeni ter-
minii Soa a holokaust ve vybranych kurikuldrnich
dokumentech (Masat, 2018).

Aktudlnost dané problematiky spociva ze-
jména ve varovani, které nam fenomén Soa
predestira. Vymezeny problém je nutno vnimat
komplexné, protoze povale¢né déjiny zida se
netykaji pouze osudil osob prezivsich nacistic-
kou vyhlazovaci masinerii, ale dal$ich témat,
jako je napriklad vznik izraelského statu, imig-
race a dalsi.

LSUvédomujeme si, Ze vycet vy$e uvedenych
oblasti, které $oa konotuje, neni (snad ani ne-
muze byt) Gplny. Obecné mizeme konstatovat,
Ze $o0a varuje pred dehumanizaci ¢lovéka a lid-
ské spole¢nosti, pred degradaci a ztratou zod-
povédnosti jedince i politickych reprezentaci.”
(Masét, 2017, s. 69)

Naladéni a zaujeti zaka pro praci s temati-
kou $oa neni snadné, mimo jiné i proto, Ze zaci
¢asto nemaji potrebné faktografické znalosti ¢i
nejsou dostate¢né psychicky zrali. Roli zde hraje
i urdita psychicka obrana pred obtiZznym a ne-
jednoznaénym tématem, které pro né miize byt
abstraktni a tézko predstavitelné.

Kde texty k problematice Soa hledat

Vhodnym prostfednikem pro konkretizaci
a zosobnéni fenoménu §oa mohou slouzit webo-
vé stranky holocaust.cz. Dané internetové stran-
ky obsahuji (mimo jiné) také odkaz Databdze
obéti, coz umoznuje vyhledat libovolné jméno
obéti nacistického rezimu. Timto zplisobem
mohou zaci vyhledat obéti z mista svého bydli-
§té, z mista Skoly a podobné nebo Ize tento od-
kaz vyuzit v ramci projektové vyuky. Holocaust.
cz také nabizi databdzi autentickych dobovych
dokumentt, které 1ze vyuzit v ramci vyuky. Dal-
$im bohatym zdrojem mohou byt webové stran-
ky izraelského muzea mucedniku a hrdint Yad
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Vashem®, kde jsou materidly jak pro ucitele, tak
pro zaky a studenty. U nas lze ¢erpat z webovych
stranek Terezinské iniciativy®. Mimo jiné zde na-
lezneme nabidky seminafu pro zaky i pro udite-
le (naptiklad kurz Skola — misto vychovy proti
rasismu a antisemitismu)®.

Jednou z moznosti, jak tuto naro¢nou pro-
blematiku predstavit zakum zékladnich $kol,
je seznamit je s ptibéhem konkrétniho ¢loveé-
ka’. Mnozstvi zajimavych dokumentt existuje
o radé osob, z velkého mnozstvi moznosti vy-
birame napriklad Petra Ginzu, vyraznou osobu
z chlapeckého ,heimu® L 417, z pokoje ¢islo 1
v ghettu Terezin. Petrtiv osud lze zaktim pred-
stavit v nékolika rovinach: ve spojeni s ¢asopi-
sem Vedem® nebo jako ¢lena milujici rodiny,
syna a bratra, a to prostfednictvim Petrova
deniku, ktery po valce k vydani pfipravila jeho
sestra, Chava Pressburger’ (Eva Ginzova), ¢i
jako vasnivého vytvarnika (kopii Petrovy kres-
by Meési¢ni krajina vzal v roce 2003 s sebou na
Mésic prvni izraelsky kosmonaut, Ilan Ramon,
na pamatku své matky, kterd prezila holokaust).
Dal$i informace 1ze najit v beletristickém roma-
nu inspirovaném skute¢nym Petrovymi osudem
Princ se Zlutou hvézdou (Tichy, 2014), na jehoz
vzniku spolupracovala Petrova sestra Eva.

Orientaci mtize dale poskytnout ¢itanka Ces-
ta - cil nezndmy (Bezchlebova, 1995). Soubor
textl je uréen predev$im pro vyuku na stfed-
nich skoldch, domnivame se vsak, ze obsazené

4 https://www.yadvashem.org/.
http://www.terezinstudies.cz/education/index.html.

6 Poznamka redakce: Mezi dalsi vyznamné vzdélavaci in-
stituce, které se problematikou holokaustu dlouhodobé
zabyvaji, patii napt. Ustav pro studium totalitnich reZimii,
ostravské sdruzeni PANT, Muzeum romské kultury, kte-
ré se vénuje romskému holokaustu ¢i vzdélavaci projekt
Tvadri v tvar historii a sobé samym.

7 Prikladem, jak s témito tématy pracovat, pfinasi napt.
text Evy Dittingerové, Cikdnsky boxer, ktery vysel v ¢aso-
pise Komensky 141/4 v roce 2017 (poznamka redakce).

8 Casopis Vedem je dostupny v digitalizované verzi na
http://vedem-terezin.cz/.

9 Denik mého bratra: zapisky Petra Ginze z let 1941-1942
(2004).
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texty jsou vhodné k zatrazeni i do literarni vy-
chovy na druhém stupni zakladnich $kol (vzhle-
dem k souladu u¢iva vzdéldvaciho oboru Cesky
jazyk a literatura a vzdélavaciho oboru Déjepis
nejspise do devatého ro¢niku). Ukazky jsou ve
zminované ¢itance fazeny tematicky (naptiklad
prvni cast, Motyli tam neZili, je slozena z tex-
ta vzniklych predevsim v terezinském ghettu).
Pozitivem zminovaného souboru textl je, Ze
lze aryvky vybirat podle vhodnosti, délky a po-
dobné. Dal$im cennym zdrojem informaci je
publikace Téma: Holocaust: informacni materi-
al pro ucitele k vyuce na zdkladnich a stfednich
skoldch (2005), kterou vydal Ustav pro informa-
ce ve vzdélavani. Tento pomérné utly materidl
se zaméfenim na jednu linii vale¢nych udalosti.

Vybér literarnich textl predstavuje naroc-
nou etapu, méli bychom zde mit na paméti,
ze by zvolena ukdzka méla prezentovat danou
problematiku z riznych ahla pohledu, méla by
ukazovat jev tak, jak se odehral, aby nedochazelo
k nezadoucim zkreslenim, neméli bychom ustr-
nout v predsudcich, a v neposledni radé je zde
prilezitost prostfednictvim téchto textu priblizit
zaktm déjiny zZidovského naroda.

Deniky s tematikou Soa

Jedine¢ny zdroj predstavuji literarné zpraco-
vané vzpominky, a to jak obéti, tak prezivsich.
K denikim jakozto svédectvi dané doby Maly
(2016, s. 164) podotyka, ze ,,s ohledem na to,
ze pamét, a ta literarni zvlasté, je velmi nespo-
lehliva, mohou slouzit jako jediny skuteéné
relevantni autenticky literarni dokument®. Me-
modrovou denikovou literaturu'® mitizeme pro
nase potfeby rozdélit do dvou oblasti. Jeden
okruh tvori zapisy, jejichz autory jsou déti, a to
zejména z terezinského ghetta, kde se v ram-
ci taméjsich moznosti naplno rozvijel tvorivy

10 Dle Vélka (1984, s. 137) memodrova literatura, do kte-
ré svou podstatou denikové tvorba patii, ,vzdy pracuje
s popisem konkrétnich udélosti, s dokladovym materia-
lem, s dokumenty, korespondenci, soukromymi zapisky
atd.®
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duch internovanych dospivajicich obéti perze-
kuce". Druha oblast vzpominkové literatury je
tvorena umélecky zpracovanymi vzpominkami
dospélych osob, které zazily krutost a néstrahy
nacistického rezimu.

Vzpominky, jez po sobé zanechali détsti
autori, maji zna¢ny edukaéni potencial uz tim,
ze vék a zajmy autoru je blizky véku i z4jmtim
zakt. Mladi ¢tendfi se Casto pri cetbé potykaji
s kognitivnimi i emocionalnimi kolizemi zpu-
sobenymi jejich predstavami o svété, v némz
Ziji a ve némz udalost $oa nema (a snad nebu-
de mit) obdoby."? Rozpor vznikly rozdilnosti
obrazu svéta téchto détskych ¢tenaru a obrazu,
ktery nabizeji détsti autoti a jejich nezpochyb-
nitelné svédectvi o hruzach vale¢né doby, ma
schopnost ¢tenare (zaky) zaujmout, a tim vy-
volat hlubsi zdjem o danou tematiku. Pti praci
s literarné ztvarnénymi vzpominkami musime
mit na paméti, ze détsti autofi zaznamenavali
své vzpominky za specifickych okolnosti, at
uz se jedna o psychicky natlak ¢i fyzické stra-
dani. Z vyse uvedeného vyplyva skute¢nost, ze
»tvorba Zidovskych déti je svou vychozi strategii
odli$na od tvorby pro déti“ (Urbanovd, 2018, s.
257).

Denikové zaznamy z prvniho okruhu me-
moarové literatury maji potencidl na ¢tenare
pusobit v nékolika rovinach. Stézejnim hledis-
kem je vék autort. Mnohé memoary predstavuji
pusobivy a strhujici déj, jehoz ptivodcem jsou
spletité osudy zidu. I tato skute¢nost je jednim
z dtvodd, pro¢ 1ze danym diliim predpovidat
schopnost zaujmout mladou ¢tenafskou vetej-
nost.

Druhy okruh memoarové literatury, ktery je
tvoren dily, jejichZ autofi jsou dospéli uréitym
zptiisobem zasazeni perzeku¢nimi praktikami
nacistického rezimu, je mozno ve své podstaté
charakterizovat obdobnymi aspekty jako dila

11 Souhrnné vysly vysledky kreativni ¢innosti chlapct na-
ptiklad v publikaci Motyla jsem tu nevidél: détské kresby
a bdsné z Terezina (1993, 2006, 2007, 2013) nebo v pub-
likaci Je moji viasti hradba ghett? (1995).

12 Naptiklad Denik Anny Frankové (1992, 2004 — Denik,
2006 - Denik, 2017), Denik Véry Kohnové (2006), Denik
mého bratra. Zdpisky Petra Ginze z let 1941-1942 (2004).
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napsana détmi ¢i dospivajicimi. Lze v$ak rici, Ze
v oblasti uméleckych vypravéni dospélych au-
tord je ve vétsi mirfe zastoupena psychologicka
stranka nedobrovolnych obyvatel ghett, kon-
centra¢nich ¢i vyhlazovacich tabort a jinych
zradnych instituci spojenych s rezimem nacis-
tického Némecka."?

Témata deniku reflektujicich
problematiku $oa

Mezi témata této literatury patti napriklad ne-
dobrovolné pracovni nasazeni zidd, véle¢nych
zajatc a jinych obéti vale¢nych udalosti pti
stavbé tovarniho komplexu, osobni trauma,
psychologicky natlak pfi volbé osob do trans-
portti mificich nezndmo kam, vyrovnavani se se
svym osudem, a to v roviné viry, rodiny, udélu
zidovského naroda ve spojeni s jeho historickym
vyvojem a podobné.™

Jak jisté z vySe naznaceného vyplyva, tato
témata vyzaduji zkuSenéjsi ¢tenare, v idedlnim
pripadé vybavené zakladnimi znalostmi z ob-
lasti historie, geografie, psychologie, sociologie,
mezinarodnich vztaht (zejména v mezivale¢-
ném obdobi) a podobné orientovanych védnich
obortl. Pristup k recepci umeélecky zpracova-
nych vzpominek se zakladni znalosti téchto
oblasti vede ke komplexnéjsimu a kvalitnéjsimu
porozuméni memoart. Navic urcité mnozstvi
autorti-prezivsich pocitd s jistym rozsahem
znalosti, v memoarech se obcas setkdvame

13 Napriklad tovirna na umély kauc¢uk IG Farben, ve kte-
ré byli Zidé vyuzivani jako levna pracovni sila, zdroven
slouzila jako vyhlazovaci instituce. Zidé se upracovali
k smrti nebo dtsledkem nelidskych pracovnich, hygie-
nickych a jinych podminek ndsledné umirali. Umrtnost
lidi vyuzivanych ke stavbé tovarniho komplexu IG Far-
ben byla obrovska (navic tésna blizkost vyhlazovaciho
tidbora Osvétim a Osvétim-Brezinka piisobila jako psy-
chologickd pritéz). Tato tematika se objevuje v memoa-
rové knize Muz, ktery pronikl do Osvétimi (2012).

14 Napriklad Terezinské rekviem (1963, 1964, 1995), Po
noci prijde den (2004, 2011), Krabice Zivych (1956, 1957,
1958, 1961, 1965, 1969, 1975, 1985, 2017), Tovirna na
smrt (1955, 1959, 1964), Zitra, jedeme, synu, pojedeme
transportem (1995), Noc (1999, 2014).
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s citacemi z ruznych knih, které dokresluji vni-
mani a prozivani dané situace zapisovatelem. Je
jasné, ze ¢tenar (kterého Ize charakterizovat jako
¢lovéka mladého a méné zkuseného, casto hle-
dajiciho sebe sama, svou identitu, své ja) muze
tézko komplexné obsahnout vSechny explicitni
i implicitni konotace zapsanych vzpominek.
Presto, Ze se mozna nepropoji s historickymi,
psychologickymi, geografickymi a jinymi hle-
disky doby vzniku dila, mohou v nich zanechat
hluboky dojem a povédomi o popisovanych
udalostech a jevech, coz mtize predstavovat vy-
chodisko pro ziskavani dal$ich informaci a dalsi
seznamovani se s touto tematikou.

Literarné ztvarnénd svédectvi véleénych
utrap zidd, jejichz autory jsou mladi/dospiva-
jici, obsahuji ve vét$i mife zdznam osobnich
pocitt, nezkreslenych autentickych popisti dané
doby, mista i osob. Setkdme se také s prezentaci
vlastnich intimnich problému a s otazkami vé-
nujicimi se psychickému i fyzickému dozravani
mladistvych na pozadi vale¢né Evropy. Temati-
ka perzekuce Zidt tak mtize tvotit do jisté miry
kulisu zapisu osobnich problémti dospivajicich.
Zminénd témata tak mohou byt dne$nim mla-
dym c¢tenaram blizka, protoze obecné lidské
otazky spjaté s poznavanim sebe sama, typické
pro obdobi pubescence, jsou v ¢ase neménné,
pozménuje se pouze dobovy kontext. Deniko-
vé zaznamy jsou také vhodné k vytvareni mezi-
predmétovych vztahti. Vhodnymi vzdélavacimi
obory jsou naptiklad déjepis, zemépis, vychova
k obcanstvi ¢i vytvarna vychova. S problemati-
kou $oa také koresponduji prifezova témata.”

Sumdrné lze fici, Ze oba zminéné okruhy me-
moarové literatury jsou vhodné pro implemen-
taci do vyuky literarni vychovy, a to na v$ech
stupnich instituciondlniho vzdélavani. Kromé
umélecky zpracovanych vypravéni z oblasti
vzpominek, jejichz formativni potencial byl do
jisté miry nastinén vysSe, jsou vhodné i texty
ostatni, jejichZ soucasti je vykresleni tematiky
$oa, a to bud pfimo (problematika $oa se svy-
mi konotacemi je hlavnim tématem knizniho

15 Viz Jetdbek et al. 2017, s. 126-140.
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zpracovani'®), nebo v roviné tituld, v nichz te-
matika $oa tvori urdity ramec ¢i kulisu vypra-
veni.”

Materialy s tematikou $oa umoznuji uplatnit
tvorivost zaki, napriklad skrze metody kritické-
ho myslen{'. Zaci mohou vytvéfet vlastni texty,
podobné formy jako ptivodni zdroje, napt. basné
inspirované urcitym pribéhem, mohou pribéh
vypravét pohledem ruznych téastnikii, mohou
tvorit dal$i prozaické texty inspirované danymi
udalostmi atp. Mohou k vyjadfeni svych mysle-
nek a nazort pouzit kresbu, napriklad k ilustra-
ci vnitfniho prozivani situace hrdiny ptibéhu,
ke zndzornéni atmosféry pribéhu, k zachyceni
hlavni myslenky ptibéhu a podobné. Naméty
nabizi napt. publikace Didaktika literatury: vy-
zvy oboru: od textii umélecké povahy k didaktice
estetickovychovného oboru (2014).

Svatava Urbanova, literarni historicka zaby-
vajici se literaturou pro déti a mladez, je autor-
kou publikace s nazvem S holokaustem za zddy:
téma holokaustu v Ceské a prekladové literature
pro déti a mlddez vyddvané po roce 1989. Mo-
nografie by mohla byt jednim z cennych zdroju
informaci z oblasti historicko-spolec¢enského
ramce vzniku rtznych dél. V monografii je na-
priklad detailné charakterizovan Denik Anny
Frankové, ato z pohledu interpretace samotného
textu, z pohledu inspirace Deniku pro vznik dal-
$ich dél, ale také z pohledu srovnani s jinymi,
tematicky podobnymi dily.

Zaver

Vychovny a vzdélavaci potencial beletristicky
zpracované tematiky $oa je znacny. Nejenze
Ctendfi poznaji disledky nedostate¢né obra-

ny demokracie v ramci obcanské spole¢nos-
ti, ale také jsou prostfednictvim uméleckych

nym dojmem kniha inspirovana skute¢nymi udalostmi
Posledni cesta. Doktor Korczak a jeho déti (2017).

17 Naptiklad dilo Zadrdtovany svét. Pdtrani po rodinném
tajemstvi z holokaustu (2018).

18 Brainstorming, podvojny a potrojny denik, myslenkova

mapa, pétilistek a mnoho dalsich.
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vypravéni svédky pricin i dasledkd, jak nedin-
nost a laxnost vetejnosti mtize vést k nepochopi-
telnym, pouhymi slovy nevyjadfitelnym a snad
i nepopsatelnym" vysledkiim. Doufejme, Ze
literatura jakozto vyznamny prostfedek formo-
vani déti i dospélych v roviné demokratickych
hodnot ma dostate¢ny potencial stale piisobit na
{tendfe, a to i ve stale vice se medializujicim své-
té, ktery se orientuje na budoucnost, aniz by se
poucil z minulosti. Doufejme, Ze kvalitni, pouc-
né a poutavé literarni texty maji silu dosahnout
toho, aby se chyby a omyly, které vyustily v zabi-
jeni uréitych skupin osob ¢i celych narodi, ne-
opakovaly a aby projevy nesnasenlivosti, xeno-
fobie a rasismu byly odstraniovany uz v samych
zarodcich.
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Déti s odlisSnym
materskym jazykem v materske skole —inspirace
z Norska i pro ceskeé zakladni skoly

Diverzita (at uz narodnostni, etnicka, kulturni
¢ijind) se stavd realitou souc¢asné matet'ské a za-
kladni $koly. V ramci tfidniho kolektivu mtize-
me identifikovat fadu rozdilt mezi détmi, které
jsou dany napt. migraénimi procesy, variabili-
tou jejich sociokulturniho prostfedi, do néhoz
se narodily, v némz vyrustaji apod. Domnivame
se, ze soucasny systém vzdélavani v CR a zplisob
podpory déti/zakt s odlisnym matetskym jazy-
kem (jakoz i jejich rodi¢tim a pedagogtim) vy-
kazuje fadu limit a neni komplexné fesen tak,
aby dochazelo k aspésnému procesu integrace.
V tomto ohledu muze byt inspirujicim prikla-
dem Norsko. Zemé¢, kterd ma jednak dlouholeté
zku$enosti s migraci a zaroven inkluzi (podpora
a prosazovani spole¢ného vzdélavani ze strany
vlady je zde patrnd jiz od 70. let 20. stoleti). Ci-
lem prispévku je predstavit ¢tenaftim norsky
systém predskolniho vzdélavani, porovnat jej
s predskolnim vzdéldvanim CR, a to predeviim,
co se tyce postaveni a procesu zaclenovani déti
s odlisnym materskym jazykem do prostredi
majoritni spole¢nosti. Domnivame se, Ze uve-
dené poznatky a zku$enosti ze zahrani¢i mo-
hou byt zdrojem inspirace pro pottebné zmény
v ¢eském systému (nejen) predskolniho vzdéla-
vani.

Uvodem tohoto ¢ldnku bychom rady upies-
nily klicové pojmy, které v textu pouzivame. Po-
jem dité s odlisnym matefskym jazykem (déle
jen dité s OM]J) je relativné novy. V legislativé
se nejcastéji pro déti rodi¢t cizi ndrodnosti
pouziva termin dité/zék-cizinec. Do této kate-
gorie zahrnujeme i déti ze smiseného (biling-
vniho) prostredi & déti migrantd, kteti v Ceské

republice ziskali ob¢anstvi, a nepatfi jiz mezi
cizince. Pro nas pedagogy je podstatna sku-
te¢nost, Ze se jedna o déti, jejichz materskym
jazykem neni CeStina a v mnoha pripadech
nemluvi a nerozumi ¢esky nebo jsou jejich ja-
zykové kompetence nedostacujici a omezené.
Proto se z pedagogického hlediska jevi termin
dité s OM] jako nejvhodnéjsi. Mezi dalsi poj-
my, které musime v souvislosti se vzdélava-
nim cizinct rozli$ovat, patfi oznac¢eni migrant
a uprchlik. Migrant je ¢lovék, ktery odchazi
ze své zemé do jisté miry dobrovolné za moz-
nostmi prace, studia ¢i z rodinnych divodua
(zejména slouceni rodiny). Naopak uprchlik je
osoba nucena opustit svou vlast z vaznych obav
o svj Zivot (pronasledovani z diivodu rasy, na-
bozenstvi, politického presvédcenti aj.), vale¢né-
ho konfliktu ¢i ekologické katastrofy.> V Ceské
republice jsou osoby, kterym bylo ptiznano
postaveni uprchlika, ozna¢ovany jako azylanti.

Cizinci v Norsku a v Ceské republice

Norsko vykazuje oproti Ceské republice mno-
hem vice znakd, typickych pro multikulturni
spole¢nost. Je to zemé, ktera oteviené prijima
migranty i osoby zadajici o0 mezinarodni ochra-
nu. Napiiklad jiz vroce 1921 stalo Norsko u zro-
du tzv. Komisariatu pro uprchliky pti Lize na-
rodi (dnes Utad Vysokého komisaie OSN pro

2 Amnesty International Ceska republika. Lidskd prava:
Uprchlici a migranti. (2018). Dostupné z: http://www.

lidskaprava.cz/student/uprchlici-a-migranti.
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uprchliky) v éele s védcem a diplomatem Frid-
jofem Nansenem (1861-1930), ktery je pova-
zovan za hlavniho priikopnika mezinarodniho
systému ochrany uprchliki.’ V soucasné dobé
tvori témér jeden milion obyvatel z celkové po-
pulace péti milionti obyvatel Norska migranti
a uprchlici.* Nejpocetnéjsi mensiny obyvatel
predstavuji Polaci, Svédi, Danové a Litevci.’ Dle
Narodniho statistického institutu Norska v roce
2018 zilo v Norsku legalné 217 241 uprchliki,
coz predstavuje asi 4,1 % celkové norské po-
pulace. Z toho nejvétsi skupiny tvori uprchlici
z Asie (véetné Turecka) a Afriky.® Patf{ mezi né
zejména lidé ze Somdlska, Irdku, Syrie ¢i Pakis-
tanu.

Pro srovnani, migranti v Ceské republice
predstavuji priblizné ptl milionu osob, z nichz
nejpocetnéjsimi mensinami jsou Slovaci, Ukra-
jinci, Vietnamci a Rusové. Pocet azylantll na
nasem uzemi k 31. 12. 2017 predstavoval 2 669
osob, z nichz nejpocetnéj$imi skupinami jsou

3 Utad Vysokého komisate OSN pro uprchliky. UNHCR:
The UN Refugee Agency. (2001). Dostupné z: http://www.
unhcr.org/cz/161-czo-nas-html.html.

4 Statistics Norway. Attitudes towards immigrants and im-
migration. (2018). Dostupné z: https://www.ssb.no/en/
befolkning/statistikker/innvhold/aar.

5 Statistics Norway. Immigrants and Norwegian-born to
immigrant parents.(2017). Dostupné z: https://www.ssb.
no/en/befolkning/statistikker/innvbef/aar.

6 Statistics Norway. Persons with refugee background.
(2017). Dostupné z: https://www.ssb.no/en/befolkning/
statistikker/flyktninger/aar.
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Bélorusové, Rusové, Ukrajinci a Syfané.” Z cel-
kového poctu 362 623 déti v Ceskych mater-
skych $kolach bylo ve skolnim roce 2016/2017
celkem 9 494 déti s OM]J. V Norsku je toto ¢islo
o dost vyssi, v roce 2017 navstévovalo norské
matetské $koly 46 000 déti z jazykovych a kul-
turnich mensin z celkového poctu 282 600 za-
psanych déti.

Tato ¢isla dokladaji rozsahlé zkusenosti Nor-
ska se zacllenovanim déti s OMJ do béZného
vzdélavaciho proudu. V ramci srovnani vzdéla-
vacich systémi Norska a CR je nutné vychazet
z kontextu obou zemi, jejich historie a tradic
a reflektovat zkusenosti na obou stranidch pro
zlep$ovani praxe v nasich vlastnich podmin-
kach. Uz jen z toho dfivodu, Zze v CR kazdym
rokem pribyva cizincti s trvalym ¢i dlouhodo-
bym pobytem, napriklad v obdobi 2004-2016 se
pocty cizinc, zijicich v nasi spole¢nosti, zdvoj-
nésobily.?

Norsky model integrace cizinctt a uprchli-
kit do majoritni spole¢nosti je v mnoha ohle-
dech povazovan za unikéatni. Stavi zejména na
dlouholeté tradici inkluzivniho vzdélavani,

7 Cesky statisticky uifad. Cizinci v CR véetné azy-
lanti. (2017). Dostupné z: https://www.czso.cz/
documents/11292/27914491/1612_c01t14.pd-
f/4bbedd77-c239-48cd-bf5a-7a43f6dbf7
1b?version=1.0.

8  Cesky statisticky arad. Vyvoj poctu cizinciiv CR podle typu
pobytu 2004 - 2016. (2016). Dostupné z: https://www.
czso.cz/documents/10180/67291237/29002717_1g1.
jpg/1a8f64eb-3622-4224-a830-fcffa9c29e992versi-
on=1.1&t=1509451958543.
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prosazovani rovnych ptilezitosti a principu
spolutcasti déti (Bacakova, 2012). Pravé vy-
znam rovnosti, tj. stejnych prav pro véechny bez
ohledu na pohlavi, socidlni ¢i etnicky ptivod
nebo ndbozenstvi, je v norské spole¢nosti za-
sadnim pilitfem vzdélavani. Tento princip se
odrazi i v charakteru norské vzdélavaci politiky,
napriklad jiz v roce 1975 norska vlada uzakonila
integraci déti se specialnimi vzdélavacimi po-
tfebami do béznych skol. Dilezitym faktorem
pro Zivot migrantti v Norsku je také skute¢nost,
ze norskd spole¢nost nahlizi na cizince obecné
velmi pozitivné. Z fady sociologickych prtizku-
mi vyplyvd, ze vice nez 60 % populace vnima
migranty pozitivné jako obohaceni kultury
a pracovniho trhu.’

Hlavni rysy norského systému
piedskolniho vzdélavani v porovnani
s Ceskou republikou

Predskolni vzdélavani v Norsku je ur¢eno détem
ve véku od 1 roku do 5 let, vétsina déti nastupuje
do matetskych $kol jiz ve véku 1 roku. Tato sku-
te¢nost je ddna zejména délkou rodi¢ovské do-
volené, ktera predstavuje 11 mésicd, z nichz 10
tydnti je vyhrazeno vyhradné pro otce. Matet'ské
$koly zarazuji déti do skupin o 13 az 18 détech.
Pro tyto skupiny se pouziva spise vyraz oddéleni
nez ttida. Velikost skupiny zavisi na véku déti.
Vétsinou maji materské skoly oddéleni pro déti
mladsi (0-2 roky), ve kterém se preferuje skupi-
na do 13 déti a oddéleni pro déti starsi (3-5 let),
ve kterém mutize byt az 18 déti. Dle aktualnich
smérnic v matef'ské $kole pripada jeden peda-
gogicky pracovnik na 7-9 déti do 3 let a na 14—
18 déti nad 3 roky." Kromé pedagogti v kazdé
tridé bézné pracuji také asistenti pedagogt.
Pocet asistentt ve tfidé je urcen dle poctu, véku

9 Statistics Norway. Persons with refugee background.
(2017). Dostupné z: https://www.ssb.no/en/befolkning/
statistikker/flyktninger/aar.

10 Goverrment.no. The Ministry of Education and
Research: Early Childhood Education and Care (2010).
Dostupné z: https://www.regjeringen.no/en/topics/
families-and-children/kindergarden/early-childhood-
-education-and-care-polic/id491283/.
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vevys

déti a jejich individudlnich potreb, nejéastéjsi
je model jeden uditel a dva asistenti pedagoga.

Maximélni pocet déti na tiidu v CR je nezi-
visle na véku stanoven vyhlaskou na 24, av$ak
Ize schvalit az pocet 28 déti na tfidu (podle § 23
odst. 5 zakona ¢. 561/2004 Sb., skolského zako-
na). Na tento pocet pripadaji dvé ucitelky, které
jsou s détmi obé soucasné pouze béhem pobytu
venku a béhem obéda. Z téchto udajii vyplyva,
7e prestoze by pedagogové v Ceské republice
i v Norsku méli dle kurikularnich dokumentt
pro predskolni vzdélavani pristupovat ke kaz-
dému ditéti individualné, tj. dle jeho aktualnich
potteb, pedagogové v Ceské republice nemohou
pri vysokych poctech déti ve tfidach, pripadaji-
cich na jednu dospélou osobu, dosahnout stejné
urovné kvality individualniho pfistupu jako pe-
dagogové v Norsku.

Norské materské skoly jsou zfizovany ob-
cemi, volné bychom mohli prelozit jejich na-
zev jako ,obecni materské $koly (kommunal
barnahager). V téchto matefskych $kolach ro-
di¢e plati mési¢né tzv. rodi¢ovsky poplatek,
na ktery dostavd druhé dité z rodiny slevu ve
vysi 30 % a tieti a dalsi déti slevu ve vysi 50 %.
Tento poplatek se lisi dle regionu, nezahrnuje
stravu a dal$i poplatky (Holte & Store, 2013).
Podle Narodniho statistického institutu Norska
(Statistics Norway) ¢inil tento poplatek v roce
2017 pramérné 2 663 norskych korun." Napro-
ti tomu dal$i vzdélavani na statnich zdkladnich
s$kolach je zdarma. Pfiblizné 50 % matefskych
$kol v Norsku je soukromych (privat barne-
hager), ovSem mnoho z nich ziskdva finan¢ni
podporu na svij provoz od statu (Holte & Storg,
2013). Povinna $kolni dochazka do primarniho
vzdélavani zac¢ina v kalendafnim roce, ve kterém
dité dovrsi 6 let véku. Odklad skolni dochazky,
ktery je v CR zcela béznym jevem, v Norsku ne-
najdeme. Détem, které po nastupu do primar-
niho vzdélavani z riznych divodii ,,nezvladajic
je vénovana individualni péce a to zejména diky
pritomnosti a zapojeni asistentt pedagogu.

11 Statistics Norway. Household payments for kinder-
garten. (2017). Dostupné z: https://www.ssb.no/en/
utdanning/statistikker/barnegenniv.
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V dobé zahdjeni vyuky norstiny i v jejim prii-
béhu je v Norsku povinné diagnostikovan jazy-
kovy vyvoj déti s OM]J. Tato diagnostika probiha
béhem primarniho vzdélavani ditéte a to jak
v jeho materském jazyce, tak v norstiné formou
standardizovanych testtl. Testy slouzi pedago-
gtim ke zhodnoceni stupné jazykového vyvoje
ditéte. Posuzuje se hlavné, zda dité i nadale po-
trebuje vyuku norstiny jako ciziho jazyka a dia-
gnostikuji se pripadné specifické poruchy uceni.
Testovaci materialy jsou k dispozici v mnoha
jazykovych mutacich pro rozliSeni problémd,
které mohou vychazet z odlisného kognitiv-
niho vyvoje a problému z do¢asné omezenych
jazykovych kompetenci v norstiné (Badakova,
2012).

V Ceské republice i v Norsku maji déti-ci-
zinci legislativou vymezeny narok na vzdélani
za stejnych podminek jako obc¢ané dané zemé.
Z&kon ¢.561/2004 Sb. (3kolsky zékon) v Ceské
republice zatazuje déti s OM] do skupiny déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, které maji
v oblasti vzdélavani nérok na tzv. systém pod-
purnych opatfeni. Ndrok na bezplatnou jazyko-
vou ptipravu pro déti s OMJ vsak tento zdkon
omezuje pouze na zaky plnici $kolni dochazku,
predskolni vzdélavani je z této podpory vylou-
¢eno. Ramcovy vzdélavaci program pro pred-
$kolni vzdélavani (dale jen RVP PV) se vSak vel-
mi obecné a pouze okrajové vénuje vzdélavani
déti se specialnimi vzdélavacimi pottebami, déti
s OM]J jiz blize nespecifikuje. Zavisi tedy na ka-
2dé $kole, zda a jakym zptsobem bude k détem
s OM]J pfistupovat v ramci svého $kolniho vzdé-
lavaciho programu (déle jen SVP), zda vytvoii
napt. inkluzivni plan ¢i zohledni déti s OM]
napt. prostfednictvim adapta¢niho planu. Ak-
tudlni ceskou legislativu a kurikuldrni doku-
menty pro predskolni vzdélavani povazujeme
v tomto ohledu za velice obecné a nejednotné.
V oblasti vzdélavani déti s OM] chybi konkrétni
doporuceni a metodiky véetné diagnostickych
néstrojt, vyuzitelnych v béznych podminkach
matetské §koly.

Norsky zakon o matefskych Skolach (The
Kindergarten Act) i zavazny kurikularni doku-
ment pro matefské skoly RAMMEPLAN (The
Framework Plan for the Content and Tasks
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of Kindergartens) kladou velky duraz na pojmy
jako je multikulturalita a rovnost. Uvadéji fadu
pozitiv, co se ty¢e dochazky déti s OMJ do ma-
terskych skol a jejich pfinos pro jazykovy roz-
voj viech déti v kolektivu MS, zejména rozvoj
jejich sociokulturnich zkusSenosti atd. Ramcovy
vzdélavaci program poukazuje na odli$nost déti
s OMJ nejen v oblasti jazyka, ale rovnéz v ob-
lasti kulturnich zvyklosti, nabozenského smys-
leni, hodnotach a tradicich, zdtraziuje dale
nezbytnost posilovat déti v jejich dvoji kulturni
prislusnosti a izce spolupracovat s jejich rodici.
Matetska $kola by méla slouzit predev$im jako
misto setkdvani rodic¢t a déti z rtiznych kultur
a podporovat tak jazykovou, kulturni a nébo-
Zenskou rozmanitost, kterd obohacuje a posi-
luje celou komunitu v prostfedi matefské skoly.
Ramcovy vzdélavaci program doporucuje véem
zaméstnancim MS byt piikladem v chovani
i postojich, které smétuji k respektu a uznani
vSech déti. Kazd4 skola si mtize sama zvolit, ja-
kym zptisobem zohledni déti s OM]J ve svych
konkrétnich planech. Norské kurikulum pred-
$kolniho vzdélavani se napt. blize vénuje mensi-
né domorodych laponskych déti a predpoklada
znalosti pedagogti o laponské kultufte a jeji pre-
zentaci v programu matef'ské skoly v ptipadé, ze
tyto déti do materské $koly dochdzi. Pro zajima-
vost uvedme, Ze ackoli celkové pocty cizinct,
Zijicich trvale v Norsku a téch, ktefi ziskavaji
norské obcanstvi rostou, mensina domorodych
obyvatel Laponcti (tzv. the Sami people) se kaz-
dym rokem zmensuje. V soucasné dobé navsteé-
vuje norské materské skoly priblizné 1 000 la-
ponskych déti."2

Pravé tento pristup ve vnimani cizincti niko-
li jako zdroje obtizi ¢i hrozby, ale jako ptinosu
pro celou spole¢nost, je zakladnim principem,
ktery v Norsku spatfujeme a ktery dale urcuje
a usnadnuje cely proces integrace déti s OM]J do
vzdélavaciho systému. V ceské spole¢nosti ¢asto
pretrvava ve spojeni s migranty a azylanty pocit
ohrozeni, nejistoty a fady predsudki, podporo-
vanych i médii. Norové jsou v tomto sméru vice

12 Statistics Norway. Sami. (2016). Dostupné z: https://
www.ssb.no/

en/befolkning/statistikker/samisk/hvert-2-aar.
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tolerantni a otevieni. Déti s OM]J jsou povazova-
ny za prinos pro matetskou skolu a do budoucna
i pro celou norskou spole¢nost. Norska vlada po-
skytuje matefskym $kolam fadu grantt na pod-
poru a rozvoj jazykovych kompetenci déti s OM]
v predskolnim véku. V Ceské republice maji
matet'ské Skoly moznost ziskat podporu v do-
tacnich ¢i rozvojovych programech na podporu
integrace a vzdélavani cizinct na uzemi Ceské
republiky od $kolniho roku 2017/2018, kdy byla
zavedena povinna predskolni dochazka.

Podpora integrace cizinci

V obou zemich piisobi celd fada organizaci
a integracnich center, poskytujicich podpo-
ru rodi¢im a pedagogtim déti s OMJ. V Ces-
ké republice jsou to napf. sluzby koordinatort
a metodiktl v krajskych centrech podpory Na-
rodniho institutu pro dal$i vzdélavani (dale jen
NIDV), ktery zaroven nabizi pedagogtim semi-
nare a vzdélavaci programy s tématem vzdé-
lavani déti s OM]J. Nabidka seminafd a kurzua
dalsiho vzdélavani s timto tématem bohuzel
neni mimo Prahu pfili§ $irokd, v nékterych
regionech zcela chybi. NIDV nabizi od roku
2016 pedagogtim také online poradenstvi na
Portale podpory pedagogickych pracovniki
vzdélavajicich déti/zaky cizince (Holte & Store,
2013). Zaroven poskytuje prehled zasitovanych
organizaci, podporujicich cizince a pedagogy
dle jednotlivych kraji. V Norsku podporuje
projekty zamérené na integraci déti-cizinct do
vzdélavani mimo neziskové organizace také
Narodni centrum multikulturniho vzdélavani
(dale jen NAFO), které rovnéz nabizi moznosti
dal$iho vzdélavani pro pedagogy a asistenty pe-
dagoga. NAFO klade dtiraz na zapojeni vétsiho
poctu multilingvnich déti v matetskych $koldch
a podnécuje ,,nabor“ déti mezi rodinami mi-
granttl. Cilem je, aby se déti v matefské $kole
béiné setkavaly s rozmanitymi jazyky, vzajem-
né se respektovaly, podporovaly a obohacova-
ly se v multikulturnim prostfedi. Skute¢nosti
zUstava, Ze finanéni situace rodin migrantd
v mnoha prfipadech neumoziuje nastup jejich
déti do materskych $kol, které nejsou na rozdil
od dalsiho vzdélavani zdarma.
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Priprava pedagogu na praci se zaky
s OM]J

Rozdily mezi obéma zemémi jsou také v ob-
sahu profesni pripravy predskolnich peda-
gogli. V Norsku maji predskolni pedagogové
povinnost absolvovat vysokoskolské vzdéla-
ni na urovni bakalafského programu v oboru
predskolni pedagogiky nebo dosahnout jiného
vysokoskolského vzdélani, které je kvalifikuje
pro praci s détmi v oboru predskolni pedagogi-
ky. Ve studijni nabidce institut ptipravujicich
budouci uditele je nékolik predmétii, kterymi
prostupuje téma vzdélavani déti/zaka s OM]J.
Jedna se napt. o pfedméty sociokulturni orien-
tace, matetsky jazyk ve vzdélavacim procesu,
norstina jako druhy jazyk aj. Kromé toho ab-
solvuji studenti praxe na cvi¢né $kole, kde jsou
zastoupeny déti/zaci s OMJ. V rdmci povinné
praxe se klade dtiraz na schopnost studentt
pracovat s zaky/détmi se specidlnimi vzdélava-
cimi potiebami tj. i s détmi s OM]J. V Ceské re-
publice poskytuje dostate¢nou kvalifikaci mimo
vysokoskolského vzdélani také stfedni odborné
nebo vyssi odborné vzdélani v akreditovaném
studijnim programu, zaméfeném na pripravu
ulitelt materské $koly, pripadné na pripravu
uditeltt prvniho stupné zakladni $koly, vychova-
telstvi nebo pedagogiky volného ¢asu.

Domnivame se, ze v Ceské republice neni ob-
sah pregradualni pfipravy, co se tyce vzdélavani
déti/zakut s odlisnym matefskym jazykem peda-
gogtl, dostatené vymezen. Otazky vzdélavani
déti s OM] jsou v profesni pripravé stale okra-
jovou zélezitosti. V Norsku legislativni predpis
definuje népli vzdélavani v oboru predskolni
pedagogiky v Sesti hlavnich oblastech, mezi
nimiz je i oblast, zaméfend na kulturu a vzdé-
lavani mensinového obyvatelstva s dirazem na
pozitivni pristup ke vzdélavani déti v multikul-
turni spole¢nosti.

Povinnost dal$tho vzdélavani predskolnich
pedagogii je v Ceské republice zdkonem sta-
novena formou samostudia nebo aktivni ucasti
na seminarich a kurzech, zaméfenych na ak-
tudlni pedagogicka témata. V Norsku tuto po-
vinnost zakon stanovuje pouze pro pedagogy
primarniho a sekundarniho stupné vzdélavani.
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Celkové je ale oblast dalsiho vzdélavani pe-
dagogti v Norsku propracovanym systémem,
existuje zde aktivni sit tzv. koordinatorti mul-
tikulturniho vzdélavani na drovni ministerské
i samospravni. Koordinatori multikulturniho
vzdélavani poskytuji metodickou podporu uci-
telim v oblasti integraci déti s OMJ, komunikuji
s jejich rodi¢i, zprosttedkovavaji tlumocnické
sluzby, zajistuji vyuku norstiny jako druhého
jazyka atd. V soucasné dobé se v Norsku hlavni
pozornost vénuje podpore integrace véetné roz-
voje jazykovych kompetenci déti s OM]J a jejich
rodin jiz pred vstupem do preprimarniho vzdé-
lavani.

Postoje vybranych ceskych a norskych
predskolnich pedagogu ke vzdélavani
déti s OM]J

Zjistovali jsme postoje u vybranych ceskych
a norskych predskolnich pedagogt, co se tyce
vzdélavani déti s OM]J s cilem doplnit poznat-
ky o realny pohled pedagogti z praxe. Vypové-
di jsme ziskali od péti ¢eskych (z Prahy, Plzné
a Ceskych Budéjovic) a péti norskych pedagogti
(z Osla, Trondheimu a $koly venkovského typu
v jizni ¢asti Norska) matefskych $kol. Vsichni
dotazovani pedagogové se ve své praxi setkali
s détmi s OM]J. Z Ceskych respondentt ma vét-
$ina z nich zkus$enosti s détmi slovenské a viet-
namské narodnosti. Nors$ti pedagogové uvedli
rozmanité ndrodnosti déti z mnoha zemi Evro-
py, Asie 1 Afriky. Z odpovédi dotdzanych peda-
gogt vyplynulo, Ze vSichni ¢esti i norsti respon-
denti povazuji vzdélavani déti s OM] za dulezité
pro ostatni déti v MS. Hlavni ptinos popisuji
v moznosti zprostiedkovat détem odlisnou kul-
turou, tradice, jazyk déti s OM], rozvijet jejich
vzajemnou toleranci a respekt. Co se tyce pri-
padnych obtizi, které s sebou miize vzdélavani
déti s OM] prinaset, cesti ucitelé vnimaji jako
nejvétsi problém jazykovou bariéru v komuni-
kaci s ditétem i rodici, zejména problémy spoje-
né s pochopenim pravidel tfidy ze strany ditéte
a také nedostatek ¢asu pro individualni praci
s konkrétnim ditétem. Norsti ucitelé povazuji za
pripadnou obtiz ve vzdélavani déti s OM] taktéz
nedostatek individudlniho ¢asu pro konkrétni
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déti. Dale poukazali na obtize ve spolupraci
s rodi¢i cizinci, ktefi sami nemaji velky zdjem
se integrovat do norské spole¢nosti. Pfesto od-
povédi norskych pedagogti ukazaly, ze hodnoti
spolupraci s rodi¢i déti s OM] castéji jako pozi-
tivni a intenzivni.

Cim bychom se mohli inspirovat

Radi bychom se na zakladé odpovédi dotazova-
nych pedagogti pokusili odpovédét na otazku,
v jakych ohledech by mohl byt norsky pred-
$kolni vzdélavaci systém inspirativnim pro CR
v oblasti zaclleniovani déti s OMJ do hlavniho
vzdélavaciho proudu. Z odpovédi, ziskanych od
norskych pedagogti, povazujeme za podnétné
zejména navazani a zaji$téni efektivnéjsi a pra-
videlné komunikace a spoluprace s rodici déti
s OM]J pfi nastupu téchto déti do Skoly, zapojeni
a vyuziti jejich matefského jazyka uréitou for-
mou do kazdodennich ¢innosti ve $kole.

Pro béznou praxi vnimame jako zajimavé
moznosti napiiklad pravidelné schuzky s rodi-
¢i déti s OM]J, z pocatku i za pritomnosti pre-
kladatele (v CR mohou pedagogové minimalné
v ramci Gvodni schtizky s rodi¢i cizinci zaza-
dat o tlumoc¢nické sluzby neziskové organizace
napt. META, o. p. s. ¢i krajska centra na pod-
poru integrace cizinctl aj.), dale povazujeme za
vyznamné ziskani vétsiho mnozstvi informaci
pri nastupu ditéte do Skoly o jeho dosavadnim
Zivoté, znalostech, schopnostech, zvyklostech,
tradicich rodiny atd. Tyto informace vétsi-
nou ce$ti pedagogové nemaji a vychazeji pou-
ze z Udaju o zdravotnim stavu ditéte. Zajimava
je také moznost zajisténi jazykovych asistentd,
hovoricich jazykem ditéte s OM]J, ktefi travi
ve tfidé urdity pocet hodin tydné a pomahaji mu
pti adaptaci na nové prostredi.

Jako dalsi praktické naméty z norskych ma-
tefskych $kol na podporu multikulturality ve
tridach uvedme naptiklad zapojeni cizojazyc-
nych pisni a slov dle aktudlnich tydennich
témat, iniciace her a situaci, ve kterych déti
mohou aktivné pouzivat sviij odlisny matersky
jazyk, vyuziti cizojazy¢nych knih ¢i poslech
cizojazy¢nych audioknih. Dulezitym podné-
tem pro uspé$né vytvoreni multikulturniho
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prostfedi ve $kole je zapojeni rodi¢a déti
s OM]J a navazani vzajemné blizké spoluprace
se $kolou. Takova spoluprice muze probihat
napriklad v ramci spole¢nych setkani a ochut-
navek narodnich jidel. Rodi¢e mohou také asi-
stovat ucitelium napt. s preklady pisni, pohadek
a textt.” V neposledni radé je dobré myslet na
zajisténi veskerych informaci a psanych texti
pro rodice ve vice jazycich.

Vitanou zménu v legislativé by pro mnoho
Ceskych pedagogii mohl predstavovat snize-
ny pocet déti v béznych tiidach, ktery by jim
mohl poskytnout prostor pro individudlni praci
s détmi s OM]J. Pravé nedostatek ¢asu pro indi-
vidudlni praci s détmi povazuje nékolik éeskych,
ale i norskych respondentti za podnét, ktery by
mohl zkvalitnit jejich praci, stejné tak by uvitali
rozmanitéj$i nabidku seminait a kurzi dal$iho
vzdélavani v této oblasti.

Zavérem

Celkové soudime, ze predskolni vzdélavani do-
sahuje v Ceské republice i v Norsku velmi vy-
soké urovné. Pfesto bohaté zkusenosti Norska
s integraci, prijimanim migrantd a s pomoci
uprchlikiim spolu se silnym ekonomickym
zazemim a Ctyficetiletou tradici prosazova-
ni inkluzivniho vzdélavani davaji Norsku nad
Ceskou republikou nédskok, ktery neni mozné
snadno vyrovnat. Rezervy v ¢eském prostredi
spatfujeme zejména v nedostatené pripravé
pedagogt (pregradudlni i postgradualni) na
praci s détmi s OM]J (oblast vyuky ¢&estiny jako
ciztho jazyka, rozvoj interkulturni kompetence
atd.). Chybi systém, ktery by umoznil komplex-
ni podporu rodiny pii vzdélavani déti s OM]J,
zejména zajisténi informacnich a poradenskych
sluzeb pro zakonné zastupce téchto déti je ne-
dostate¢né. Jako pozitivni hodnotime skute¢-
nost, ze i v Ceské republice jiz piisobi fada
organizaci a integra¢nich center, poskytujicich

13 NAFO a The Knowledge Ministry of Norway. Resour-
ce guide: Multilingual work in kindergartens. (2013).
Dostupné z: http://nafo.hioa.no/wp-content/uplo-
ads/2013/10/
NAFO_Resource-guide_Engelsk_web.pdf.
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podporu rodi¢im a pedagogiim pti vzdélavani
déti s OM]J a toto téma se postupneé stava v ceské
spolecnosti dilezitym i v oblasti jiz od pred-
$kolntho stupné.
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V zameckych komnatach

Dubskych: Edukac¢ni program
se zameéerenim na slechtickou rodinu

V kazdé dobé zili bohati a chudi lidé. V jejich
zivotech byly viditelné rozdily. Jiny zivot vedli
dédicové trinu, prvorozeni synové $lechtickych
rodu a divky z méné vyznamnych rodin. Jeden
z téchto zplisobtl Zivota ve své historii skryva
i Statni zamek v Lysicich, kde od roku 2008 pra-
cuji jako pravodkyné. Béhem téchto let jsem si
uvédomila, Ze role privodce neni jenom v se-
znameni navstévnikt s historii objektu. Nemé-
né dulezity ukol predstavuje schopnost upoutat
navstévniky a vytvorit v nich trvalejs$i vzpomin-
ku. V Ceské republice se pamatkové objekty nej-
Castéji prezentuji za pomoci vykladu priavodce.
Vyklad by mél obsahovat znalosti historické
i didaktické. Jeho smyslem je nav§tévniky zau-
Kazdy z nas ur¢ité zazil pocit, ze stoji v prvni za-
mecké mistnosti a privodce nam sdéli seznam
majiteld a stavebnich uprav, béhem prohlidky
se nékolikrat k témto jméntim vrati. Dospély
¢loveék se s tim vyporadad, selektuje si informace,
které jej zajimaji a jsou jim blizké.

Mezi ¢asté navstévniky pamatkovych objektt
patti také déti a mladez nejriznéjsich vékovych
skupin. Na nékterych pamatkich existuji
specidlni texty pro ruzné vékové kategorie.
Respektuji standardy soucasné $koly a vychazi
z ramcovych vzdélavacich programu. Témér
vSechny hrady a zamky mohou uplatnit téma
»jak se zilo.“ Souc¢asné zaky neni lehké zaujmout
pouze vykladem. Praktikuje se jejich aktivni
zapojeni, napf. pomoci vyhledavani, hadanek
a zkoumani (Kubu, 2014, s. 57).

Nejnovéjsi pristup predstavuje vznik edu-
ka¢nich center pfi jednotlivych objektech. Je-
jich tkolem je vytvareni specializovanych pro-
gramu. Na jejich tvorbé se podileji pedagogové,
pamatkari, historici a historici uméni (Kub,
2014, s. 60). V letech 2012-2015 probihal pro-
jekt Vzdélavaci role Ndrodniho pamdtkového
ustavu: Edukace jako klicovy ndstroj zkvalitnéni
péce o kulturni dédictvi Ceské republiky. Mottem
projektu bylo Pamdtky nds bavi. Hlavnim cilem
bylo vytvoreni systému edukacnich programd,
jejichz cilovymi skupinami jsou déti a mladez,
rodiny s détmi, laickd a odborna vefejnost.

Statni zamek v Lysicich je cilem $kolnich sku-
pin zejména v obdobi $kolnich vyleti. Na tuto
skute¢nost aktivné odpovida specializovanymi
prohlidkami pro ziky predskolniho, zdkladni-
ho i stfedoskolského véku. Na zamku se aktivné
realizuji prohlidky s tisténym pravodcem Zdmek
s pastelkou. V zamecké zahrad¢ se probiha inter-
aktivni program Ucesy zamecké zahrady. Pfesto-
ze se zamek snazi svymi kulturnimi udélostmi za-
vdécit vsem vékovym kategoriim, prevaznou ¢ast
roku tvori bézny navstévnicky provoz. V prubéhu
téchto klasickych prohlidek jsem se ¢asto setka-
la s vydésenymi vyrazy déti pfi slovech antika
nebo baroko. Nékteré déti si zvladnou prepycho-
vé mistnosti prohlizet béhem vykladu priivodce,
ze kterého si, troufam si fici, na konci prohlidky
nic nepamatuji, jinym sta¢i na zabaveni klou-
zani v zameckych papucich a také je tu katego-
rie malych nav$tévnikd, se kterymi po nékolika
minutdch musi rodi¢e ukondit prohlidku.
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Zku$enosti a zazitky s détskymi navstévniky
mne vedly k vybéru tématu diplomové prace:
V' zdmeckych komnatich Dubskych: Edukacni
program se zamétenim na Slechtickou rodinu.
Prace predstavuje vychovné vzdélavaci pro-
gram pro zaky 4. a 5. tfid zékladni skoly. Zakim
priblizuje dobu, kdy zamek slouzil jako domov
pro Slechtickou rodinu a odehraval se zde ka-
zdodenni i neobvykly zivot. Rodina Dubskych
je ukazkou venkovské slechty, ktera se aktivné
ucastnila kulturniho Zivota a poznamenaly ji
soudobé historické udalosti.

Edukacni program a jeho tvorba

Pii tvorbé eduka¢niho programu vychdzim
z teorie pro planovani vyuky, kterou tvoii pla-
novani, realizace a reflexe. Oznaceni edukac¢ni
program vnimam jako bali¢ek obsahujici de-
finice vzdélavactho programu. Vedle velkych
vzdélavacich dokumentt mtize byt edukaénim
programem plan mensiho rozsahu, ktery ma
vychovné vzdélavaci zamér a je nabidnut urdité
skupiné.

Ve fazi planovani se opiram o model E-U-R,
ktery predstavuje evokaci, uvédomeéni si vyzna-
mu informaci a reflexi. Béhem evokace, ktera
je prvni fazi procesu uceni, si Zaci vybavuji své
myslenky a védomosti o tématu. Probiha snaha
o vyvolani vnitfni motivace a chuti dozvédét se,
zazit a vyzkouset si néco nového. K aktivnimu
zpracovani novych informaci, prochézeni no-
vou zkuSenosti a propojeni nové informace se
stavajici dochdzi ve fazi uvédoméni si vyznamu
nové informace. Tretim tsekem je reflexe, ve
které se zak ohlizi za procesem uceni a vytva-
i novy obraz tématu. Model je pomuckou pro
uditele pfi planovani vyuky, ve které se bude
zak ucit aktivnim zptisobem. Zaroven priblizuje
predstavu o pribéhu, kdyz se zak u¢i novym po-
znatkiim. Model demonstruje, co a v jakém po-
fadi se zdk md naudit a délat, aby to pochopil
a umél pouzit (Hausenblas & Kostélova, 2006,
s. 53). Planovaci ¢ast prosla dlouhym procesem.
Pfed samotnou tvorbou programu jsem v ramci
inspirace a studia navstivila depozitare Statniho
zamku Lysice. Toto studium mi bylo umozné-
no na zakladé povoleni, které mi vydal Narodni
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pamatkovy ustav, uzemni pamdtkova péce
v Krométizi. Velmi obohacujici byla navstéva
depozitare fotografii a knihovny. Zde jsem méla
moznost si prohlédnout fotografie a nahlédnout
do kucharskych knih, které se v zameckych sbir-
kach dochovaly. V interiérech zamku jsem si
vyfotografovala obrazy ¢lenti rodiny Dubskych.
Byl to pro mé zazitek, ktery jsem chtéla prenést
i na samotné tcastniky eduka¢niho programu.

Cinnosti ucitele a zéki ve vyuce, uplatnéni
didaktickych stylt fizeni vyuky, riizné vyukové
metody, formy a didaktické prostredky se
prezentuji béhem realizace vyuky (Horkd, 2009,
s. 102). Je ovlivnéna nékolika faktory, mezi néz
patti psychické a fyzické predpoklady zakd. Du-
lezitym ¢initelem je délka programu a aktivni
zapojeni zaku (Svatonova, 2008, s. 56-57).

Reflexe nespociva pouze ve zpétném ovéreni
védomosti, miizeme se zamérit na dalsi aspekty.
Jednim z nich je zamysleni, co program ptina-
$i. Program by mél byt pfinosny zejména pro
zéaky, ale také pro samotné ucitele, $kolu. Jedna
se o oziveni vyuky pfinosem novych informa-
ci a v nékterych pripadech i probuzeni nového
z4jmu. Snazi se o rozvoj klicovych kompetenci
a obohaceni skolniho udiva. Pro autora progra-
mu muze byt zdrojem nové inspirace.

Uz na pocatku jsem si dala osobni cil. Chtéla
jsem sestavit program, ze kterého si zaci odne-
sou nejen nové poznatky, ale také zazitky. Slova
sprozitek, zazitek a zkuSenost® charakterizuji
zazitkovou pedagogiku. Teorii zazitkové peda-
gogiky je ,vychova prozitkem®a ,vychovak pro-
zivani.“ Jako prostredek predem naplanovanych
a pripravenych situaci slouzi hra v nejriznéjsich
podobach. Vedle védomosti a dovednosti je
zamérfena na rozvoj a prozitek jedince. Zejmé-
na prozitek je jedine¢nou nenahraditelnou in-
dividudlni skute¢nosti. Zazitkova pedagogika
klade naroky na jedince, skupinu, spole¢nost
a proménuje mysleni, jednani a konani. Spoéiva
ve vytvareni neobvyklych problémovych situaci,
které rozvijeji fantazii a tvofivost. Je zalozena na
skupinové praci, ktera vede k rozvoji socialnich
dovednosti (Hanus, 2009, s. 12, 18, 20).

Béhem programu jsem vyuzivala Kolbav
ctyfstupnovy cyklus, ktery Kolb popisuje
jako proces zku$enostniho uceni. Obsahuje
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Obrdzek 1. Kolbuv zku$enostni model ucenti.

konkrétni zkusenost, ohlédnuti, zobecnéni a ak-
tivni zkouseni (Hanus, 2009, s. 42-43).

Cesta, ktera vedla k vysledné formé progra-
mu, byla velmi dlouhd. Pivodné jsem chtéla
zaktm ukazat cely zamek a vytvorit prohlidku
adekvatni jejich véku. Tematizované mistnos-
ti by byly predstaveny za pomoci vykladu pra-
vodce nebo rozhovoru. Je jisté, ze touto formou
by zaci ziskali spoustu informaci, avak pouze
povrchné. Zak takovym piistupem k uceni
nemd motivaci k uceni, kterému porozumi
malym nebo zZddnym zptsobem. Cilem by mélo
byt hloubkové uceni, které bude zaky bavit
a pochopi jeho smysl (Manak, 2003, s. 33-34).

Nakonec jsem se rozhodla zaméfit na jed-
notlivé ¢leny ¢tyr generaci rodiny Dubskych.
Program je soustfedén do t¥i mistnosti, které
jsou idedlni ukazkou zivota venkovské $lechty
a zpusobu Zivota v devatendctém a na pocatku
dvacatého stoleti. Této myslenky jsem se pti
své praci snazila vyuzit. StéZejni techniku pro-
gramu predstavuje Zivy obraz, ktery je ,static-
kym obrazem postav vyjadfujici svym postojem
a gestem urcitou situaci nebo svij vztah k této
situaci“ (Kotatkova, 1998, s. 97). Zivy obraz lze
popsat jako ,,sehrani urcitého jevu, osoby ¢i situ-
ace jednim nebo vice hraci bez pouziti slov a bez
pohybu.“ Pti ztvarnéni je ticho, télo ani mimi-
ka se nehybe. Muze byt ztvarnén jednotlivcem
nebo vice osobami. Existuje bez promény nebo
s proménou ve formé oziveni s doplnénim
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zvuku nebo mluveného slova (Valenta, 1998, s.
109-111). Béhem realizace se zaci prokazuji po-
hybovymi schopnostmi, vydrzi svalii, drzenim
rovnovéhy a praci s vyrazem. Zivy obraz pied-
stavuje komunikaci mezi jeho tviirci a divaky
(Rodovid, 2014, s. 17).

V nasem pripadé zaci obdrzi psany text a pra-
cuji na jeho ztvdrnéni. Zaci se pohybuji ve tiech
rovinach. Jednd se o rovinu tematickou, ve které
Zaci premysleji, co bude zahrnovat jejich obraz.
Dal$i rovina je materidlni, kdy Zaci uvazuji,
s jakymi prostfedky obraz pracuje. Posledni
rovina je kompozi¢ni, ktera ukazuje, jak je celek
komponovan. Na zakladé téchto tfi rovin vzni-
ka diskuze o vyznamu obrazu (Rodova, 2014, s.
17). V programu s touto technikou pracujeme
v obou blocich. V prvnim bloku je uZita v ramci
zahfivaci motivacni etapy, kdy je seznamujeme
a u¢ime, jak s technikou pracovat. Funkce, kte-
rou zastupuje ve druhé &asti, je predev$im di-
dakticka. Slouzi k hlub$imu pozndani urcité situ-
ace a zaroven k navozeni dal$ich témat.

Eduka¢ni program popisovany v diplomové
praci byl realizovan tfikrat. Po kazdém absolvo-
vani programu jsem nahlédla zpét do scénare.
Cilem zpétného kroku bylo zaznamenani situa-
ci, které si zaslouzily vice pozornosti. Jednalo se
o klicové momenty programu, jako napt. zptisob
prezentace zivych obrazi (rozboru se podrobné
vénuji v jedné z kapitol diplomové prace) nebo
zavérecna ¢ast programu.

V zameckych komnatach Dubskych:
Edukacni program se zaméfenim na
Slechtickou rodinu

Informace o programu

Casovy rozsah: 180 minut (dva vyucovaci bloky
+ prestavka)

blok: Seznameni s rodinou Dubskych

blok: Ctyti generace hrabéci rodiny

Vékova skupina:
4.a 5. ro¢nik ZS

Vzdélavaci oblasti:

Clovék a jeho svét

Cesky jazyk a literatura
Dopliwujici vzdélavaci obory
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Ocekavané vystupy:

o v kontextu déjepisu:
74k ziské védomosti o genealogickych vzta-
zich slechtické rodiny Dubskych.
Seznami se s vybranymi Zivotnimi a kultur-
nimi udalostmi hrabéci rodiny.
U¢i se ucté k predchozim generacim a pa-
matkovym objektim.

o v kontextu ¢eského jazyka
74k zvladne zasady komunikace, vyjadii
vlastni nazor a vyslechne nazor druhého.
Prezentuje se mluvenym i pisemnym proje-
vem.

o v kontextu prace s textem
74k pracuje s verbalnim i obrazovym textem.
74k vyjadiuje a podava své myslenky, pocity
a nazory.

o v kontextu dramatické vychovy
74k dodrzuje predem dohodnuté pravidla.
74k uplatiiuje své schopnosti a dovednosti ve
skupinové praci a rozviji svoji fantazii.
Zvlada jednoduchou rolovou hru (,,$tronzo",
tematizované ,,$tronzo", Zivy obraz, Zivy ob-
raz bez promény, Zivy obraz s proménou).
Aktivné se zapojuje do komunikaénich
a tvtir¢ich situaci.

Metody a techniky:

Rozhovor, tizeny rozhovor, zivé obrazy, hra
v roli, brainstorming, diskuze, skupinova prace,
prace s textem, prace s fotografiemi, prace s ro-
dokmenem.

Ukazka z edukacniho programu

Eduka¢ni program je psany jako scénat, ktery
predstavuje tfi ¢asti. Prvni ¢asti je instrukce,
kterd predstavuje mluvné slovo lektora. Popis
¢innosti je navod k jednotlivym ¢innostem.
Metodicka poznamka se opira o teoretické
podklady, kterym je vénovand cela kapitola di-
plomové prace. Jedna se o historicky kontext,
zivotopisy jednotlivych ¢lenti rodiny. Cely pro-
gram vcetné priloh a fotografické dokumentace
je ke stazeni v diplomové praci.

V prvnim bloku za pomoci obrazovych mate-
riélti, rodokmenu Zdci ziskali teoretické podkla-
dy o hrabéci rodiné Dubskych. Probéhl nacvik
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techniky zivych obrazt. Ukazka z eduka¢niho
programu je z druhého bloku, ktery nésleduje
po prestavce. Odehrava se v ustfedni mistnosti
lysického zamku.

VELKY SALON

1. Ze zivota rodiny

Instrukce: V knihovné jsme si predstavili ro-
dinu, kterd zde Zila, rodinu Dubskych. Vy nyni
obdrzite titulek, ktery obsahuje uddlost nebo cin-
nost, kterd se tykd nékterého clena rodiny. Kazdy
z nich Zil v trosku jiné dobé, nékteri se i o néco vy-
znamné zaslouZili. Vasim tikolem je vytvofit Zivy
obraz podle daného ndzvu. Snazte se co nejvice
zachytit to, co je na titulku napsané.

Popis ¢innosti: Zopakovani ¢lent rodiny.
Kazda skupina obdrzi jeden titulek zivého obra-
zu. Jejich nazvy jsou nasledujici: Svatba Antonie
a Frantiska. Prdce v tovdrné na srouby a hiebiky.
Vybuch prachovny a statecny vojik. Hra tenisu
na kurtech. Skupinova ptiprava zivého obrazu.

Metodicka poznamka: Na zacatku prace za
pomoci fotografii zopakujeme vSechna jména
¢lent rodiny Dubskych. Z4ci pracuji ve stejnych
skupinach jako v predchozim bloku. To zname-
né skupina, kterou tvorili Franti$ci, dostane ti-
tulek Zivého obrazu pravé k této osobé. Lektor
skupiny obchazi, pomahd a radi. Pfi skupinové
praci dbdme na zapojeni viech ¢lend. Zékiim
dame na praci ¢asovy limit.

2. Prezentace zivych obrazi

Instrukce: Zivy obraz se vztahuje k prvnimu
z rodiny Dubskych. Je to... (doplnéni: Franti-
$ek) Prohlédnéte si Zivy obraz. Popremyslejte, co
vidite. Tento obraz by se mohl objevit v novindch.
Jaky si myslite, Ze by mohl byt titulek (nadpis) to-
hoto Zivého obrazu?
Popis ¢innosti: Na uvod ukazka fotografii a zo-
pakovani jména osoby, ke které se dany obraz
vztahuje. Nasleduje prezentace Zivych obraz.
Jedna skupina prezentuje a ostatni predstavuji
divaky. Spole¢né prohlédnuti a popis obrazu.
Presun zakd k podlozkam s tuzkou a papirem.
Kazdy sam nebo ve dvojici zapise titulek k Zivé-
mu obrazu. Névrat zpét k Zivym obraziim. Cteni
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Obrdzek 2. Prace s obrazem (ukdzka z prvniho
bloku). Zdroj: archiv autorky.

névrhii. Podrobny rozbor a popis zivého obrazu.
Rozhovor smétujici k ptivodnimu titulku.

Metodickd poznamka: Vénujeme potiebny
¢as vysvétleni, kde je misto uréené pro divaky
a kde pro herce. Pti prezentaci skupin dbame
na kazen. Zaroven se snazime vyslechnout co
nejvice napada a navrht.. Béhem psani titulku
zaktim navrhneme praci ve dvojicich. Dbame
podobnych doporuceni jako pti nacviku zivych
obraztL.

Uplatnéni modelu zkusenostniho
uceni

Kolbtuv model zézitkového uceni Ize aplikovat
na cely edukacni program. Jednotlivé ¢asti na

Praces

obrazem

/I

Psani
vzkazu

AN

N

Konkrétni
osoby

/

Zivé
obrazy

Obrdzek 4. Model zku$enostniho udeni: cely
program.
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Obrdzek 3. Zivy obraz: Hra tenisu na kurtech
(ukazka z druhého bloku. Zdroj: archiv autorky.

Nacvik ZO

/

Vyt\fé feni
20

N\

Popis ZO

/

Pravid[a
tvorby 20

Obrdzek 5. Model zkuSenostniho ucent: Zivé ob-
razy.

sebe navazuji a jsou nositelem myslenky, ktera
se uplatnuje v dalsi fazi.

Model zaznamenava zachytné body edukac-
niho programu. Hlavni linii pfedstavuje rodina
Dubskych. Prvni fazi je prace s obrazem. Pfi
této konkrétni aktivité se zaci poprvé setkava-
ji s obrazovou podobou ¢lent rodiny. V dal-
§1 ¢asti poznavaji konkrétni osoby, které se za
obrazy skryvaji. Vizualni podpora je spojena se
jménem. Za pomoci zivych obrazti dochazeji
k hlub$imu poznani osob. Vyvrcholeni nastava
pri psani vzkazu, kde Zzaci uplatiuji ziskané
poznatky.
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Na program nemusime nahlizet pouze jako
na celek, mizeme jej rozdélit do jednotlivych
casti. Ve vSech vzkazech se objevila zminka
o ustfedni technice programu, a to o Zivych
obrazech. Zéci tuto techniku pojmenovali
»Stronzo.“ Pravé tady lze uplatnit model zazit-
kového uceni.

Zavér a reflexe od zaka

Poznéni za pomoci zazitku, vyzkouseni si néce-
ho nového a zajimavého tvori kostru programu
prezentovaného v mé diplomové praci. Chtéla
jsem ukdzat, Ze zak nemusi byt pouze pasivnim
piijemcem informaci. K zapojeni jedince do
procesu uceni uzivam techniky dramatické
vychovy. Hlavni metodu tvofi technika Zivych
obrazii. Zivy obraz je zéky &asto vnimdan jako
hra, predstavuje techniku zaloZzenou zejména na
skupinové praci. Prace ve skupindch je procesem
kooperace a béhem aktivity je nezbytné zapojeni
véech jedincti. Pfevratna ¢ast programu probihd
v ramci skupinové prace. Pravé aktivni spolu-
prace byla velmi dailezita k uspé$nému zvladnu-
ti ukold. Prace ve skupinach neni snadna, hlav-
né v pripadé, Ze skupinu predem nezname.

Na zavér uvadim nékolik vzkazt od ucast-
niki programu, které jdou adresovany cle-
nim hrabéci rodiny Dubskych. Zéci je psali
a prezentovali v zavére¢né casti eduka¢niho
programu: Byl jsi velky hrdina. Byl jsi ve vdlce.
Ale mohl by ses oblékat lépe. Myslis vic na jiné
nez na sebe. Pochvdlili bychom té, Ze jsi v zdmku
udélal ustiedni topeni. Doporucujeme, aby si tvd
manzelka zménila tiles, v téhle dobé je vsechno
jiné. Mild pani, mdte pékné Saty. Zaujalo nds, Ze
kdyz vam umfely déti, tak jste zaloZila nemocnici
a pomohla jste jinym détem. Dékujeme.

Ocenila jsem, ze zaky zaujaly dobré ¢iny,
kterymi se py$ni hrabéci rodina. Zajimavé bylo
propojeni lidskych Zivot z 19. stoleti a pocat-
ku 20. stoleti se sou¢asnou dobou. Prace se zaky
v pamétkovém objektu mé bavi a je pfinosnd
pro moji pedagogickou praxi.
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RECENZE

Presov: Rokus.

Jedna ze zajimavych odbornych publikaci nakla-
datelstvi Rokus ze Slovenské republiky obsahuje
135 stran textu, ktery je tvofen heslafem a prilo-
hami. Obsah publikace je ¢lenén do $esti kapitol,
které doplnuji ilustrace, opisy a postupy prace
k jednotlivym materidlim a ¢innostem, které
jsou typické pro pedagogiku Marie Montessori.

Prvni kapitola obsahuje deskripci Zivota za-
kladatelky a autorky této vychovné-vzdélavaci
koncepce. Druha az $esta kapitola je tvofena pre-
hlednym a logicky uspotadanym heslafem, ktery
obsahuje popis konceptii vztahujicich se k peda-
gogice, jiz se publikace vénuje. Spole¢né autori
objasnili 146 hesel, kterd roz¢lenili do tematic-
kych podskupin (kapitol) originalné a motiva¢né
nazvanych komponentami leitmotivu publikace:
Ked'vojdem do MONTESSORI prostredia (triedy/
izby), nemézem v fiom byt necinny. V spoloénosti
vzdenych ludi mézZem prenikat do krds MONTES-
SORI pedagogiky a casom vediet este viac. Druha
kapitola jednd o prostfedi a materialech v Monte-
ssori pedagogice, s vizudlnim zobrazenim ma-
teridlu a s postupy popisujicimi praci s nimi.
Obsahem tfeti kapitoly jsou aktivity, ¢innosti
a cvideni a procesy jako normalizace ¢i pozoro-
vani. Ve ¢tvrté kapitole autoti Slovacek a Minova
vysvétluji koncepty jako dité, détstvi, osobnost
a mnohd dalsi témata o lidech v této koncepci
v zrcadleni této pedagogiky. Pata a Sesta kapitola
maji filozoficky charakter a obsahuji pojmy pe-
dagogické a filozofické, které utvareji Montessori
pedagogiku. Kromé obecné znamych pojmil jako
jsou senzitivni obdobi, absorbujici duch, definuji
i méné znamé pojmy jako jsou technika proce-
su, mordlka, psychoanalyza, embryologie a jiné.
Netradi¢ni je fazeni pedagogiky Montessori do
teorii a filozofil vychovy ¢i definovani nové uci-
telské kompetence.
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Montessori pedagogika nové a aktualné

Slovacek, M. & Minova, M. (2017). Pedagogika Mdrie Montessoriovej
- terminologické minimum alebo Montessori pedagogika pre kazdého.

Priloha publikace je neopomenutelnou inte-
gralni slozkou knihy. Je slozena ze tfi podrobné
zpracovanych Casti, jejichz cilem je ¢tenéte po-
drobnéji zorientovat v pedagogice M. Montes-
sori a pomoci mu k proniknuti do ni. Ptiloha-
mi jsou: Chronologicky prehled vyznamnych
zivotnich udélosti Marie Montessori, Suma
pedagogicko-didaktického materidlu v ¢lenéni
do tradi¢nich 5 oblasti a ¢tyfi autory realizova-
né pruzkumy publikované v odborné-metodic-
kych ¢asopisech a na konferencich na Slovensku
a v zahranici.

Minimum je doplnéno rtiznymi grafy a vsa-
zeno do barevné, atraktivni a logicky navrzené
grafiky. Publikace Pedagogika Mdrie Montesso-
riovej — terminologické minimum alebo Monte-
ssori pedagogika pre kazdého je - na Slovensku
vydand po dlouhé dobé — odborné recenzovana
publikace o atraktivni a dodnes ,moderni pe-
dagogice Marie Montessori. Je vhodné a jasné
zpracovana pro odbornou i laickou vefejnost,
ulitele, studenty uditelstvi i pedagogiky, rodi-
¢e a vychovatele. Je velkym pfinosem pro teo-
rii i praxi pedagogiky. Zavérem zacituji slova
recenzentti této publikace. Prof. Zelina uvadi:
»Autori urobili zasluzna pracu nielen objasne-
nim hesiel pedagogiky Montessoriovej, ale aj
tym, Ze ukazali na jej aktualnost, potrebnost,
ako jedno z vychodisk, ako zlepsit vychovno-
-vzdelavaci systém na Slovensku.“ A prof. Rydl
dodavé: ,Celkem lze opravnéné konstatovat, ze
autortim se podarilo sestavit text s originalnim
¢lenénim, kterym lze ¢tendfe inspirovat k poro-
zuméni Montessori pedagogice a k jejimu vyu-
Zivani v praxi tfeba jen vlastni rodiny.”

Mgr. Lenka Vargovd,
Materska skola Kosice
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PORADNA VACLAVA MERTINA

Zmeéna pohlavi zaka

VAS DOTAZ »

Na konci $kolniho roku nam odesla z tercie jedna zakyné

a 3. zafi do kvarty nastoupil novy zak. Pfitom to je stale

NASE ODPOVED »

Zatim se s takovym pripadem setkdvame vzacné a soudim,
ze tomu tak bude i nadéle, byt moznd nepatrné ¢astéji nez
doposud. Tento nazor vychazi z toho, Ze jsem si myslel, ze
k podobnym zménam dochazi az u star$ich jedincu, tedy ve
véku pozdni adolescence nebo vynorujici se dospélosti. Ale
ani ja, ani vy realitu neur¢ujeme, takze se vzdy musime po-
stavit ¢elem tomu, co nam Zzivot prinese.

V podobnych pripadech je zadouci, aby tuto skute¢nost
predem oznamili rodi¢e dot¢eného Zaka nebo Zédkyné, aby
se s ni v prvni fadé mohli vyrovnat vSichni vyucujici. Pfi
této prilezitosti by méli rodice i samotny dospivajici sdélit
vlastni predstavy, jak novou situaci komunikovat se ttidou
a domlouvat se na nich s ucitelem. Ucitel by mél byt sezna-
men s tim, co doty¢né dité bude pripadné potiebovat jinak
nez dosud. Rodi¢e by méli zaroven informovat o vSem, co
by mohlo zpusobit nedorozuméni a komplikace. Je naivni
predstava, Ze je vSechno evidentni nebo Ze existuje jakysi
univerzalni navod pro tyto pripady, ktery vSichni samo-
zfejmé znaji. Neexistuje patrné zadny univerzalni navod.
Ucitel by nemél jit proti ptanim a predstavam rodi¢u. Na
druhé strané je zodpovédny za vSechny Zaky ve tfidé a musi
dbat o jejich nejlepsi zdjem. Je totiz zfejmé, Ze neni mozné
tvarit se, ze se nic nezménilo. Utitel by mél t¥idu pripravit
a i béhem roku pozorné naslouchat moznym disharmoniim
a citlivé na né reagovat. Vzdyt pro zéky (vlastné i pro ucite-
le, rodice spoluzaku i pro samotné preménéné dité a jeho
rodice) jde o situaci, se kterou se patrné jesté v zivoté nese-
tkali. Zejména v obdobi puberty (pro méné zralé jedince to
plati i v pozdéjsim obdobi) mohou byt reakce spoluzaki, ale
i dalsich zaka ve skole velmi silné a zranujici. Oblast sexu-
ality je pro né nova, fada z nich se s ni vyrovnava obtizné,
neumi se jesté pohybovat ani v té tradi¢ni, takze uvedena

proména spoluzaka je pro né znejistujici na druhou. Pro

stejné dité nebot doslo ke zméné jeho pohlavi. Jak se s tim
mam vyporadat?

Dagmar Jiskrovd

tuto vékovou kategorii stéle jesté plati spiSe cernobilé vidé-
ni svéta. Takze tolerance vici odliSnostem muze byt velmi
mald. Na druhé strané nas déti mnohdy prekvapi, jak bez
problému piijmou lecjakou neobvyklost. Nékdy muzeme
zkomplikovat situaci z nevédomosti v dobré vite, z obycej-
né zvédavosti, paradoxné i ze snahy pomoci. Existuje i fada
logistickych zélezitosti — zachod, télocvik, $atna, plavani
a dalsi, které si ani neumim predstavit. Problém muiZe nastat
i proto, Ze si pleteme osloveni.

Zalezi vzdy na vyspélosti déti. Ale také na tom, jak ote-
viené s nimi dosud skola (pochopitelné nejprve rodice) jed-
nala, jakd témata probirala, pfipadné, jak tolerantni postoje
k nim zaujimala. Nejenom tento problém nam ukazuje,
jak m4 $kola od prvni tfidy podporovat tolerantnost k od-
lisnostem. Kdyz se pak dité setka i s takovym ojedinélym
pripadem, jde jenom o specifikaci situace, protoze obecnéjsi
tolerantnost mu pomuze.

Za nejvhodnéjsi opatteni bych v tomto pripadé pokla-
dal, kdyby Zak mohl zménit Skolu. Z vlastni zkuSenosti vim,
jak je tézké i pro ucitele, aby se prizptisobili novym okol-
nostem, zejména kdyz doty¢ného zaka uéili néjakou dobu.
Pokud dité ptejde do zcela nového prostiedi, je tieba peclivé
zvazovat nezbytnost informovani skoly a moznych prinosu
a zejména rizik, ke kterym by takovy krok mohl vést.

Zaroven ucitel musi vzdy upozadit své osobni postoje
k dané otdzce, byt profesional a hledét na prospéch doty¢-

ného ditéte a koneckoncti i celé tfidy.

PhDr. Viclav Mertin,
katedra psychologie, Filozofickd fakulta UK
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Jazykova poradna

Jakého rodu je...?

Mozna se vam zd4, Ze odpovédét na to, jakého rodu je v ¢es-
tiné néjaké slovo, je prilis jednoduchd otazka. Nemusi to
véak byt pravda. V cestiné rozliSujeme u podstatnych jmen
rod ptirozeny a rod gramaticky. Mnohdy si odpovidaji: muz
vs. Zena vs. dité, neni to ale nutné pravidlo, jak dokladaji vy-
razy dévce nebo pdze.

V ptipadé vyraza jako chot nebo nesika, potfebujeme
znét $irs$i kontext, abychom ur¢ili, zda je slovo muzského,
nebo zenského rodu: Prijel pan feditel s choti. vs. Jejim cho-
tém se stal hrabé Karel. Slovo rukojmi mutize byt dokonce
rodu muzského, Zenského i stredniho, zélezi na tom, v ja-
kém kontextu jej pouzijeme.

Nékteré vyrazy maji pouze jeden tvar a jeden rod, ale
ve skute¢nosti oznacuji stvoteni rodu zenského i muzského.
Rikame jim jména vespolna a fadime k nim vétinu ndzvt
zvitat: veverka, ptik, ryba apod. Patti sem také vyrazy vnou-
Ce, lenoch apod.

Ceitina rozli$uje v muzském rodé i zivotnost. Gramatickd
zivotnost ale neodpovidd zivotnosti v realném svété, a tak
zatimco snéhuldk je z gramatického pohledu zivotny, prestoze
nikam neodejde, hmyz je naopak nezivotny, prestoze nas vsu-
de pronasleduje. Stejné tak Citatel a jmenovatel jsou oba gra-
maticky zivotni. Nékteré vyrazy se dokonce vyskytuji v obou
formach, zélezi pak na nés, zda zvolime koncovky Zivotné, ¢i
nezivotné. To je tieba ptipad slova ledoborec nebo bacil.

Nékterd slova se vyskytuji ve dvou rodech, ale nemaji stej-
ny vyznam. Naptiklad brambor a brambora. Brambor ozna-
¢uje plodinu a brambor i brambora potravinu. Vyrazy fddek
a fddka tfeba mizeme zaménit témét ve vSech kontextech,
kromé jednoho: Je to uz fddka let. Tam bude vzdycky slovo
tadka v zenském rodé. Kedluben a kedlubna jsou volné zamé-
nitelné ve v§ech kontextech, na rozdil tfeba od dvojice okurek
a okurka. Vyraz okurka je spisovny, kdezto okurek se pouziva
na Moravé a je vniman jako nafe¢ni. Casté chyby se objevuji
v pouziti vyrazu hranolky (ptiloha k jidlu). Pokud si chcete
dat fizek s hranolkami, pak vam jisté bude chutnat, nicméné
spravné je fizek s hranolky (jako s hrady, v muzském rodé¢).

Paklize se vam prece jen zd4, ze uréeni rodu je v ¢estiné
je v ¢estiné hracka, zkuste urcit gramaticky rod u slov koala,
panda, kiné a srsen? Odpovéd najdete pod ¢lankem.

Mgr. Hana Zizkovd,
katedra ceského jazyka a literatury, Pedagogickd fakulta MU

fos]s W byuqy Y’ kgue X + 2° 2126y X + N

Everyday situations in the classroom

Dnes se zaméfime na situace, které se ve vyuce kazdoden-
né opakuji. Na zac¢atku hodiny se s zaky obvykle zdravime
a také kontrolujeme dochdzku. Zde muzeme pouzit: good
morning, students; good morning pupils nebo ponékud uni-
verzalni: hello. Ur¢ité zZaky nenechavame v odpovédi pouzi-
vat Mrs. teacher, coz je typicky ¢esky omyl.

Hodina pokracuje zapisem do tfidni knihy. Zde je roz-
dil mezi $kolami v Britanii a v nasi zemi, nebot v Britanii
ttidni kniha (register) obsahuje pouze absenci, ne zdznam
uéiva a tématu hodiny, a navic se vypliuje pfed samotnym
vyucovanim, béhem tzv. form time. Tuto ¢ast hodiny mu-
Zeme otevtit frazi: Lets fill in the register. Pfi kontrole do-
chazky se miizeme ptat pomoci otazek: Whos here today?
Who’s not here today? What's the matter with Jan? Were you
ill yesterday? Where were you last time, Annie? Soucasti této
faze hodiny byvéa kontrola omluvenek v Zakovskych kniz-
kach. Zakovskd knizka jako takov4 neni v britskych $kolach
zavedena, déti maji tzv. student diary, kam si zapisuji du-
lezitd sdéleni pro rodice, tikoly, ne v§ak znamky. V takové
situaci hleddme adekvatni ekvivalent, kterym muze byt
grade book pro zékovskou knizku a notebook pro denicek.
Samotnd omluvenka se pak fekne sick note, tedy mizeme
vyzvat zaky, aby prinesli omluvenky: OK, can you bring me
your sick notes, please? Velmi specifickou situaci predstavuji
omluvenky z tzv. rodinnych davodut (family reasons), které
v Britanii vlastné neexistuji. I zde bychom navrhovali oprit
se o kulturni aspekt a pouzit Has anyone got any notes from
their parents?

Na uvod vyucovaci hodiny se zaci také omlouvaji, po-
kud zapomenou pomucky ¢i doméci ukoly. Pokud zdk nema
ukol, pouzije: Sorry, I haven't done my homework. Naproti
tomu sdéleni: Sorry, I havent got my homework, znamend,
ze zak kol vypracoval, ale zapomnél jej doma, neptinesl jej:
Sorry, I haven’t got my homework, I left it at home nebo I for-
got to bring it. Zde bychom upozornili na vliv ¢estiny, ktery
muze vést kI forgot it (homework) at home, coz spravné neni.
Anglictina je jazykem, ve kterém klademe dtiraz na zdvori-
lost, proto vSem zakam, ktefi se vratili do Skoly, fikame: I'm
glad you're feeling better. It’s nice to see you again.A tém, ktef

omylem nemaji tkol: OK, bring it next time, please.

Ailsa Marion Randall, M.A. a Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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5 X strucéné ze skolstvi

Tripartita odmitla hranici aspésnosti
pro pfijeti na maturitni obory

Zastupci vlady, odbort a zaméstnavatelt na led-
novém jednani odmitli centralni zavedeni hra-
nice uspésnosti pro prijeti na maturitni obory,
takzvané cut-oft score. Tripartita tak dosla ke
shodg, Ze stanoveni nepodkro¢itelného minima
neni spravnym nastrojem k feseni kvality stred-
niho $kolstvi. Stanoveni hranice uspésnosti pro
prijeti na maturitni obory poZzadovala Asociace
kraji CR s tim, Ze by to mohlo pomoci zvysit
tiroven vzdéldvani. Podle analyzy MSMT by se
ale jesté vice prohlubovaly rozdily mezi jednot-
livymi kraji v Ceské republice.

Postaveni uditeltt v mezinarodnim
srovnani

Mezindrodni studie Global Teacher Status In-
dex (GTSI) porovnava pozici ucitelt v pétatti-
ceti zemich svéta. Nejlepsiho postaveni dosa-
huji ucitelé v Ciné, nejhiife jsou na tom jejich
brazil$ti kolegové. Nejlep$imu postaveni se tési
uditelé v asijskych zemich - v Malajsii, Taiwa-
nu, Indonésii, Koreji a také v Indii. Cesti ucitelé
vy$li z vyzkumu jako $esti od konce. Jejich po-
staveni se pfitom oproti studii z roku 2013 mir-
né zlepsilo.
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Nevhodné chovani zaku k ucitelim

Podle udaji Ceské $kolni inspekce za posledni
roky fesila tfetina zakladnich $kol situaci, kdy
zak $ikanoval ucitele. Jedna se o podil $kol, kte-
ré takové pripady registrovaly bez ohledu na to,
jestli mély jeden nebo vice pripadu. Vétsinou se
zaci dopoustéji verbalni agrese. Inspekce vsak

upozornuje, Ze ¢isla nejsou uplna. Nékteré skoly
i u¢itelé Sikanu bagatelizuji.

Pocty odmitnutych zaka v MS

Pohled na kapacitu MS se lisi. Podle vyro¢ni
zpravy Ceské $kolni inspekce matefské $ko-
ly odmitly v minulém s$kolnim roce ptijmout
zhruba kazdé treti dité, celkem jde o 33 tisic
predskolaku. Vice nez tfetina z nich byla mladsi
ti1 let. Podle CSI se potvrdily obavy, Ze MS po
zavedeni povinného roku predskolni vyuky ne-
budou mit dostate¢nou kapacitu. Podle MSMT
jsou ¢isla inspekce zavadéjici. Jde o zadosti,
kterym nebylo vyhovéno. Rodice v§ak podéava-
ji ¢asto vice nez jednu zadost. Podle Asociace
predskolni vychovy je dnes téméf nemozné zjis-
tit, kolik déti odmitly matefské $koly pfijmout,
nebot déti nemaji v Zddance kdd nebo sym-
bol, ktery by je jasné identifikoval, aniz by §lo
o osobni udaje.

Ceny pro hybatele zmén smérovaly do
vzdélavani

Nadace Ceské spotitelny udélila ocenéni vyraz-
nym osobnostem, které se svou praci zaslouzily
o systémové zmény ve vzdélavani. Cenu ziskal
prof. RNDr. Milan Hejny, CSc., pfedni odbornik
na didaktiku matematiky, ktery od devadesatych
let vyvijel metodiku, podle niz v sou¢asnosti vy-
ucuje matematiku pres pét tisic ucitelti na vice
nez sedmi stovkiach ceskych skol. Rozhovor
s profesorem Hejnym najdete v Komenském ¢.
3, ro¢. 139. Dalsi ocenénou je doc. RNDr. Jana
Strakova, Ph.D., ktera v ramci svého akademic-
kého ptisobeni dlouhodobé prosazuje rovny
pristup ke kvalitnimu vefejnému vzdélavani.



